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RESUMEN

El presente estudio tiene como objetivo determinar la relacion de la disgrafia
en el proceso de aprendizaje de escritura en el &rea de lenguaje de los estudiantes
de cuarto de primaria de la institucion educativa Augusto E. Medina de Comfenalco.
La investigacion de tipo descriptivo y corte trasversal se desarrollo bajo un método
de corte cuantitativo con un disefio no experimental y estudio de campo de tipo
descriptivo-correlacional. Para la recoleccién de datos se usaron dos instrumentos:
la encuesta y la observacion directa a los estudiantes, para comprender y hallar
sentido a los resultados de sus practicas. La poblacion seleccionada para realizar
la investigacion estuvo conformada por 124 estudiantes de cuarto de primaria de la
citada institucion educativa y la muestra seleccionada tuvo un tamafio de 94
estudiantes.

Los resultados muestran causas de la disgrafia como la una mala posicion
de la cabeza, el hombro y tronco, la colocacién del papel que compromete la
posicién para escribir, una posicion inadecuada del codo y el antebrazo lo que
incide en el cdmo escriben, que se refleja en la calidad de la escritura e incluso en
cansancio fisico. Los dictados evaluados identificaron: omisién de informacioén; es
decir, no se escribid alguna palabra, algin agregado a la escritura, separacion o
unién indebida, trasposicion o inversion de silabas, contaminacion o paralogismo,
sustitucion de fonemas similares auditivamente y sustitucién de letra de simetria
similar. Es necesario trabajar en corregir problemas asociados a la postura fisica,
la toma del lapiz, para esto se requiere ejercicios practicos dirigidos, supervisados
y corregidos, que de manera oportuna detecten manifestaciones de disgrafia para

gue sean corregidas y con ello se mejore el proceso de aprendizaje.

Xii



Se confirmaron las hipotesis formuladas, lo que indica que existe una relacion

significativa de la disgrafia en el proceso de aprendizaje de la escritura.

Palabras clave: Disgrafia, ensefianza escritura y lectura, préacticas de

ensefanza.
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ABSTRACT

The objective of this study is to determine the relationship of dysgraphia in the
learning process of writing in the language area of fourth-grade students of the
educational institution Augusto E. Medina de Comfenalco. The descriptive and
cross-sectional research was developed under a quantitative method with a non-
experimental design and a descriptive-correlational field study. For data collection,
two instruments were used: the survey and direct observation of the students, to
understand and find meaning in the results of their practices. The population
selected to carry out the research consisted of 124 fourth-grade students from the
aforementioned educational institution and the selected sample had a size of 94
students.

The results show causes of dysgraphia such as a bad position of the head,
shoulder and trunk, the placement of the paper that compromises the position to
write, an inadequate position of the elbow and the forearm, which affects how they
write, which reflects in the quality of the writing and even in physical fatigue. The
evaluated dictates identified: omission of information; that is, no words were written,
some addition to writing, separation or undue union, transposition or reversal of
syllables, contamination or paralogism, substitution of similar phonemes aurally and
substitution of letters of similar symmetry. It is necessary to work on correcting
problems associated with the physical posture, taking the pencil, for this practical
exercises are required, supervised and corrected, that in a timely manner detect
disjointed manifestations to be corrected and thereby improve the learning process.
The formulated hypotheses were confirmed, which indicates that there is a

significant relationship of dysgraphia in the learning process of writing.
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Keywords: dysgraphia, teaching writing and reading, teaching practices.
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INTRODUCCION

Este trabajo responde al estudio realizado sobre la relacién de la disgrafia en
el aprendizaje de la escritura dentro del area de Lenguaje de los estudiantes del
grado cuarto de primaria del colegio Augusto E. Medina de la ciudad de Ibagué

Tolima.

A través de la observacion directa y de un dictado se noté que algunos de los
estudiantes presentaban dificultades en la simbolizacion de los grafemas, como
omisidén y conversion de los mismos, y unidn y separacion indebida de silabas, asi
como también alteraciones posturales del cuerpo, como la actitud general de la
cabeza, hombro y tronco, posicion de codo, flexibilidad y rigidez de la mano,

movimiento de inscripcion, progresion y automatizacion.

Se propone hacer una evaluacion inicial, especifica e individualizada de los
casos con el fin de establecer el grado de dificultad presentada e intervenirla a
través del desarrollo de estrategias y actividades practicas, dirigidas, supervisadas
y corregidas que involucren a los docentes de las distintas asignaturas y padres de

familia, para, de esa manera, mejorar el proceso de aprendizaje de la escritura.

La presente investigacion consta de cinco capitulos cuyo contenido se
describe a continuacion. En el capitulo I: Planteamiento del problema, se plantea el
problema y formula la pregunta de la investigacion: ¢ Cual es la relacién entre la
disgrafia y el aprendizaje de la escritura en el area de Lenguaje de los estudiantes
del grado cuarto de primaria de la Institucién Educativa Augusto E. Medina de
Comfenalco Ibagué Tolima, en el afio 2014? Asimismo, se formula un objetivo

general y tres especificos donde se proponen algunas alternativas de solucién para
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contrarrestar dicho problema. También se justifica la necesidad de realizar esta

investigacion y se muestran las limitaciones que se presentaron.

El capitulo II: Marco tedrico, contiene los antecedentes internacionales y
nacionales, asi como la fundamentacion cientifica y teodrica; soporte para el
desarrollo del trabajo de investigacion. Se tratan los conceptos de la variable
independiente “la disgrafia” y sus dimensiones, simbolizacién de grafemas y
alteraciones posturales y de la variable dependiente “aprendizaje”, con sus
dimensiones, desempefio de aprendizaje de los estudiantes. Ademas, se anotan
las bases legales con normas nacionales e internacionales que se tuvieron en
cuenta para fundamentar la investigacion y se formula una hipétesis general y tres
especificas de acuerdo a los objetivos propuestos; se hace la operacionalizacion

de variables y se definen algunos términos basicos.

En el capitulo 1ll: Metodologia, se establece el tipo y disefio de investigacion
realizada, se especifica la poblacion y muestra tomada. Se seleccionan los
instrumentos y técnicas mas adecuadas para la recoleccién de datos, las cuales
son validadas por juicio de experto. Y por ultimo se escogen algunas técnicas para

la recoleccion de datos.

En el capitulo IV: Resultados, se exponen los hallazgos del presente estudio,
por medio de encuestas y talleres se grafican y explican cada una de las
dimensiones trabajadas, se prueban las hipoétesis. Luego los resultados son

analizados a la luz de la teoria con la discusion.

Finalmente, el capitulo V: Conclusiones y recomendaciones, se presentan las

conclusiones y se hace referencia a un listado de recomendaciones.
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Es importante resaltar que el presente estudio es un aporte al docente
tolimense y al reconocimiento de la lengua castellana, en cuanto al proceso
escritural en el cual se abren espacios para una nueva conciencia. De esta manera,

se lleva a desarrollar procesos pedagogicos tendientes a una mejor forma de

pensar, escribir y actuar.
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CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Descripcion de la realidad problematica

La lecto-escritura es la forma de comunicacion mas compleja que posee el ser
humano en general y los escolares en particular. Es el mévil por excelencia del
registro de cuanto cambio cultural y técnico registre la humanidad en el tiempo. De
ahi que es sustancial que el nifio escolar escriba de manera apropiada y con
claridad, lo que debe ser un propésito a lograr en todo proceso de ensefianza

aprendizaje del lenguaje.

La tarea del maestro debe ser alcanzar el objetivo, que el nifio sea capaz de
leer, escribir, entender lo que escriben otros y que los otros sean capaces de leer
lo que él escribe, de manera que sea viable una situacion de comunicacion
adecuada. En ese sentido, debe ser necesario ejercitar el lenguaje escrito, no sélo
para dominarlo como una necesaria herramienta para comunicar, sino, también,
como herramienta para lograr la comprensién, la organizacion y la reproduccion de

ideas, de opiniones.

La expresion escrita es muy importante, puesto que es una de las destrezas
de la comunicacion mas eficaz y necesaria para relacionarse en todos los niveles y
en las actividades mas diversas a realizar, mediante la cual se pueden transmitir
las ideas que se generan. Se debe empezar a escribir bien, de modo coherente,

convincente, pero sobre todo legible, para optimizar la comunicacioén; sin embargo,



en los nifios de primaria se presentan diversas dificultades antes de aprender a

escribir bien.

Entre las dificultades que presentan los nifios de primaria se destacan, por su
frecuencia y por su gravedad, aquellas debidas a bloqueos o interferencias en la
adquisicion de la lengua escrita, en especial en los primeros afios de escolarizacion.
Uno de esos problemas es la disgrafia, que consiste en la dificultad que se presenta
para coordinar los musculos de la mano y del brazo en nifios que son normales
desde el punto de vista intelectual y que no sufren deficiencias neurolégicas

severas, a la cual se denomina disgrafia primaria (Portellano, 1983).

Al plantear el problema se pudo evidenciar que las dificultades que
presentaron los estudiantes seleccionandos de la Institucion Educativa Augusto E.
Medina de Comfenalco Ibagué, para la muestra son: omisiones de consonantes, el
manejo de lateralidad, mala postura al escribir, dominio al coger el lapiz, posicién
del papel etc. Tales actitudes comportamentales reflejan la aparicion de un
problema el cual se visualizé y se establecioé una primera fase que busca confirmar
el supuesto planteado y se aborda de la siguiente manera: para poder levantar un
diagnéstico se inici6 con una primera fase donde se aplicaron herramientas
metodoldgicas como encuestas y observaciones directas. Por lo que se hizo
necesario evaluar la situacion de disgrafia que presentan y con base en los

resultados obtenidos formular una estrategia de intervencion.



1.2 Identificacion y formulacion del problema

1.2.1 Problema general

¢, Cudl es la relacion de la disgrafia y el aprendizaje de la escritura en el area
de Lenguaje de los estudiantes de cuarto primaria de la Institucion Educativa

Augusto E. Medina de Comfenalco Ibagué Tolima, en el 2014?

1.2.2 Problemas especificos

a. ¢ Cual es la relacidon que existe entre la simbolizacidén de los grafemas y el
aprendizaje de la escritura en el &rea de lenguaje de los estudiantes cuarto primaria
de la Institucién Educativa Augusto E. Medina de Comfenalco Ibagué Tolima, en el

20147

b. ¢Cual es la relacion que existe entre las alteraciones posturales y el
aprendizaje de la escritura en el area de lenguaje de los estudiantes de cuarto
primaria de la Institucién Educativa Augusto E. Medina de Comfenalco Ibagué

Tolima, en el 20147

c. ¢Es significativo el desempefio de los estudiantes en el aprendizaje de la
escritura en el area de Lenguaje de los estudiantes de cuarto primaria de la

Institucién Educativa Augusto E. Medina de Comfenalco Ibagué Tolima, en el 20147

1.3 Objetivos de la investigacion
1.3.1 Objetivo general

Determinar la relacion de la disgrafia y el aprendizaje de la escritura en el area
de Lenguaje de los estudiantes de cuarto primaria de la Institucion Educativa

Augusto E. Medina de Comfenalco Ibagué Tolima, en el 2014



1.3.2 Objetivos especificos

a. Determinar la relacion que existe entre la simbolizacion de los grafemas y
el aprendizaje de la escritura en el area de lenguaje de los estudiantes de cuarto
primaria de la Instituciéon Educativa Augusto E. Medina de Comfenalco lbagué

Tolima, en el 20147

b. Determinar la relacidn que existe entre las alteraciones posturales y el
aprendizaje de la escritura en el area de lenguaje de los estudiantes de cuarto
primaria de la Institucion Educativa Augusto E. Medina de Comfenalco Ibagué

Tolima, en el 2014

c Determinar si es significativo el desempefio de los estudiantes en el
aprendizaje de la escritura en el area de Lenguaje de los estudiantes de cuarto
primaria de la Instituciéon Educativa Augusto E. Medina de Comfenalco Ibagué

Tolima, en el 2014.

1.4 Justificacién de la investigacion

La educacion es un derecho fundamental reconocido por la Constitucion
Politica de la Republica de Colombia de 1991 que en su articulo 67 establece: “La
educacién es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcion
social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a

los demas bienes y valores de la cultura” (Asamblea Nacional Consttuyente, 1991).

Igualmente, el pais cuenta con la Ley 115 de 1994, por medio de la cual se
expide la Ley General de Educacion, en cuyo articulo 20 se dispone: “son objetivos
generales de la educacién basica: desarrollar las habilidades comunicativas para

leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente’



(Presidencia de la Republica, 1994). Lo anterior se soporta desde las politicas
publicas la necesidad de abordar el estudio de la capacidad de aprendizaje de los
menores de edad dentro del sistema educativo, igualmente el tema ha sido
discutido en el ambito internacional. La conferencia mundial sobre educacién para
todos y el marco de accion para satisfacer las necesidades basicas de aprendizaje
realizada en Jomtien (Tailandia) en 1990, demostré ser una guia util para los
gobiernos, las organizaciones internacionales, los educadores y los profesionales
del desarrollo cuando se trata de elaborar y poner en practica politicas y estrategias

destinadas a perfeccionar los servicios de la educacién basica (Unesco, 1990).

En cuanto a la base cientifica, De Ajuriaguerra & Auzias (1981), indican que
para la realizacion de la escritura como acto motor, el individuo debe estar
generalmente sentado ante una mesa o0 pupitre y realizar cierta inmovilizacion
postural; los ojos a cierta distancia del papel, brazo y mano beneficiados de algun
sostén ténico general, sujetar con la mano de un modo determinado el instrumento
de escritura, el papel y el libro y combinar los desplazamientos de los dedos, pufio,

codo y ojos en funcién del fin a alcanzar.

Con los aspectos resefiados anteriormente, en el ambito de las politicas
publicas sobre la educacion, el precedente internacional y la vision cientifica sobre
la importancia de la escritura, se justifica analizar los problemas de disgrafia en la
poblacién infantil de una institucién educativa en el departamento del Tolima-

Colombia, la cual afecta en si el proceso de aprendizaje.

Con el diagnostico realizado se determinan posibles problemas sobre los

trastornos disgraficos que se presentan en los estudiantes de cuarto primaria de la



Institucion Educativa Augusto E. Medina de Comfenalco de Ibagué Tolima, y se
pueden proyectar soluciones o estrategias que propendan al mejoramiento o

minimizacion de esa falencia.

Por lo general los nifios que padecen estos trastornos muestran rechazo y
una actitud negativa frente a la escritura. La labor como docentes es detectar la
presencia de estos trastornos, analizarlos y corregirlos respaldados en la aplicacion

de una metodologia dirigida a la ejecucion de las destrezas favorables.

A partir de los resultados, se proponen actividades amenas y agradables,
algunas de aspecto ludico. Todo esto con el fin de recuperar la coordinacion global,
manual y el reconocimiento del esquema corporal; rehabilitar la percepcion y la
atencion gréfica; mejorar la fluidez al escribir; corregir la postura del cuerpo, la
postura de los dedos, mano y brazo, cuidando la posicion del papel y el cuaderno.
Otra estrategia a utilizar seria la gimnasia cerebral, a través de ejercicios sencillos
gue mejoren y activen la atencion, la memoria, la escritura, la creatividad,

integrando, estimulando mente y cuerpo.

La presente investigacion es relevante porque pone en evidencia la existencia
de un trastorno especifico en los estudiantes de cuarto primaria de la Institucién
Educativa Augusto E. Medina de Comfenalco de Ibagué qué por desconocerse, ha

impedido mejorar el aprendizaje de los mismos.

1.5 Limitaciones de la investigacion
Basicamente se ha identificado dos obstaculos en el desarrollo de la presente
investigacion de tipo enfoque-cuantitativo, uno tiene que ver con los recursos

bibliograficos suficientes que permitan un mayor y mejor abordaje de los distintos



temas a tratar, y otro es la disposicion de tiempo para recolectar los datos y buscar

informacion suficiente acerca de la investigacion.

Con el fin de superar las limitaciones sefialadas, se acudi6 a la valiosa
colaboracion del Banco de la Republica que a través de sus distintas filiales en

Colombia y del servicio de bibliotecas facilito los libros especializados requeridos.



CAPITULO II: MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion

Para el desarrollo de esta investigacion se consultaron diferentes estudios y
documentos que han analizado el tema de la disgrafia, tanto a nivel conceptual,
como préctico. Lo consultado permitié por un lado dar claridad conceptual y por
otro, identificar la metodologia usada en dichos estudios para analizar en un sentido
practico como se ha evaluado el problema de disgrafia en nifios durante el proceso
de aprendizaje en etapa escolar, que sirve como referente para definir la

correspondiente a este trabajo de grado.

2.1.1 Antecedentes a nivel internacional
A continuacion, se presentan cuatro estudios similares al presente trabajo de
grado: uno de Venezuela (2003) dos de Ecuador (2010 y 2011), y el cuarto de

Espafia (2014).

Arrieche (2003) realiz6 el trabajo titulado “Prevencién de la disgrafia como
dificultad de aprendizaje en nifios de primer grado de educacion basica de la Unidad
Educativa Nifos Libertadores de Barquisimeto (Venezuela-2003)”. Este estudio de
campo de caracter descriptivo tuvo como objetivo proponer talleres para prevenir la
disgrafia en alumnos de primer grado. Conté con una muestra de 20 estudiantes a
quienes se les aplicé dos cuestionarios. Se utilizé la técnica de Cornell a través de

preguntas dicotémicas cerradas. El analisis e interpretacion de los resultados,



condujo a las siguientes conclusiones: se pudo observar que los nifios presentan
irregularidades en el tamafio de la letra, mal acabado y poca legibilidad debido a
gue poseen inadecuada rapidez al escribir y mal espaciamiento de las palabras. En
cuanto a la postura se observa, mala posicion, mala manera de asir el Iapiz, colocar
la cabeza e inclinar el papel. Se pudo notar que el representante cuando ayuda a
su hijo a realizar sus actividades, no toma en cuenta estos aspectos. En cuanto a
los docentes, no conocen la clasificacion de la disgrafia, pero si pueden observary

determinarlos errores que presentan los nifios al escribir.

Se consulté el trabajo de Crespo y Morocho (2010) titulado “Estudio de la
disgrafia y sus manifestaciones” (Ecuador), en el cual se hace una recopilacion
tedrica del tema, especificando las manifestaciones y las implicaciones que
conlleva en el aprendizaje de la escritura y lectura. Hace énfasis en las dificultades
en la escritura, sobre todo en la de tipo funcional y sus factores causales son: de
tipo madurativo, caracterial, pedagdgico y mixto. Los autores hacen una
descripcion de los tipos de disgrafia: especifica y motriz con sus manifestaciones;
también mencionan los mecanismos o estrategias que los docentes pueden utilizar
para evidenciar tempranamente problemas relacionados con la disgrafia y se
plantean ejercicios para trabajar con los nifios que presentan dichas dificultades y
corregir los errores graficos. Este antecedente consultado permitié dar claridad
conceptual al tema y colocar en contexto practico la problematica que afecta a los
estudiantes, de igual manera vislumbra como los docentes pueden intervenir para

mejorar el aprendizaje y hacer frente a la disgrafia dentro del aula de clase.
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Pullutasig (2011) publicé el documento “La disgrafia en el proceso ensefianza-
aprendizaje en lenguaje y comunicacion en la escuela José Luis Urquizo Chango
de la parroquia Quisapincha, Canton Ambato, Provincia Tungurahua (Ecuador)
periodo lectivo 2009 —-2010”. Esta investigacion tuvo como objetivo principal
habilitar que los nifios tuvieran una guia para capacitarse permanentemente en el
ambito del manejo de las manos, utilizando técnicas y métodos para poder
desarrollar las respectivas motricidades. La poblacion a investigar se conformé por
60 estudiantes de la escuela José Luis Urquizo Chango. La investigacion
descriptiva desarrollé nuevos métodos y genero hipotesis a la vez que concluyé que
la disgrafia influye en el proceso ensefianza-aprendizaje en los nifios de la escuela

en un 13,44%.

Dentro de los antecedentes internacionales se consulté el estudio de Ramos
(2014) titulado “Las dificultades de la lecto-escritura: dislexia y disgrafia. Pautas de
intervencioén y estudio de un caso en educacion primaria”. Esta investigacion tuvo
un enfoque préactico, se tuvo en cuenta el rol del docente en la ensefianza durante
la educacion primaria y cdmo debe ser hacer frente a través de estrategias
pedagogicas para superar los problemas de aprendizaje de escritura y lectura. El
trabajo se enfocé en las dificultades de la lectoescritura mas comunes: dislexia y
disgrafia. Para ello, en primer lugar, se llevé a cabo una revision teorica sobre la
ensefianza de la lectura y escritura y los aspectos mas importantes de la dislexia y
la disgrafia. Presenta una metodologia de intervencion en la que busca desde el
ejercicio docente enfrentar estas problematicas que afectan al alumno durante los

primeros afos de la etapa escolar.
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Los estudios referenciados a nivel internacional demuestran que la disgrafia
es una problematica vigente en el &mbito escolar e implica dificultades en el
aprendizaje, especificamente en cuanto a la ensefianza de la lectura y la escritura.
Ademas de identificar la problematica presentan propuestas de intervencién a tener

en consideracion al plantear las recomendaciones.

2.1.2 Antecedentes a nivel nacional
En el contexto nacional el tema también ha sido investigado considerando que

esta problematica es comun en el ambito escolar.

Cardenas (1992) realiz6 la investigacion titulada “Problemas de la disgrafia y
tratamiento de los alumnos en los grados segundo y tercero de tres colegios de
educacién basica del municipio de Ibagué”. Esta tuvo como objetivo principal
detectar problemas de disgrafia mediante la aplicacion de un pre-test y determinar
el tratamiento a seguir en alumnos de los grados segundo Yy tercero de los colegios
Maria Montessori, Santa Teresita y Mi Nuevo Hogar del municipio de Ibagué. El tipo
de investigacion fue experimental, mediante la cual se lleg6 a las siguientes
conclusiones: la disgrafia es uno de los problemas mas comunes que aqueja estos
colegios en primaria. Este problema consiste en la confusién de letras, errores en
la separacién de palabras, dificultad en el trazo de las letras aun conociéndolas,
falla en la construccién gramatical de la redaccion espontanea. La falta de atencion
de este problema repercute en el retraimiento y poca participacion, frustracion, poca
socializacion y problemas de conducta. Desde el primer afio de primaria se puede
detectar si un nifilo presenta algun trastorno de aprendizaje de la escritura, este es
el momento adecuado y oportuno para que reciban la ayuda que necesitan, para

gue en un futuro puedan desempefarse sin dificultades. Es necesario que los



12

padres y maestros tengan conocimientos basicos, sobre estos problemas para que

puedan ayudar a los nifos.

Barragan (1995) realiz6 una investigacion que denomino “Manual didactico
sobre recopilacion de estrategias para solucionar problemas de disgrafia que
presentan los nifios de las escuelas urbanas Jorge Eliecer Gaitan, Villa Pinzon y
Antonio Narifio de la ciudad de Ibagué”. Tuvo como objetivo principal determinar
las estrategias que debe contener el manual didactico para solucionar los
problemas de disgrafia que presentan los estudiantes de las escuelas antes
nombradas, en los grados segundo, tercero, cuarto y quinto de primaria. El estudio
se realiz6 con toda la poblacion (314 alumnos), cuyas edades oscilaban entre los 6
y 12 afios. Se encontrd que la gran mayoria presentaba dificultades disgréaficas, uno
de los instrumentos a aplicar en el estudio fue un cuento. Se aplicé ademas el
método inductivo-deductivo y los resultados fueron empleados para elaborar el

manual didactico.

Restrepo (2008) realizé la investigacion “Sistematizacion de una intervencion
pedagogica con nifilos escolares que presentan desdrdenes en la expresion
escrita”. El objetivo principal de esta fue interpretar los datos obtenidos de la
intervencidn a partir de una observacion participante en experiencias educativas.
Lo anterior a partir del seguimiento de diarios de campo, basados en los
acercamientos con alumnos de los grados tercero y cuarto del Liceo Merani,
durante marzo del 2007 y 2008, en la ciudad de Pereira (Colombia). Se tom6 como
muestra representativa estudiantes con la mayor probabilidad de dificultad de
disgrafia. Como conclusion se confirmd que la disgrafia esta intimamente

relacionada con las alteraciones de la expresién escrita, ya que los estudiantes
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analizados presentaron dificultades en el conocimiento procedimental que consiste

en el hacer.

El trabajo de Zabala (2012) a través de su investigacion “Disefio de un
software interactivo para el tratamiento de la disgrafia en estudiantes del grado
Tercero A del Colegio Facundo Navas Mantilla Sede B” de la ciudad de Cucuta,
disefio un software educativo en el que se contemplo distintos tipos de actividades
interactivas que se encaminaron a promover y estimular a los estudiantes para que
mediante su continua ejercitacion, reforzaran sus habilidades psicomotoras,
perceptivas y lecto-escriturales con el fin de superar las deficiencias existentes en
su proceso de escritura. De esta manera se logré un aprendizaje mas significativo
en todas las areas. El tipo de investigacion escogida para este proyecto fue el
descriptivo, teniendo en cuenta que estuvo dirigido a descubrir los posibles
trastornos que llevan a los nifios a presentar problemas de disgrafia, ya que estos
inciden en una deficiente lectoescritura, interpretacion, analisis y produccion de
textos y bajo rendimiento escolar. Se tomé como muestra a 32 estudiantes del
grado tercero, cinco presentaron graves problemas en cuanto a la escritura se
refiere. El reconocimiento de los errores mas graves en que incurren los estudiantes
en su escritura, permitié hacer un seguimiento concienzudo a cada uno de ellos y
disefiar estrategias para su correspondiente tratamiento, no solo desde el area de
humanidades y lengua castellana, sino a través del desarrollo de todas las

asignaturas.

Los trabajos anteriormente mencionados guardan relacion estrecha con el que
ha sido objeto de elaboracion en la presente investigacion, con la diferencia de que

la metodologia que se emplea aqui es no experimental-exploratoria de tipo
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cuantitativa. Ademas, este trabajo abarca problemas de escritura centrados en la
denominada disgrafia primaria, y plantea como estrategia correctiva una serie de
actividades ludico-pedagogicas que serviran para el desarrollo de sugerencias a los
docentes con el fin de facilitar el afrontamiento practico de la dificultad detectada.
Cada uno de los trabajos consultados permiti6 dar claridad a los conceptos
estudiados, siempre desde una perspectiva practica, es decir colocandolos en
contexto respecto al aprendizaje de los nifios y nifias, y los problemas que se

presentan en la escritura.

2.2 Bases legales
2.2.1 Normas nacionales

La Constitucion Politica de la Republica de Colombia que en su articulo 67
establece que la educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que
tiene una funcién social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia,
a la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura (Asamblea Nacional

Consttuyente, 1991).

La Ley 115 de 1994 o Ley General de Educacion, dispone en el articulo 20:
“Son objetivos generales de la educacién basica: desarrollar las habilidades
comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse

correctamente”. (Presidencia de la Republica, 1994).

2.2.2 Normas internacionales
La conferencia mundial sobre educacién para todos y el marco de accién para
satisfacer las necesidades basicas de aprendizaje, realizada en Jomtien, Tailandia,

1990, ha demostrado ser una guia util para los gobiernos, las organizaciones
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internacionales, educadores y los profesionales del desarrollo cuando se trata de
elaborar y poner en practica politicas y estrategias destinadas a perfeccionar los

servicios de la educacion basica (Unesco, 1990).

2.3 Bases tedricas
Los conceptos tedricos principales desarrollados en este trabajo son: disgrafia

y el desempefio escolar de los menores, en cuanto a su capacidad de aprendizaje.

2.3.1 Disgrafia

El tema de la disgrafia es relevante porque tiene incidencia en la capacidad
de aprendizaje de los nifios y nifias, sobre todo en edad escolar donde aprenden a
leer y escribir, cualidades que tendran incidencia a lo largo de su formacion
académica. Con base en lo expuesto, el tema se vuelve relevante para que desde
la disciplina de la pedagogia se formulen recomendaciones para prevenir y
subsanar el problema en las instituciones educativas en el &mbito local. Segun
Santos (2006), la nueva pedagogia debe centrar su atencién en la actividad del nifio
como ente activo en el proceso de aprendizaje, desde una perspectiva abierta y
dinamica, en la busqueda de soluciones a las interrogantes que se plantean a la
realidad y a través de las cuales va modificando su pensamiento y su mundo
interior. Asi mismo, el autor complementa que el nifio(a) debe ser centro y eje de
su propio aprendizaje. La lectura y la escritura tienen que ser para €l herramientas
que lo ayuden a formarse como un ser autobnomo. El maestro no debe olvidar que
la escritura se perfecciona en la medida que se utiliza y produce placer, porque da

poder para crear de forma permanente y comunicativa.
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En ese contexto la disgrafia es un fendmeno que afecta la capacidad del
menor para tener un proceso normal de aprendizaje, por ende, desde el ejercicio
docente se debe conocer qué es y como se puede subsanar. A continuacion se
hace una definicion de este concepto, se presentan las diferentes clasificaciones y
causas sugeridas por diferentes autores como: Fernandez, Diaz, Bueno, Cabafas,
& Jimenez (2006), Rivas & Fernandez (1997), Ramos (2009), Portellano (1983,
2007) y Bautista (2010).

Para Portellano (1983), “La disgrafia es un trastorno de la escritura que afecta
a la forma o al significado y es de tipo funcional. Se presenta en nifios con normal
capacidad intelectual con una adecuada estimulacion ambiental y sin trastornos
neuroldgicos, sensoriales, motrices o afectivos intensos” (p. 43). Para Santos
(2006), la disgrafia escolar es un trastorno en la forma del trazado de los signos
gréaficos de caracter perceptivo-motriz que afecta la calidad grafica de la escritura y
es, generalmente, de etiologia funcional. Como se relaciona en la tabla 1, diversos
autores han contribuido a su definicion como es el caso de Rivas & Fernandez

(1997) y Bautista (2010).
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Tabla 1. Definiciones de disgrafia segun diversos autores

Autores Definicion
Rivas et al. (1997, “...trastorno de tipo funcional que afecta a la calidad de la
p. 157) escritura del sujeto, en lo que se refiere al trazado y a la
grafia”.
Fonseca, en el “...incapacidad para reproducir total o parcialmente los

articulo de Bautista | trazos graficos sin que existan déficits intelectuales,
Salido (2010, p. 4) neuroldgicos, sensoriales o afectivos graves en sujetos
con una estimulacién psicopedagogica adecuada’.
Ramos (2014) La disgrafia hace referencia a la pérdida en la calidad de
la escritura, referida al trazo y la grafia; en el que no
existe una alteracion neuroldgica, intelectual, sensorial o
afectiva grave y que repercute directamente en la lectura.

Fuente: Ramos (2014)

Segun Fernandez y otros (2006), la mayoria de las clasificaciones
tradicionales sobre la problemética disgrafia distinguen dos tipos fundamentales. El
primero de tipo disléxico (disgrafia especifica), suscita errores en el contenido,
obedece a la percepcion de las formas, a la desorientacion espacial y temporal, a
los trastornos del ritmo, etc., comprometiendo toda su motricidad fina. Los nifios
gue padecen esta disgrafia pueden presentar: rigidez en la escritura, grafismo

suelto, impulsividad, inhabilidad, lentitud y meticulosidad (p. 30).

El segundo tipo es motriz, afecta a los aspectos de forma y trazado de la
escritura. El nifio disgrafico comprende la relacién entre sonidos escuchados, que
€l mismo pronuncia perfectamente, y la representacion grafica de estos sonidos,
pero encuentra dificultades en la escritura como consecuencia de una motricidad
deficiente. Se manifiesta en lentitud, movimientos graficos disociados, signos

gréficos diferenciados, manejo incorrecto del lapiz y postura inadecuada al escribir

(p. 30).

Para Portellano (1983), citado en Hernandez (2014), se distinguen dos tipos

de disgrafia: la disgrafia disléxica o especifica, que tiene que ver con la alteraciéon
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simbdlica del lenguaje escrito como consecuencia de las dificultades disléxicas del
nifio. Afecta al contenido de la escritura ya que se da la dificultad para reproducir
las letras o palabras que no responde a un trastorno exclusivamente motor, sino a
una mala percepcién de las formas en la desorientacion temporal, ritmo, etc.
(Hernandez, 2014, p.27), y la disgrafia caligrafica o motriz que afecta a la calidad
de la escritura, especificamente al grafismo en sus aspectos grafomotores. El nifio
gue presenta disgrafia motora comprende la relacion entre los sonidos escuchados
y que el mismo pronuncia perfectamente y la representacion grafica de estos
sonidos, pero encuentra dificultades en la escritura como consecuencia de una

motricidad deficiente. (Hernandez, 2014, p. 28).

Segun Ramos (2014), la disgrafia puede ser tratada desde dos ambitos: por
un lado, desde el punto de vista neuroldgico, perteneciente a las afasias; y por otro
lado, desde un enfoque funcional. Hernandez (2014) solo distingue dos tipos: las
disgrafias adquiridas y las evolutivas. Las primeras son aquellas que afectan a
personas que aprendieron a escribir adecuadamente, pero han perdido parte de
esta habilidad debido a un traumatismo o un accidente cerebral. Y las segundas
son dificultades en el aprendizaje de la escritura sin haber una razén aparente que

justifique dicha dificultad.

Respecto a la clasificacion que se hace en las dificultades de disgrafia, es
importante destacar que ésta es muy diversa, ya que mientras algunos estudios
han centrado su atencidn en las caracteristicas puramente sintomaticas, otros la
llevan a cabo a partir de los elementos implicados en su etiologia. Por ello, y
teniendo en cuenta ambos aspectos, la disgrafia se puede clasificar atendiendo a

dos agentes. (Ver tabla 2)
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Tabla 2. Clasificacion de la disgrafia

Autores

Clasificacion

Rivas et al. (1997, p. 165)
Portellano Pérez (1983)
(Factores implicados en su
etiologia)

Disgrafia sintomética o secundaria: tiene su
origen en un trastorno de mayor importancia,
en la que la mala letra solamente responde a
factores de indole psicomotriz.

Disgrafia evolutiva o primaria: la causa es de
tipo madurativo o funcional, siendo su
caracteristica principal la letra defectuosa

Gutiérrez Quesada (2008,
p.53)

(Punto de vista
sintomatoldgico)

Disgrafia motriz: las dificultades se deben a
una motricidad insuficiente, manifestandose en
signos graficos indiferenciados, una postura
inadecuada y mal uso del lapiz, entre otros.

Disgrafia acustica: problema en la percepcion
acustica de cada uno de los fonemas y como
consecuencia, en el andlisis de la comprension
sonora de la palabra.

Disgrafia Optica: dificultad para distinguir las
letras de forma aislada y relacionarla con su
sonido correspondiente.

Disgrafia agramatica: alteraciones en las
estructuras gramaticales de la escritura

Fuente: Ramos (2014)

Portellano, (1983) ha enfatizado en sus estudios sobre las causas que

provocan la disgrafia, planteando las causas de tipo madurativo. En este grupo se

evidencia la existencia de dificultades de tipo neuropsicolégico que impiden que el

nifio escriba de forma satisfactoria. Segun Portellano (1983) citado en Hernandez

(2014), para poder escribir se requiere de una adecuada madurez neuropsicologica

del nifio, porque la escritura es una actividad perceptivo-motriz, cuando no existe

suficiente madurez suelen presentarse dificultades tanto para percibir la forma vy el

significado de la letra como para manejar el lapiz.

Portellano (1983) establece tres los factores de tipo neuropsicolégico que

pueden provocar disgrafia entre ellas:
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Trastornos de lateralizacion. Segun Hernandez (2012), las perturbaciones de
la lateralizacion son un agente causal corriente de la disgrafia entre estas se
encuentran las mas frecuentes: El ambidextrismo: se trata de nifios que emplean
la mano derecha o la izquierda para escribir de manera indistinta. En otros casos
se puede dar en nifios que siendo diestros o zurdos de forma muy débil y poco
definida presentan dificultad para escribir de forma satisfactoria. Como
consecuencia la escritura en estos casos se caracteriza por un ritmo lento,
tendencia a la inversion de giros, deficiente control del lapiz y torpeza manual. La
zurderia contrariada: son aquellos nifios con disposicion a la zurderia que han sido
obligados a escribir con la mano derecha. El cambio de dominancia manual puede
producir dificultades para realizar una escritura correcta. La escritura de los nifios
zurdos contrariados es una escritura que lo realizan de derecha a izquierda,
presentan inversiones de letras y silabas. La postura al momento de escribir es
deficiente y el manejo del lapiz es inadecuado, lo cual impide realizar los trazos de

manera agradable.

Trastornos de eficiencia psicomotora. Esta clase de trastornos que presenta
un nifio que tiene disgrafia se agrupan en dos categorias: a) Nifios torpes motrices:
son aguellos que presentan una motricidad débil, con una edad motriz inferior a su
edad cronoldgica, fracasan en actividades de rapidez, equilibrio y coordinacion fina,
Su escritura es muy lenta y el grafismo esta formado casi con frecuencia con letras
fracturadas y de tamafio grande, sujetan el l4piz de forma inadecuada, lo cual
implica una realizacidon de los trazos de forma deficiente; b) Nifios hipercinéticos:
son aquellos que presentan ligeras perturbaciones del equilibrio y de la

organizacion cinética y ténica, en cierto modo son opuestos a los nifios torpes
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motrices, ya que ellos manifiestan ser desinhibidos e inquietos, con alteraciones
fuertes en su conducta motriz y asociativa. Su escritura se caracteriza por ser muy
irregular en dimensiones, son de tamafio grande, la presion es intensa y a veces
escriben con gran velocidad y sus letras son fragmentadas, con trazos imprecisos

lo cual dificulta la comprension lectora.

Trastorno del esquema corporal y de las funciones perceptivo-motrices.
Dentro de este trastorno se encuentran casos: 1) El trastorno de la organizacion
perceptiva: se trata de nifios sin déficits sensoriales en el 6rgano de la vision, sin
embargo, son incapaces de percibir de manera adecuada por trastornos de
codificacion de los grafemas o de revisualizacion de la escritura. Los signos mas
frecuentes en caso de alteraciones viso-perceptivas son la confusion figura-fondo,
tendencia a perseverar en la copia de un modelo grafico, realizan rotaciones de
figuras, etc. La escritura presenta dificultad en la ejecucion de los giros, tendencia
a realizar inversiones de simetria, omisiones, etc.; 2) el trastorno de la
estructuracién espacio-temporal: un deficiente reconocimiento del espacio en el
nifio provoca una alteracibn en la capacidad de orientacion. Los nifios que
presentan disgrafia en algunos casos tienen dificultad para reconocer nociones
espaciales sencillas (derecha-izquierda, arriba-abajo) en su propio eje de referencia
corporal; 3) el trastorno del esquema corporal: en ocasiones las dificultades de
reconocimiento e interiorizaciébn del esquema corporal alteran la escritura, al
momento de sostener el lapiz el nifio presenta ciertas limitaciones que no le
permiten el correcto uso del lapiz, al igual que las dificultades en la forma de
sostenerlo, produciéndole con frecuencia fatiga cuando se encuentra realizando

trazos graficos.
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Tabla 3. Causas de la disgrafia

Causas

Descripcion de la causa.

Causas de tipo
madurativo

Trastornos de lateralizacion, como son la zurderia contrariada y
el ambidiestrismo.

Trastornos de las funciones perceptivo-motrices y en la
representacion corporal, como por ejemplo: en el esquema
corporal, en la organizacion perceptiva, asi como en la
orientacion y estructuracion espacial

Trastornos en la eficiencia psicomotora, donde se distinguen:
nifios/as torpes motrices, por tener una edad motriz inferior a la
cronoldgica (escritura lenta, mala sujecion del lapicero, letras
grandes y fracturadas....); y educandos hipercinéticos (gran
rapidez en la escritura, excesiva presion del lapiz, irregularidad
en sus dimensiones...)

Causas
caracteriales

Pueden ser factores de personalidad, los cuales no sélo definen
las caracteristicas personales del alumno/a, sino también su
proceso escritor; o factores psicoafectivos, donde la escritura
refleja el estado emocional y las tensiones del nifio/a.

Causas
pedagogicas

Entre las mas importantes destacan: una incorrecta orientacion
el proceso de aprendizaje, asi como en el momento de cambiar
de la letra script a la cursiva; excesivo hincapié en la rapidez y
calidad de la escritura o incapacidad para llevar a cabo una

Causas mixtas

Donde se incluyen sindromes como el grafoespasmo o el
calambre del escribano, los cuales deben ser concebidos como
resultado de una suma de factores. Como por ejemplo: excesiva
sudoracion en las palmas, rechazo a la escritura, afecciones
dolorosas 0 mala coordinacién de los movimientos implicados,
entre otros.

Pseudodisgrafias

alteracion en la escritura debida a problemas sensoriales, los
cuales repercuten especialmente en los 6érganos implicados en
la audicién y vision

Fuente: Portellano Pérez (2007).

Dentro de las causas pedagdgicas, Hernandez (2014) menciona que, “la

escuela es el denotador de las disgrafias porque, es donde el nifio tiene que escribir

de forma sistematica. Por ende, la imposicion de movimientos y posturas al

momento de escribir impiden al nifio adaptar su escritura a los requerimientos de

su edad, madurez y preparacion.” (p. 34). Por lo tanto, los errores educativos ya

mencionados pueden ser generadores de disgrafia o ser causa reforzadora de la

alteracion de la escritura en niflos con trastornos madurativos. Las deficiencias en

el método de ensefianza pueden incidir en el cdmo el nifio incurre en disgrafia.
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Para Brueckner (1975), citado en Crespo & Morocho (2010), las causas que
pueden producir trastornos de escritura desde el punto de vista de fallos

pedagdgicos son:

e Instruccion rigida aplicada para todos los nifios sin atender a las

caracteristicas individuales.

¢ Descuido de un diagndéstico del grafismo como método de identificacién de

dificultades de escritura.

¢ Deficiente orientacion del proceso de adquisicion de destrezas motoras.

¢ Orientacion inadecuada al cambiar de letra escrita a letra cursiva.

¢ Objetivos demasiado ambiciosos e inadaptados a las posibilidades de los

alumnos.

e Materiales inadecuados para la ensefianza.

¢ Ineptitud para centrar el ejercicio en la correcciéon de las deficiencias

especificas.

¢ Incapacidad para ensefar a los nifilos zurdos la posicion correcta del papel

y los movimientos mas idoneos para un correcto aprendizaje.

Por dltimo, en este referente tedrico se describen las caracteristicas de la
disgrafia, como plantea Ramos (2014) es importante conocer sus principales

caracteristicas, indicativas de la existencia de disgrafia en nuestros educandos.

Bautista (2010), cita las siguientes caracteristicas.
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La torpeza: irregularidades en las dimensiones de las letras, letras retocadas,
finales con impulso, mala union de letras, dificultad en los arcos de letras como m,

nyu...

La pagina: poco margen, ausencia de linea recta, palabras amontonadas,

excesiva presion y espacios y palabras irregulares, entre otras.

Errores de forma y proporciones: escritura muy grande o muy pequefa, letras

muy estrechas, malas formas (p. 11).

De igual manera, Ramos (2014) citando a Alcantara Torpedo (2011),
menciona que otra de las caracteristicas de la disgrafia, son las dificultades
especificas en la composicion escrita, es decir, aquellas relativas a los procesos de

alto nivel, cita las siguientes:

¢ Planificacion: ausencia de planificacion previa al proceso de escritura; auto-
dictado, es decir, se ayudan de la articulacion subvocal; produccion de textos

cortos, poco elaborados, con ausencia de cohesion y claridad.

e Traslacion: expresion de las ideas de forma lineal, dificultad en la ordenacion

de frases y construccién de las mismas a partir de palabras.

¢ Revision: no revisan el texto escrito y cuando lo hacen emplean poco tiempo,
detectan mejor los errores de textos de compafieros que los suyos propios,

ausencia de estrategias para escribir.

Segun Portellano (1995), “existen tres formas de evaluar la escritura del nifio

(copia, dictado, escritura espontanea). La mas idonea es la escritura espontanea o
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el dictado, ya que la escritura que se realiza mediante copia aporta menor
informacion sobre las posibilidades escritoras del nifio” (p.72). Esto significa que,
mediante actividades diarias como el dictado, se pueden detectar algunos
problemas en la escritura y comprension de la misma. Se puede hacer dictados de
palabras cortas, frases, adivinanzas, fabulas entre otras o0 que escriban
espontdneamente sus experiencias vividas, por ejemplo, en vacaciones, un

programa de television, etc.

En el tratamiento se busca reparar la coordinacion global y manual, la
adquisicion del esquema corporal; mejorar la percepcion y atencidn grafica;
estimular la coordinacién viso motriz, mejorando el proceso 6culo- motor; educar y
corregir la ejecucion de los movimientos basicos que intervienen en la escritura
(rectilineos, ondulados) asi como tener en cuenta conceptos tales como: presion,
frenado, fluidez, etc., mejorar la ejecucion de cada una de las gestalten que
intervienen en la escritura, es decir, de cada una de las letras; mejorar la fluidez
escritora; corregir la postura del cuerpo, dedos, la mano y el brazo, y cuidar la

posicion del papel (Navarrete, 2011).

El tratamiento de la disgrafia abarca las diferentes areas:

a) Psicomotricidad global Psicomotricidad fina: Segun Navarrete (2011),
la ejercitacion psicomotora implica ensefiar al nifio cuales son las posiciones

adecuadas:

- Sentarse bien, apoyando la espalda en el respaldo de la silla.

- No acercar mucho la cabeza a la hoja.
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Acercar la silla a la mesa.

Colocar el respaldo de la silla paralelo a la mesa.

No mover el papel continuamente, porque los renglones saldran torcidos.

Si se acerca mucho los dedos a la punta del Iapiz, no se ve lo que se escribe

y los dedos se fatigan.

- Colocar los dedos sobre el lapiz a una distancia aproximada de 2 a 3 cm de

la hoja.

- Si el nifio escribe con la mano derecha, puede inclinar ligeramente el papel
hacia la izquierda. Si el nifio escribe con la mano izquierda, puede inclinar el papel
ligeramente hacia la derecha. También se deben realizar algunos ejercicios de

relajacion como:

- Tocar las yemas de los dedos con el dedo pulgar. Primero se hace despacio

y luego a mayor velocidad. También se puede hacer con los ojos cerrados.

- Unir los dedos de ambas manos, pulgar con pulgar, indice con indice.
Primero despacio y luego a mayor velocidad. También se puede hacer con los o0jos

cerrados.

- Apretar los pufios con fuerza, mantenerlos apretados, contando hasta diez

y luego abrirlos.

- No poner los dedos muy separados de la punta del lapiz, si no baila y el nifio

no controla la escritura.
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b) Percepcion: dificultades (especiales, temporales, visopercetiva,
atencionales, etc.) son causantes de errores escriturales como (fluidez, inclinacién
y orientacion). Se debera trabajar la orientacion ritmica-temporal, atencion

confusion figura-fondo y reproduccion de modelos visuales.

c) Visomotricidad: para la recuperacion Visomotriz se pueden realizar
actividades como: perforado con punzén, recortado, rasgado, ensartado, rellenado,

coloreado.

d) Grafomortricidad: tiene como finalidad educar y corregir la ejecuciéon de
los movimientos basico que intervienen de las leltras (rectilineos, ondulados). Los
ejercicios a realizar pueden ser: movimientos rectilineos, bucles y ondas,
movimientos curvilineos de tipo circular, completar simetrias en papel pautado y

repasar dibujoas punteados.

e) Grafoescritura: La ejercitacion consiste en la caligrafia.

f) Perfeccionamiento escritor: Las actividades que se pueden realizar son:
unién de letras y palabras, inclinacion de las letras y renglones, trabajar econ

cuadriculas.

2.3.2 Aprendizaje

Se puede definir como un cambio relativamente permanente en el
comportamiento, que refleja la adquisicion de conocimientos o habilidades a través
de la experiencia, y que pueden incluir el estudio, la instruccion, la observacion o la

practica.
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Gagné (1998) expone que “las estrategias son todas aquellas que sirven para
activar y apoyar los procesos de aprendizaje” (p. 599), por lo tanto, las estrategias
facilitan el trabajo o ensefanza del docente y el aprendizaje del alumno. Estas

deben planearse de acuerdo a las necesidades del estudiante.

Existen diferentes tipos de aprendizaje, los mas comunes citados por la
literatura de pedagogia son: receptivo, por descubrimiento, repetitivo, significativo,

latente, por observacion y colaborativo.

Todas las personas tienen potencialidades para aprender, sin embargo, se
diferencian sustancialmente, incluso cuando estdn sometidas a las mismas

influencias (familia, escuela, profesor) ¢ A qué se debe esto?

El aprendizaje es complejo de ahi la pertinencia de reflexionar acerca de los
estilos relacionados con el aprendizaje. El estilo de aprendizaje se refiere a como
se aprende, cOmo se orienta la tarea, como se comporta la capacidad para el
aprendizaje, la actitud ante el éxito y el fracaso, cdmo se solicita, utiliza, transfiere
y ofrece la ayuda, como se comporta el nivel de autonomia, creatividad, iniciativa,
vias que utiliza, alternativas que emplea, caracteristicas de la orientacion, ejecucion
y control, rasgos de la atencion y de la capacidad de trabajo, motivos, intereses,
inclinaciones, ritmo de aprendizaje, preferencia sensorial y ante los diferentes
agrupamientos, actitud ante el reforzamiento y los resultados de las evaluaciones,
uso de estrategias para el aprendizaje, autovaloracion, nivel de socializacion, entre

otros elementos.
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En general, la mayoria de autores coinciden en que el concepto de estilo de
aprendizaje se refiere bésicamente a rasgos o modos que indican las

caracteristicas y las maneras de aprender de un alumno.

2.3.3 Lalecturay la escritura

Leer y escribir son dos de las cualidades necesarias y fundamentales para
una vida en sociedad, hoy en dia se considera que parte de la capacidad de
socializacion de un individuo depende en gran medida de su capacidad de leer y
escribir, como parte integral del proceso comunicativo. De igual manera, dichas
cualidades suponen la base para alcanzar una calidad de vida donde se respete la
dignidad humana y se logre el bienestar, por ello que las politicas publicas de
educaciéon busquen la alfabetizacion de toda la poblacion, gracias a la inclusion en
el sistema escolar. Sin embargo, la asistencia a la escuela no garantiza el

aprendizaje efectivo de estas capacidades: leer y escribir.

Cuando se habla del proceso de lectoescritura, es importante empezar a
comprender lo que es el proceso de lenguaje, en el sentido que mediante el
lenguaje es posible comprender y expresar lo que se lee y se escribe; cuando se
habla de lenguaje, es necesario traer a colacién los planteamientos de Piaget
(1982) citado en Gonzalez (2006), este autor entiende el lenguaje como lenguaje
articulado, socialmente transmitido por la educacion, asi mismo, asimila su

constituciéon a la apariciéon del lenguaje verbal.

Para Piaget (1982), citado en Gonzéalez (2006), el lenguaje propiamente dicho
es:

...palabras, frases elementales, luego sustantivos y verbos diferenciados, y

por ultimo frases completas. El lenguaje seria un caso particular de la funcion
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semidtica o simbdlica que se constituye en el curso del segundo afio y que en
su conjunto (imitacion diferida y simbolica de los gestos, juego simbdlico,
imagen mental, imagen grafica o dibujo, etc.) es la responsable del paso
desde las conductas sensorio-motrices hasta el nivel de representacion o

pensamiento, y no el lenguaje solo (p. 34).

Para Piaget (1982) citado en Gonzélez (2006), la funcion simbdlica se
establece con la representacion previa al lenguaje que nace de la union de
“significantes” que permiten evocar objetos ausentes relacionandolos con los
elementos presentes. Esta conexion entre significante y significado es lo
caracteristico de la funcién simbdlica, sostiene que antes del lenguaje hay una
inteligencia, pero no hay pensamiento, distingue la inteligencia como la
coordinacion de medios para lograr un objetivo que no es accesible de inmediato y
que se daria en un proceso de desarrollo equiparable con el desarrollo organico y
dependiente de él. El pensamiento de este autor es la inteligencia interiorizada que

no se apoya sobre la accion directa sino sobre un simbolismo.

En la perspectiva piagetiana, el lenguaje no es suficiente para explicar el
pensamiento, no es condicidn suficiente, porque las estructuras que lo caracterizan
tendrian sus raices en la accion y los mecanismos sensorio motores propios de
estas estructuras serian mas profundos que los linguisticos. La fuente del
pensamiento, como plantea Piaget (1982) citado en Gonzéalez (2006), seria la
funcién simbdlica que engloba al sistema de signos verbales y a todo sistema de
simbolos, y el factor que aseguraria la transicion entre las conductas sensorio-
motrices y las conductas simbolicas o representativas seria la imitacion. Para este
autor la imitacion tiene un papel preponderante en la constitucion de la funcion

simbdlica que incluye al lenguaje.
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En otras palabras, los planteamientos de Piaget sobre el lenguaje y el
pensamiento infantil, se sustentan en que los niflos no piensan igual que los
adultos; Piaget (1982) citado en Gonzalez (2006), sostiene que ambos perciben el
mundo de una manera diferente y por ende se adaptan a él y a su contexto de forma
diferente, en este orden de ideas, plantea que los nifios construyen su propia
concepcion del mundo mediante la interaccion con su ambiente o entorno, por tal
razon, el lenguaje del nifio refleja el desarrollo de su pensamiento I6gico y su
capacidad de comprension del mundo mediante unas etapas o periodos acordes a
su edad; es decir, que un nifio de 2 afios no ve el mundo igual a un nifio de 5 afos,
por tal razén su lenguaje es diferente dado que esta en funciéon de lo que va

comprendiendo y aprendiendo mediante la exploracion.

Piaget (1982), citado en Gonzélez (2006), sostiene que el conocimiento se
construye de forma individual, en la medida en que el desarrollo del nifio controla
su propio aprendizaje, en este orden de ideas, este autor argumenta que el nifio
aprende a edades determinadas, esto indica que, si no lo hace en determinada
etapa o periodo, ya no aprendié lo que le correspondia a su edad. De acuerdo con
este planteamiento, se entiende que los niflos construyen activamente su propia
comprension del mundo mediante el desarrollo de su pensamiento légico e

individual en la medida que va interpretando su entorno mediante la exploracion.

Por su parte Vygotski (1985), aunque posee un interés encaminado al
desarrollo cognitivo y enfatiza en la importancia de la funcion simbdlica igual que
Piaget, dista de los planteamientos de este autor; Vigotsky (1985), plantea que el
lenguaje es primario con respecto al desarrollo del nifio, es decir, que el aprendizaje

es de afuera hacia adentro y en esta medida, el conocimiento se construye
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mediante las interacciones sociales. El lenguaje es previo, por lo que este desarrollo
va de lo social a lo individual, y se establece en el proceso social que lo posibilita.
La teoria de este autor fundamenta su importancia cuando sostiene que el
pensamiento estd determinado por el lenguaje, es decir, por las herramientas
linglisticas del pensamiento y la experiencia socio-cultural del nifio, por esta razon,

la base del lenguaje es lo social.

Vygotski critica la atribucion de intenciones a la actividad del nifio durante el
primer afio y medio, puesto que para €l la actividad dirigida a un fin es propia
de etapas posteriores y el supuesto de que toda accién humana es intencional
e impide o priva de la posibilidad de determinar cuando se dan por primera
vez acciones dirigidas a un fin en el nifio pequefio. Este autor reconoce dos
tendencias como raices del lenguaje por su proceso evolutivo, la tendencia
expresiva y la comunicativa que devienen en las respectivas funciones, y no
admite que exista una tendencia intencional, puesto que no habria para ella
un proceso evolutivo ni factores condicionantes: “la tendencia intencional
surge de la nada, carece de historia, nada la condiciona” (Vygotski, 1995,
citado en Ibafiez, 1999, p. 50.)

Para Vygotski, (1995) el que sea evidente que en el nifio pequefio no hay
actividad intencionada comprueba su tesis sobre las lineas de desarrollo
ontogenético independientes del pensamiento y del lenguaje, puesto que la

intencidn seria propia del pensamiento:

Es casi imposible atribuir a un nifio de afio y medio, una conciencia o
pensamiento plenamente formado. Cuando el nifio grita, lo que menos puede
suponerse es que sabe por experiencia lo que va a suceder entre el grito y las
acciones sucesivas de la gente que lo rodea o que su grito pueda compararse
con nuestras intencionadas acciones o comunicaciones cuando hablamos

para influir sobre la gente. Es indudable, por lo tanto, que la primera fase del
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desarrollo del lenguaje infantili no esta relacionada en absoluto con el
desarrollo del pensamiento infantil; no esta relacionada con el desarrollo de
los procesos intelectuales del nifio, el desarrollo del lenguaje transcurre al
principio independientemente del desarrollo del pensamiento, con la
particularidad de que en sus primeras etapas se desarrolla de un modo mas
0 menos igual tanto en los niflos normales como en los profundamente
atrasados (Vygotski, 1995, p. 171).

De acuerdo con Ibafiez (1999) a diferencia de Piaget, Vigotsky sostiene que
el nifio va madurando y adquiriendo conocimiento en relacion a lo que va
aprendiendo, pero no lo hace de forma individual, el nifio logra esta formacién de
conocimiento con el apoyo de alguien mas capaz que €l; es decir que mientras para
Piaget el nifio va construyendo su aprendizaje por medio del descubrimiento,
exploracién, creatividad e independencia; para Vigotsky el aprendizaje es
colaborativo, es decir que aprende mediante ensefanza. “Vygotski difiere de Piaget
respecto al caracter fundamental del lenguaje respecto al desarrollo intelectual,
pero coincide con él en considerar que el desarrollo ontogenético del lenguaje y del
pensamiento tienen distintas raices genéticas y cursan en lineas separadas”

(Ibéfiez, 1999, p. 49).

Las dos posiciones son validas con respecto a sus argumentos, no obstante,
aunque hay edades en las cuales el nifio aprende si no lo hace en esa etapa o
periodo (Piaget, 1982), no se puede afirmar que ya no aprendid lo que le
correspondia a su edad, porque con el apoyo de otra persona (Vygotski) los nifios

a cualquier edad y etapa de su vida pueden aprender a leer y escribir.

En cambio, Ferreiro y Teberosky (1989), tomando como base los

planteamientos de Piaget, definen al nifio y la nifia, como ese sujeto activo que
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compara, excluye, ordena, categoriza, reformula, comprueba, formula hipotesis,
reorganiza, etc., en accioén interiorizada (pensamiento) o en accién efectiva (segun

su nivel de desarrollo).

Ahora bien, en este contexto, lo que se conoce comunmente como “errores”
en realidad son requisitos para la construcciéon de conocimiento y que se podria
llamar mejor, errores constructivos. Esta afirmacion resulta contradictoria, cuando
aun y en su gran mayoria se encuentran escuelas que tratan de eliminar a toda
costa los llamados “errores”, sin tener en cuenta que hacen parte esencial para la

construccion del conocimiento.

La educacion en Colombia ha tenido ciertos cambios que pueden
considerarse como una evolucién, estos han dependido en gran manera de la
época, la aceleracion de cambio social, politico y econdémico, cambios en la
mentalidad de los docentes y padres en relacion a la forma de ensefianza, derechos
del nifio en el caso de la ensefianza a menores y las innovaciones tecnolédgicas
entre otros aspectos influyentes que han encaminado la educacién hacia una

concepcion de ensefianza con calidad.

Antes de los afios 80, el enfoque utilizado en Colombia para ensefiar a los
nifos a leer y escribir era el enfoque prescriptivo o alfabetizador, comprendido como
un método sintético, el cual se basa en la ensefianza de una unidad menor (vocales)
hasta una unidad mayor (oraciones); en este enfoque o método, se identifican y
reconocen las letras a través de su nombre, aisladas de su valor fonético, para

luego combinarlas:
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De acuerdo con Pérez y Roa (2010), para llevar a cabo un buen proceso de
ensefianza de la lectoescritura, se debe iniciar con el reconocimiento de las vocales
para luego irlas combinando en orden con las consonantes y finalmente conformar
palabras y con estas formar frases: entonces eran comunes las ensefianzas de la
M con la A igual a MA y la M con la A unido a la M con la A igual a MAMA. Y de
esta forma mediante combinaciones de la M con las diferentes vocales: a, €, i, 0, u;
formar oraciones como: Mi mama me mima. Sin embargo, este método fue
perdiendo fuerza debido a que produce en los nifilos y mas tarde en los
adolescentes, una fatiga y aversion a la lectura y la escritura; sin embargo, cabe

anotar que en la actualidad aun es utilizado en muchos colegios y escuelas del pais.

Posteriormente aparecio el enfoque comunicativo, comprendido como un
método analitico, el cual empez6 a aplicarse en el pais durante los afios 80 y hasta
el dia de hoy se sigue manejando; este modelo o enfoque ha sido muy enriquecedor
para los nifios, y ha facilitado el proceso de ensefianza por parte de los docentes y
padres, dado que los nifios se motivan mas por leer y escribir cuando no aprenden

de forma rutinaria y mecénica (Ministerio de Educacion Nacional, 2008).

El enfoque comunicativo propende por incentivar la imaginacién y creatividad
de los nifios, partiendo de sus historias personales, de sus vivencias, de sus
aprendizajes previos, para causar en ellos una necesidad de expresarse a través
de la escritura; este enfoque se basa en el reconocimiento global de la palabra o
de la oracion para luego ir a la descomposicion en sus elementos generadores:
silabas y letras, es decir que parte de unidades lingliisticas complejas para conocer
y distinguir los elementos mas simples; usa el aprendizaje por descubrimiento al

presentarle al nifio el significado l6gico de los grafismos.
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Los pasos a seguir para la ensefianza de la lectoescritura con este método

son:

1) Se hace entrega a los nifos de varias frases escritas en cartones.

2) Deben reconocer por comparacion la que es igual a la escrita en el tablero.

3) Este mismo proceso se seguira con las palabras que conforman la misma
frase, luego las silabas y por ultimo las letras hasta llegar al conocimiento total de

éstas:

La casa es grande

La casa es grande

Como lo documenta Jaramillo (2010), ninguno de estos dos enfoques
garantiza que una persona en edad adulta sea apasionada por la lectura, dado que
esto depende también de otros factores sociales, econdmicos y culturales, si esta
demostrado que los nifios que aprenden con el enfoque comunicativo son mas

“despiertos”.
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Tabla 4. Diferencia entre el enfoque prescriptivo y el enfoque comunicativo

Enfoque prescriptivo

Enfoque comunicativo

Correcta pronunciacion de silabas y
vocales

Aprender el sentido y significado de las
palabras

Se debe aprender a escribir en
primero de primaria

El aprendizaje de la lectoescritura es un
proceso continuo y para toda la vida

Indispensable aprender buena
ortografia

Los nifios van descubriendo las normas
gramaticales a medida que desarrollan el
habito de lectura de diversos autores y
tematicas.

Los nifios solo pueden expresarse a
través de palabras correctamente
pronunciadas

Los nifios se pueden expresar a través de
palabras orales, rayas, garabatos,
seudoletras.

Fuente: (Ministerio de Educacion Nacional, 2008)

Por su parte Gallardo (2011) plantea:

..Si bien el método comunicativo trae consigo muchas ventajas como

permitirle al alumno comprender la funcionalidad del sistema de escritura, al

mismo tiempo que lo utiliza para diversas actividades de la vida diaria, es un

método que requiere de mucha estimulacion por parte de los maestros y

padres de familia, y es entonces cuando la corresponsabilidad entra a jugar

un papel fundamental para garantizar el éxito del proceso de lectoescritura en

los nifios mediante el compromiso constante de ambas partes: (p. 20).

Independientemente del enfoque o0 modelo que se aplique para llevar a cabo

la enseflanza del proceso de lectoescritura en los nifios; es indispensable que

exista corresponsabilidad de padres y docentes en la formacion de los mismos.

Esto debido a que en Colombia aun se aplica el enfoque prescriptivo en muchas

instituciones académicas, asi como en otras el enfoque comunicativo es la base de

la ensefianza. Desde este punto de vista, es importante mencionar que en

Colombia sin importar que método se emplee, siempre se entiende al nifio como un

ser en desarrollo, como individuo que modifica su organizaciéon neuroldgica, sus

formas de pensamiento, su afectividad, sus intereses, etc. Y esto se entiende como
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madurez en el desarrollo del nifio (Alvarez, 2004). En la madurez para el
aprendizaje de la lectoescritura intervienen factores ambientales, emocionales,
psicofisioldgico, e intelectuales que contribuyen a la aparicion de la disposicion
lectoescritura en el niflo. Estos factores se pueden observar claramente en el

diagrama de la figura 1.

Equilibrio Situacién familiar y social.
Emocional Contextualizacién de los
Motivaciéon Personajes y situaciones
Gratificacién Presentadas en los textos con
los intereses del nifio.
EMOCIONALES AMBIENTALES

FACTORES DE MADUREZ PARA LA

LECTOESCRITURA
INTELECTUALES
PSICO - FISIOLOGICO - —
|
|
Comprension
Vision, audicion, Interpretacion
Lateralizacion, Conceptualizacion
Esquema corporal, Resolucion de
Orientacion espacio — Problemas
Temporal, Razonamiento
Conciencia fonologica Memoria

Atencion

Figura 1. Diagrama de factores influyentes en el proceso de lectoescritura
Fuente: Alvarez (2004)

Segun Alvarez (2004), los anteriores son aspectos que influyen en el proceso
de aprendizaje de lectoescritura; y deben ser tenidos en cuenta por los docentes

en el aula de clase, con el propdsito de alcanzar los siguientes objetivos:
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e Despertar la imaginacion y fantasia del nifio al introducirlo en mundos

fantasticos o reales, casi siempre desconocidos para él.

e Enriquecer su vocabulario favoreciendo la expresion y comprension oral y la

expresion escrita

e Favorecer el factor visual y la adquisicion de la ortografia de las palabras.

e Aumentar los conocimientos, al relacionar las lecturas con otras areas.

¢ Desarrollar la observacion del nifio, al sentirse atraido por las ilustraciones

de la lectura.

e Favorecer y desarrollar la comprensién y conversacion al discutir los textos.

¢ A través de la lectura se aprende a estudiar.

e Se descubre la belleza del lenguaje leyendo textos bien seleccionados.

Segun Alvarez (2004) el modelo pedagdgico manejado en Colombia para
ensefiar a los nifios el proceso de lectoescritura, se enfoca en diversas practicas,
los modelos empleados en el pais, la lectura se ensefa a través de varias etapas,

en las cuales debe existir participacion de padres y docentes:

a. Etapa sorpresiva. Esta etapa se da de los 0 a los 24 meses
aproximadamente; es una etapa de exploracion donde el nifio se empieza a
familiarizar con su entorno y a reconocer sus componentes, la lectura entonces
puede empezar a ensefiarse mediante la presentacion de libros acordes a su edad,

por ejemplo libros con dibujos llamativos y lectura sencilla que el nifio escuche en
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la voz de quien se lo lee, esto le permitird una mejor interpretacion del texto y por
ende su interiorizacion puesto que al nacer el nifio llega a un mundo de palabras,
simbolos y significados que van adquiriendo sentido cuando aparece alguien que

le lee y le ensefia a interpretar ese contexto.

b. Etapa simbolica. Esta etapa inicia a los 2 afios y va hasta los 4
aproximadamente, estd marcada por la curiosidad y todo lo que le genera
interrogantes; en cuanto a la lectura, los libros despiertan su curiosidad
especialmente por las imagenes que acomparfan los cuentos; por esta razén, es
importante que los padres y/o docentes le presenten a los nifios textos informativos
sobre temas de interés para ellos, por ejemplo, sobre dinosaurios, ballenas, y en
general los animales. La fantasia también aparece en la mente de los nifios, por
esta razon, libros de dragones, brujas, hadas, piratas y aventura en general son

textos interesantes para los pequefios de esta edad.

c.Etapa ritmica. Esta etapa inicia a los 4 afilos y va hasta los 6
aproximadamente, en esta etapa los nifios se interesan por conocer todo lo que los
rodea y plantean a su vez mundos imaginarios con sus personajes favoritos como
piratas, seres magicos y fantasmas; es en estas edades cuando los pequefios
empiezan a intentar leer solos, es entonces cuando ademas de las palabras
expresadas por medio de la voz, la tipografia también cobra importancia, por ello,
los textos con letras mayusculas les permiten de una forma mas sencilla realizar la
decodificacion, y aquellos textos que contienen dibujos, les ayudan en la prediccion

de la lectura y su memorizacion.
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d. Etapa imaginativa. Esta etapa inicia a los 6 afios hasta los 8
aproximadamente, es una etapa marcada por la fantasia donde el nifio empieza a
sofiar, preguntar, experimentar miedos, a esta edad les llaman la atencion todo tipo
de cuentos, dado que ya se ha desarrollado en el nifio el sentido de narracion; en
tal sentido, los textos adecuados para ensefiar, los cuales son empleados por los
docentes y padres, son los de animales, magia, historias familiares, clasicos de
hadas y princesas. En esta etapa, los libros van perdiendo poco a poco las
imagenes y el texto retoma mayor importancia para ellos. Es entonces cuando en
el colegio se adopta como parte de la metodologia de ensefianza las fabulas,
leyendas, mitos, y otros tipos de narraciones fantasticas que le permiten al nifio
desarrollar su imaginacion e interpretar con mayor facilidad las lecturas y su

entorno.

e. Etapa heroica. Esta etapa inicia a los 9 afios y va hasta los 12; en ella se
mezcla la fantasia con la realidad, por ello, los libros preferidos son los de
aventuras, exploradores, ciencia ficcion, narraciones detectivescas y misterio, ya
en esta edad, los nifios buscan que las historias les resuelvan sus inquietudes y
toquen temas de la “vida real”, ya que se sienten identificados con lo que les sucede
a los protagonistas. En esta etapa, se adopta como metodologia de ensefianza en
los colegios, los libros con mas texto y en los cuales las imagenes pasan a un

segundo plano, se manejan textos con argumentos claros.

A partir de las fases anteriores, el nifio desarrolla tres aspectos
fundamentales: el conocimiento de la lengua, la cultura y el mundo. En las
anteriores etapas, en las que se desarrolla en proceso de aprendizaje de la lectura,

se establecen unas edades, sin embargo, es preciso mencionar que estas no son
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una constante, es decir que estas pueden variar de acuerdo al contexto en el que

se desarrolle cada nifio y/o su genética, entre otros.

Al igual que en la enseflanza de la lectura, en Colombia, los modelos
empleados en el proceso de ensefianza de la escritura se deben aplicar a través

de varias etapas:

Escribir es hacer garabatos. Cuando los nifios deciden emprender la
aventura de expresarse mediante rayones o lo que se puede denominar garabatos,
esta expresion puede considerarse como los primeros pasos a la escritura, estos
primeros trazos son muy importantes en el desarrollo del nifio porque marcan la
expresion, que progresivamente no solo llevara al dibujo o la pintura sino
indudablemente a la palabra escrita. Cuando un nifio empieza a hacer garabatos,
simplemente raya en el papel lineas desordenadas, curvas, rectas, inclinadas,
mixtas, etc., una cantidad de lineas con las que parece no saber qué hacer o que
quisiera lograr con ellas; sin embargo, esto se explica desde la éptica que en esta
etapa los nifios no hacen garabatos con el propdsito de plasmar el medio visual que
ellos perciben, sino que su finalidad no es otra distinta al desarrollo fisico y

psicoldgico (Alvarez, 2004).

Después de varios garabateos desordenados, el nifio descubre que existe una
vinculacion entre sus movimientos y los trazos que ejecuta en el papel, es un paso
muy importante, pues descubre el control visual sobre los trazos que ejecuta, y
representa una experiencia vital para él. En esta etapa los trazos del nifio seran
casi el doble de largos y en algunas ocasiones tratara de emplear colores en sus

dibujos. También les gusta llenar toda la pagina, aunque antes tenian problemas
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para emplear la hoja. Ensayan varios métodos para sostener los lapices,
tomandolos de manera general en forma parecida a los adultos. Los garabatos son
ahora mucho mas elaborados y en algunas ocasiones descubre ciertas relaciones

entre lo que ha dibujado y el ambiente, parecidos que sélo existen para los nifios.

Escribir es hacer letras: De acuerdo con Ferreiro y Teberrosky (1979) en
esta etapa “escribir es reproducir los rasgos tipicos del tipo de escritura que el nifio
identifica como la forma basica de escritura” (p. 60), es cuando las lineas curvas y
rectas estan encaminadas a formar letras. En este momento, la interpretacion que
hace el nifio de la escritura es muy importante, puesto que las caracteristicas de
las letras que escribe son hechas de acuerdo a lo que haya querido escribir, es
decir, que existe una correspondencia de forma entre la escritura y el objeto
referido, en el sentido que el tamafio de su escritura tiene que ver con el tamafio de
los objetos o si es una persona, de acuerdo a su edad y no a la longitud del nombre

en si.

El nifio trata de reflejar en la escritura algunas caracteristicas del objeto, si es
grande, largo, tiene mas edad o hay mas objetos referidos (a objetos de mayor
tamafio o edad, mayor numero de grafias. En esta etapa puede aparecer el dibujo
como apoyo a la escritura, como garantizando su significado y también se puede
decir que en los nifios se da una constante en el nimero de grafias no importa si
se va a representar una palabra o una oracién el nUmero siempre es el mismo, cada
nifio tiene su modelo establecido y no se da por la oposicién palabra/ oracién, sino
por la oposicion, nombre objeto pequefio/ nombre objeto grande. “Es una escritura

global, donde cada letra vale por todo” (Alvarez, 2004, p. 121).
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En la escritura debe haber una diferencia de acuerdo a la palabra: Segun
Alvarez (2004) en esta etapa se identifica una grafia mas definida, mas proxima a
las letras. Los nifios consideran que hace falta un ndmero minimo de grafismos
para escribir algo y que debe existir variedad de estos, pero como tienen una
limitada disponibilidad de grafias requieren utilizar una ordenacion lineal de los
grafismos, y es por esto “que expresan la diferencia de significacién por medio de

variaciones de posiciones lineal” (p. 250). Entre los ejemplos que destaca este autor

figuran:
113 =Pedro
Al31=Vélez
All3=Carro

En esta etapa se pueden identificar los aportes que la escritura hace al
desarrollo cognitivo del nifio, en la medida que el nifio trata de resolver problemas
gue se presentan al momento de escribir mediante la realizacién de operaciones
de ordenamiento y clasificacion. Es por esto que en esta etapa el nifio rechaza otras
formas de escritura de su nombre que presente las mismas letras, pero en otro
orden; es decir que ya tiene conocimiento para ordenar las letras dandoles el

sentido real de la pronunciacion.

El papel que desarrollan los docentes en el proceso de escritura de los nifios
es fundamental para que estos aprendan a plasmar con letras las palabras
identificadas y comprendidas en su entorno; estas actividades deben ser reforzadas
en casa, en este sentido, es preciso que los padres o acudientes dediquen al menos
una hora diaria al nifio para fortalecer esta ensefianza; en este sentido, es
importante que los padres o la persona encargada del cuidado y ensefianza al nifio

en casa, refuerce la escritura del nombre a diario, puede estimularlo mediante
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historias o juegos; por ejemplo diciéndole: “firma aqui la compra que realizaste”,
esta es solo una alternativa de juego, existen tantas como la imaginacion lo permita,
lo importante es que los padres se comprometan con el proceso y refuercen los

conocimientos del nifio adquiridos en el colegio.

Escribir es hacer corresponder a cada sonido una letra. En esta etapa las
letras empiezan a cobrar su valor sonoro, en tal sentido, cada letra vale una silaba,
presentandose lo que se llama “la hip6tesis silabica” esto significa que el nifio ya
no le da un valor total a la letra que representa el objeto referenciado, sino que cada
parte del texto (letra) tiene un valor que corresponde a su expresion oral, 1o que

conlleva a la hipétesis de que la escritura representa partes sonoras del habla.

Segun Alvarez (2004), las grafias utilizadas por el nifio inicialmente no
presentan la forma de las letras reconocidas. Esta hipdtesis silabica es una
construccion original del nifio y no puede ser considerada como una transmision
del adulto; en el proceso de surgimiento de la hipétesis silabica se deben tener en

cuenta varios aspectos:

Desaparecen momentaneamente dos caracteristicas de la etapa anterior: las

exigencias de variedad y la cantidad minima de caracteres.

Cuando ya esta bien establecida la hipétesis sildbica, la exigencia de variedad

de grafias aparece nuevamente.

Algunos controlan la produccion de manera cuantitativa, escriben tantas letras

como silabas.

Otros reconocen algunas letras como asociadas a silabas particulares.
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Los nifios eligen una letra para un fragmento sonoro de la palabra y
generalmente esa letra es una vocal, debido a la presencia regular de estas en la
lengua espafiola, los nifios hispanos prefieren las vocales. En muchos casos se
tiende a utilizar la letra inicial del nombre con un valor silabico. Ej. M de Marta como

ma.

Paso de la hipotesis silabica a la alfabética. En esta etapa, el nifio empieza
a realizar un analisis del texto cuando se encuentra con el conflicto entre la hipotesis
silabica y la exigencia de una cantidad minima de grafias. Esta es una etapa propia
del desarrollo evolutivo del nifio donde él mismo se exige este analisis, es decir que
esta exigencia nace de lo establecido por el entorno y la necesidad del nifio de
acoplarse al mismo y comprenderlo; esta exigencia es fundamental en el proceso

de formacion dado que, mediante ella, elabora dos ideas basicas:

Que hace falta un nimero determinado de letras para que algo pueda leerse

Que cada letra representa una de las silabas que componen el nombre.

La escritura alfabética. Al llegar a esta etapa el nifio ya ha comprendido que:

...cada uno de los caracteres de la escritura corresponde a valores sonoros
menores que la silaba y realiza sistematicamente un analisis sonoro de los
fonemas de las palabras que va a escribir. A partir de este momento la
dificultad mas clara encontrada por el nifio va ser el manejo ortografico de las
palabras, donde se dan problemas como la representacién poligrafica de
fonemas (/s/ = ci = si), los espacios en blanco, los signos de puntuacion, las

mayUsculas (Alvarez, 2004, p. 266).

Aqui lo importante es el principio que se ha construido, que es un principio de

control cognitivo de calidad y cantidad, donde interesa mas la forma de la escritura.
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Se ha construido un principio elemental: a similitud sonora, grafias similares, a
diferencias fonéticas, letras diferentes. Ese es el principio fundamental de las
escrituras alfabéticas. El proceso por lo regular estd a cargo generalmente de una
institucién educativa, donde los docentes gracias a su formacion tienen
herramientas pedagogicas, herramientas de las que en la mayoria de los casos
carecen los padres del nifio. En este orden de ideas, para el desarrollo de esta
etapa, los docentes se valen de libros con imagenes que permitan llamar su
atencion, y se les lee o narra a los nifios lo escrito en el texto y luego tomando un
parrafo se les invita a reconocer la posicion de las letras y la forma como estas van
componiendo las palabras, es importante también que se estimule la pronunciacion

y la posicion de las silabas.

En los modelos educativos que se aplican en Colombia para ensefar la
escritura y cuya implementacion esta dividida en las etapas mencionadas, no se
determinan edades de inicio ni de finalizacion por etapa, aunque normalmente la
primera etapa se asocia a los cuatro afios de edad, esto debido a que en esta edad
los nifios ya han adquirido la madurez necesaria para afrontar este proceso; en tal
sentido, los nifios avanzan en cada etapa dependiendo de las caracteristicas
individuales y sociales de cada uno, el acompafiamiento de la familia, la motivacion
de sus vivencias, el método de ensefianza que se emplee en la institucion
educativa, el entorno en el cual de desenvuelva el nifio, si es un ambiente rico en
estimulos o en cambio no encuentra en su medio circundante materiales y

elementos que estimulen su inmersion en el mundo de las letras.

Cuando el nifio se encuentra con la escritura y el mundo mégico que las letras

comienzan a revelar para él, el uso de ésta toma diferentes formas de acuerdo a
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los intereses o necesidades de expresion que tenga el sujeto. Si bien hasta el
momento en Colombia no se define un Unico modelo educativo para ensefiar el
proceso de lectoescritura; si es fundamental que sea cual sea el que se escoja de
acuerdo a las politicas del colegio y lo acordado con los padres de familia entre
otros factores; sean respetadas y tenidas en cuenta las capacidades de cada nifio,
gue las herramientas empleadas estén acordes a su edad y contexto en el cual los
nifos se desenvuelvan, que la metodologia sea indicada sin acelerar el proceso
pero tampoco retrasandolo. Son muchos los aspectos que se deben tener en
cuenta al momento de aplicar los modelos de lectoescritura; sin embargo, o mas
importante es que exista corresponsabilidad entre docentes y padres de familia; sin
lugar a dudas es la corresponsabilidad lo que permite el éxito en la aplicacion de

los modelos educativos.

2.3.4 Aprendizaje de la escritura

Es importante tener en cuenta que la forma escrita hace parte del lenguaje a
la vez que rodea al nifio tan frecuentemente como lo hace la forma oral. Asimismo,
es necesario prestarle atencion a distintos factores que inciden en el aprendizaje
de la escritura, los cuales se relacionan con los distintos medios en los que se
desenvuelve el nifio, como son: el medio familiar, el social y el escolar. De esta
manera, el maestro es el que se encarga de ayudar al nifio a recopilar los insumos
gue él ha obtenido en distintos contextos y guiarlos y adecuarlos al proceso de

aprendizaje (Guzman, Chalela, & Gutiérrez, 2009)

En este sentido, el caracter de la escritura y su aprendizaje concuerda con:

Para el nifio y la nifia, el uso cotidiano del idioma, su lengua materna en

primera instancia, las diferentes formas de expresion y comunicacion, les
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permiten centrar su atencion en el contenido de lo que desean expresar a
partir del conocimiento que tienen o van elaborando de un acontecimiento,
constituyéndose el lenguaje en la forma de expresion de su pensamiento. Por
tanto, las oportunidades que facilitan y estimulan el uso apropiado de un
sistema simbdlico de forma comprensiva y expresiva potencian el proceso de

pensamiento (Guzman, Chalela y Gutiérrez, 2010, p. 34).

En consecuencia, el lenguaje tiene una funcién central de significacion,
permite que cada individuo configure su universo simbalico y cultural. En el caso de
la escritura, esta modalidad de lenguaje tiene una caracteristica simbodlica mas
compleja que el lenguaje oral, teniendo en cuenta que las letras (o0 simbolos) actian
como la herramienta que conforma un sistema menos espontaneo que el
relacionado con la oralidad. Es asi que el aprendizaje de la escritura no solo debe
estar ligado a la reproduccion de simbolos textuales sino a la configuracion del

sentido.

El “significar” es una caracteristica innata del lenguaje escrito que debe
elevarse a otro nivel en el momento de ensefiar a escribir. Es este el punto de
partida para el maestro que debe lidiar con estudiantes que presentan dificultades
en sus procesos de escritura, tales como la disgrafia. Si bien las letras encierran un
lenguaje simbdlico que debe ser aprendido por un nifio de capacidades normales
en formacién, condiciones como la disgrafia duplican el esfuerzo que debe hacer el
nifio para adaptarse a un tipo de lenguaje que, aunque lo rodea, no es facil de
permear. Es aqui donde el maestro debe modificar los procesos tradicionales para
adquirir la escritura con el fin de adaptar la apropiacién de la escritura a las

particularidades del nifio.
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Ferreiro y Teberosky (1980), citado en Cardozo (2016), han establecido unas
etapas para la adquisicion de la escritura, las cuales son utiles de implementar y
modificar en relacion con nifios que padecen disgrafia. Durante la etapa iconica el
nifio y la nifia inician con el dibujo infantii como primer trazo significativo que
corresponde al garabateo como parte de su realismo infantil. Siempre le da sentido
a lo que hace a través de una explicacion. Luego viene una etapa de
indiferenciacidn entre escritura y dibujo, los nifios y niflas mezclan algunas grafias
parecidas a las letras con otras que son letras y con dibujos que representan lo que
quieren decir y guiados siempre por una teoria, una hipoétesis, una conjetura
inteligente (p. 56).

Asimismo, el nifio y la nifia a medida que escriben van haciendo sus propias
hipétesis, tratando de relacionar lo que escriben con lo que quieren decir. Es asi

como se presentan las siguientes hipétesis:

Hipotesis de nombre: La escritura de nombre debe ser acorde con el objeto
gue representa. Por ejemplo: se le pide a un nifio, que escriba su nombre (Ricardo)
o el de su padre (Juan). El piensa que el suyo es mas corto porque, es mas pequefio

gue su padre, y asi lo representa con grafias.

Hipotesis de variedad: Las letras iguales o repetidas no se pueden leer. Por
ejemplo, escribe la palabra papa con cuatro o mas letras diferentes y busca

diferentes formas de combinarlas, para que segun €l se pueda leer.

Construccion de formas de diferenciacion: El nifio y la nifila empiezan a
entender que hay reglas que rigen la escritura para que pueda ser leida y es aqui

donde surgen otras hipotesis.
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Hipotesis de cantidad: Las palabras de dos o tres letras, él nifio y la nifia

piensan que no se pueden leer y las escriben pegadas. Ejemplo (el gato).

Hipotesis sobre el singular y el plural: Cuando el nifio o la nifia escriben la
palabra en singular la representan por un numero determinado de grafias; por
ejemplo, si se les pide que escriban nifio, lo pueden representar (ion), pero si se les

pide que escriban nifios, ellos escriben (ion ion ion).

Produccioén fonética:

Ya en esta etapa, el nifio y la nifia empiezan a ver la relacion entre el sonido
y la grafia. A cada sonido le corresponde una letra. Ejemplo (casa — aa), (le6n —

€0).

Correspondencia fonética: Ya asignan una letra a cada sonido, aunque no
siempre utilicen las adecuadas. Cuando llegan a esta etapa, se puede decir que

han iniciado la alfabetizacion de la escritura.

Etapa alfabética: Ademés de darle un valor sonoro a cada letra, los nifios y las
nifias entienden el cédigo alfabético y se puede decir que ya saben leer y escribir.
De esta manera estan listos para plantear hipétesis sobre la ortografia y la

separacién correcta de palabras (Cardozo, 2016, p. 55).

En consecuencia, los procesos que lleva a cabo el niflo para apropiarse de la
escritura son propensos a modificarse y adaptarse a los nifios con disgrafia, es
importante tener en cuenta que los nifios con esta condicién, aunque tienen una
dificultad mayor que los que no la tienen para aprender a escribir, siguen siendo

intelectualmente capaces de afrontar nuevos desafios como lo es la acogencia de
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un nuevo lenguaje como lo es el escrito. Ante este hecho se debe hacer énfasis en
el aprendizaje y sus teorias. Las teorias del aprendizaje son aquellas que realizan
la descripcion de un proceso que permite que una persona o un animal aprendan
algo. Estas teorias pretenden, entender, anticipar y regular la conducta a través
del disefio de estrategias que faciliten el acceso al conocimiento (Pérez Porto,

2014).

Stockholm Challenge Award (2003), con respecto a las teorias del aprendizaje
considera que todas explican y pronostican como se aprende algo, extrayendo el
punto de vista de cada uno de los autores. Proporcionan fundamentos explicativos
desde diferentes enfoques, y en distintos aspectos. Se podria considerar que no
existe una teoria que contenga todo el conocimiento acumulado para explicar el
aprendizaje. Todas consisten en aproximaciones incompletas, limitadas, de
representaciones de los fendmenos. Con ello es posible entender que en la realidad
se puede actuar aplicando conceptos de una y de otra teoria dependiendo de las
situaciones y los propositos perseguidos. Existen cuatro teorias del aprendizaje en
las cuales se diferencian los tipos de aprendizaje: conductismo, humanismo,
constructivismo y cognoscitivismo. En esta Ultima se centra el presente estudio,

razon por la cual se retoma a Ausubel con su teoria del aprendizaje significativo

Ausubel (2002) plantea que el aprendizaje del alumno depende de la
estructura cognitiva previa que se relaciona con la nueva informacién, debe
entenderse por "estructura cognitiva”, al conjunto de conceptos, ideas que un
individuo posee en un determinado campo del conocimiento, asi como su

organizacion. A esto Ausubel denomina como asimilacibn de nuevos
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conocimientos. En el aprendizaje significativo existen claras ventajas sobre un
aprendizaje memoristico, porque:

Produce una retencion mas duradera de la informacion. Modificando la
estructura cognitiva del alumno mediante reacomodos de la misma para
integrar a la nueva informacion.

Facilita el adquirir nuevos conocimientos relacionados con los ya aprendidos
en forma significativa, ya que al estar claramente presentes en la estructura
cognitiva se facilita su relacién con los nuevos contenidos.

La nueva informacién, al relacionarse con la anterior, es depositada en la
llamada memoria a largo plazo, en la que se conserva mas alla del olvido de
detalles secundarios concretos.

Es activo, pues depende de la asimilacion deliberada de las actividades de
aprendizaje por parte del alumno.

Es personal, pues la significacion de los aprendizajes depende de los recursos
cognitivos del alumno (conocimientos previos y la forma como éstos se

organizan en la estructura cognitiva) (Ausubel, 2002).

Ausubel (2002) reconoce que, en muchos casos, el alumno puede apelar al
aprendizaje memoristico, pero este, se va perdiendo a medida que el estudiante va
adquiriendo mayor volumen de conocimiento. Por eso, los docentes deben
planificar tanto las actividades como el material de trabajo, de tal forma que el
estudiante pueda asimilar dichos conocimientos, tampoco debe olvidar que, a un

estudiante, se le puede facilitar el aprendizaje memoristico.

El aprendizaje significativo tiene ventajas como: La informacién que se
aprendié de forma significativa, aunque llegue a olvidarse, seguramente, dejara
huellas en los conceptos. En segundo lugar, los contenidos adquiridos
significantemente son retenidos durante un tiempo mayor. En tercer lugar, los

aprendizajes significativos producen cambios de caracter cualitativos en la
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estructura cognitiva del sujeto, enriqueciéndola mas alla del olvido posible de

algunos detalles. (Enciclopedia de Pedagogia Practica, 2005-2006)

2.3.5 Estrategias de intervencion

Ver tabla 5.

Tabla 5. Estrategias de intervencion

Estrategia de Descripcion

intervencion
Reeducacion Area de vital importancia para los casos de hipertonia, trastornos
global y del esquema corporal y desequilibrio afectivo; aunque se puede
segmentaria realizar con todos los nifios/as ya que disminuye la tension

muscular y tranquiliza al alumno/a. Se estructura se basaré en
juegos de relajacion global y segmentaria.

Reeducacion Ambito muy importante debido a que muchos trastornos de
psicomotora de escritura tienen su origen en una alteracion de la coordinacion,
base del esquema corporal, en torpezas motrices... Por ello su

finalidad es mejorar el fondo motor; a través de las actividades
de esquema corporal, de conductas motrices de base y
perceptivo-motrices.

Reeducacion La finalidad de esta reeducacion es mejorar la precision en el
gestual digito- empleo de la mano. Como consecuencia se deberan llevar a
manual cabo actividades manuales y digitales

Reeducacion La escritura exige coordinar los movimientos de la mano con el
visomotora espacio visual, asi como una fluidez manual; estos dos aspectos

deben ser la finalidad a conseguir en este ambito a través de
actividades amenas de perforado y picado, recortado y rasgado,
modelado y ensartado.

Reeducacion A partir de aqui se empieza a utilizar el lapiz o boligrafo. Su
grafomotora finalidad es ejercitar el grafismo previo a la escritura, es decir,
educar y corregir los movimientos basicos; pero no sin centrarse
en los trastornos de la letra. Los ambitos que se trabajaran son:
control de lineas rectas, control de lineas onduladas y curvas y
ejercicios de calcado de dibujos.

Reeducacion de | La escritura deficiente es la caracteristica mas importante en la
la letra disgrafia, por lo que se le debe prestar especial atencion. Como
consecuencia se ha de trabajar los giros de cada letra, hasta
conseguir que el alumno/a tenga una imagen mnémica de cada
grafema. Esta reeducacion debera abarcar la percepcion visual,
kinestésica y tactil (metodologia VAKT), siendo el primer paso
ensefar las letras en gran tamafo primero en la pizarra hasta
llegar a la hoja pautada.

Sistematizacion Una vez interiorizado cada grafema, se debe pasar al acto
escritora escritor. Ahora el nifio/a se encontrard mas motivado y afrontara
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Estrategia de Descripcion
intervencion

el proceso escritor con mayores garantias de éxito, ya que los
factores implicados en este proceso han sido trabajados.

Fuente: Ramos (2014)

Las diferentes intervenciones que recomienda Ramos (2014) y Portellano
(2007) se fundamentan en corregir aspectos que el estudiante no desarrollo en un
momento oportuno. Se debe recordar que en la etapa inicial del ciclo educativo se
comienza a trabajar en el desarrollo de habilidades motoras enfocadas en la
escritura, sino en los primeros afios de vida del nifio o nifia no se trabajé en este
aspecto se debe corregir mas adelante. Por lo tanto, las estrategias descritas en la
tabla anterior, aplican a la situacion de los estudiantes de primaria de la Institucion
Educativa “Augusto E. Medina de Comfenalco” en Ibagué Tolima, porque en ellos
se evidencid una serie de practicas asociadas a la disgrafia que debieron superarse
en los primeros de escolaridad.

Una de las recomendaciones que establece Ramos (2014) es la necesidad
de evaluar la condicién del estudiante para desarrollar de manera mas especifica
una estrategia de intervencién. En el siguiente gréafico se aprecia los pasos en el

proceso de intervencion.

Evaluacion -
A= o Evaluacionde
Del » Objetivos de Actividadesde |:>

. aprendizaje ensefianza resultados
Estudiante

el colegio

Actividadesen
casa

E Actividadesen

Figura 2. Elementos de la intervencion
Fuente: Elaboracion propia.
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Considerando los pasos sefialados en la gréfica anterior, se debe partir de la
evaluacion de la disgrafia en cada estudiante, Ramos (2014) recomienda esta
valoracion porque cada caso puede implicar diferentes causas o niveles, posterior
a esto se podrd establecer una intervencion mas especifica que conduzca a
resultados mas efectivos en menor tiempo. De igual manera, se debe plantear
objetivos de aprendizaje, pero estos deben ser de corto plazo y acorde a la
evaluacion del estudiante, Ramos (2014) y Portellano (2007) consideran que unos
objetivos de aprendizaje demasiado altos pueden conllevar a la frustracion del
estudiante y del docente, lo que tendria un efecto negativo en la intervencion.
Conforme a la evaluacion inicial y los objetivos planteados se procede a definir una
serie de actividades practicas, las cuales se pueden realizar de manera coordinada
con los padres de familia, en un ejercicio de corresponsabilidad, sin embargo, en
esto Ultimo se debe tener en cuenta la asesoria al padre de familia para que sepa
coémo realizar las actividades delegadas, para lo cual puede apoyarse en diferentes
herramientas ludidas e incluso con aplicativos informaticos disefiados para superar

estas probleméticas.

2.4 Formulacién de hipotesis
2.4.1 Hipotesis general

La disgrafia se relaciona con el aprendizaje de la escritura en el area de
Lenguaje de los estudiantes de cuarto primaria de la institucion Augusto E. Medina

de Comfenalco Ibagué Tolima, en el 2014.

2.4.2 Hipotesis especificas
a. La simbolizacion de grafemas se relaciona con en el aprendizaje de la

escritura en el area de Lenguaje de los estudiantes de cuarto primaria de la
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Institucion Educativa Augusto E. Medina de Comfenalco Ibagué Tolima, en el 2014
y son: omision y agregado de letras, unién indebida, contaminacién o paralogismo,
sustitucion de fonemas similares auditivamente, sustitucion de letras de forma

similar.

b. Las alteraciones posturales se relacionan con el aprendizaje de la escritura
en el area de Lenguaje de los estudiantes de cuarto primaria de la Institucion
Educativa Augusto E. Medina de Comfenalco Ibagué Tolima, en el 2014 y son:
actitud general de la cabeza, hombro y tronco, posicién del papel, posiciéon de codo,
de antebrazo y apoyo de la mufieca, grado de pronacién /supinacion de la mano,
blicuidad con respecto a la linea de escritura, posicion de los dedos, movimiento de
inscripcion, progresion y automatizacion, flexibilidad y rigidez de la mano, presencia

de posibles fendbmenos dolores.

c. El desempefio de los estudiantes se relaciona significativamente con el
aprendizaje de la escritura en el area de Lenguaje de los estudiantes de cuarto
primaria de la institucion Augusto E. Medina de Comfenalco Ibagué Tolima, en el
afio 2014 y son: dedicacion de tiempo a la escritura; manejo de herramientas de
escritura; creacion de textos combinando palabras con dibujos; organizacion y
ampliacion de letras que componen la palabra; relacién y jerarquizacion de
explicaciones; emision de juicio de diferencia entre consonantes y vocales;
memorizacién de palabras al escribirlas y percepcion de letras con sonidos

semejantes.

2.5 Operacionalizacion de variables e indicadores

Ver tabla 6:



Tabla 6. Matriz de operacionalizacion de variables

Variable | Definicién conceptual | Definicibn | Dimension Indicadores
operaciona es
I
Variable | La disgrafia es un Dificultad Simbolizaci | ¢ Omisién de signos.
1 trastorno de la escritura | para on de e Agregado de signos.
Disgrafia | que afecta a laforma o | escribir que | grafemas e Unién de signos.
al significado es de tipo | se aprecia « Contaminacion o paralogismo.
funcional. mediante la « Sustitucién de fonemas similares auditivamente.
guia . e Sustitucién de letras de forma similar.
observacion "Ajieracione | o Actitud | de la cabeza, hombro y t
general de la cabeza, hombro y tronco.
s posturales | e Posicion del papel.
¢ Posicién de codo, de antebrazo y apoyo de la
mufieca.
e Grado de pronacion /supinacion de la mano.
¢ Oblicuidad con respecto a la linea de escritura
e Posicion de los dedos.
e Movimiento de inscripcion, progresion y
automatizacion
e Flexibilidad y rigidez de la mano.
¢ Presencia de posibles fenbmenos dolores.
Variable | Es un cambio Nivel de Desempeiio | e Dedicacion de tiempo a la escritura.
2 relativamente aprendizaje |s » Manejo de herramientas de escritura.
Aprendiz | permanente en el de la e Creacion de textos combinando palabras con
aje de la | procedimiento, que escritura dibujos.
escritura refleja_la_ adquisicion de | que se « Organizacion y ampliacion de letras que
conocimientos o aprecia componen la palabra.
habilidades a traves de | mediante la e Relacién y jerarquizacion de explicaciones.
la experiencia, y que guia
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pueden incluir el
estudio, la instruccién, la
observacion o la
practica.

observacion

¢ Emicion de juicio de diferencia entre consonantes
y vocales.

e Memorizacion de palabras al escribirlas.

¢ Percepcion de letras con sonidos semejantes.

60
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2.6 Definicién de términos bésicos
Aprendizaje: Proceso que realiza el sujeto al enfrentar, explorar, conocer su

entorno e interactuar en él (Enciclopedia de Pedagogia Practica, 2005-2006).

Aprendizaje receptivo: En este tipo de aprendizaje el sujeto sélo necesita
comprender el contenido para poder reproducirlo, pero no descubre nada

(Enciclopedia de Pedagogia Practica, 2005-2006).

Aprendizaje por descubrimiento: El sujeto no recibe los contenidos de forma
pasiva; descubre los conceptos y sus relaciones y los reordena para adaptarlos a su

esquema cognitivo (Enciclopedia de Pedagogia Practica, 2005-2006).

Aprendizaje repetitivo: Se produce cuando el alumno memoriza contenidos sin
comprenderlos o relacionarlos con sus conocimientos previos, no encuentra
significado a los contenidos estudiados (Enciclopedia de Pedagogia Préactica, 2005-

2006).

Aprendizaje significativo: Es el aprendizaje en el cual el sujeto relaciona sus
conocimientos previos con los nuevos, dotandolos asi de coherencia respecto a sus
estructuras cognitivas. A su vez para su comprensiéon se divide en tres tipos
fundamentales: Por representaciones: adquisicion de vocabulario previa a la
formacion de conceptos y posterior a esta; por conceptos: formacién y adquisicion de
conceptos: por proposiciones: a partir de conceptos preexistentes (Enciclopedia de

Pedagogia Practica, 2005-2006).
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Aprendizaje latente: Aprendizaje en el que se adquiere un nuevo
comportamiento, pero no se demuestra hasta que se ofrece algun incentivo para

manifestarlo (Enciclopedia de Pedagogia Practica, 2005-2006).

Aprendizaje por observacion: A través de la observacion o la imitacion el
estudiante adquiere conocimientos. Ejemplo: A través de la observacién en el
microscopio el alumno podra ver las fases de la mitosis y comprenderlas mejor que si

se lo explicamos (Enciclopedia de Pedagogia Practica, 2005-2006).

Aprendizaje colaborativo: Es el método de aprendizaje cuya caracteristica
mas destacada es la de que el estudiante es responsable tanto de su propio
aprendizaje como del aprendizaje de los demas. Esta metodologia consiste en la
interaccidn entre las personas que constituyen un grupo, con la finalidad de obtener
un aprendizaje comudn y significativo a través de la colaboracion, implicacion,

discusidén, consenso, etc. (Enciclopedia de Pedagogia Practica, 2005-2006).

Caligrafia: Conjunto de rasgos caracteristicos de la escritura de una persona,

de un documento o de una época (Enciclopedia de Pedagogia Practica, 2005-2006).

Crispar: Proeceso gque consiste en causar contraccion repentina y pasajera en

el tejido muscular (Enciclopedia de Pedagogia Practica, 2005-2006).

Disgrafia: Dificultad para coordinar los musculos de la mano y del brazo, en
ninos que son normales desde el punto de vista intelectual y que no sufren
deficiencias neuroldgicas severas. Esta dificultad impide dominar y dirigir el lapiz para

escribir de forma legible y ordenada (Rodriguez, 2012).
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Diagnostico: Analisis que se realiza para determinar cualquier situacion y
cudles son las tendencias. Esta determinaciéon se realiza sobre la base de datos y
hechos recogidos y ordenados sistematicamente, que permiten juzgar mejor qué es

lo que esta pasando (Enciclopedia de Pedagogia Practica, 2005-2006).

Escritura: Proceso que consiste en plasmar pensamientos en un papel u otro
soporte material a través de la utilizacion de signos. Estos signos, por lo general, son

letras que forman palabras. (Enciclopedia de Pedagogia Practica, 2005-2006).

Lateralidad: Funcion compleja que se deriva de la organizacion binaria de
nuestro sistema nervioso. De hecho, gran parte del cuerpo se articula de forma doble:

dos ojos, dos oidos, dos orejas, dos pulmones, dos rifiones, etc. (Rodriguez, 2012).

El cerebro igualmente dispone de dos estructuras hemisféricas especializadas y
gue son las responsables de controlar todo el complejo sistema dual, integrando la
diferente informacion sensorial, orientando en el espacio y el tiempo y, en definitiva,

ayudando a interpretar eficientemente el mundo.

Psicomotricidad: relaciébn que se establece entre la actividad psiquica de la
mente humanay la capacidad de movimiento o funcion motriz del cuerpo (Hernandez,

2012).

Trastornos: Alteraciones del estado mental, también puede referirse a
condiciones no naturales del estado fisico, es decir, a la presencia de enfermedades

de diferente tipo. (Pérez Hernandez, 2012).



64

Visomotriz: Ejecuciones de movimientos de todo el esquema motor (cuerpo) en
los que es necesario una percepcion visual (Enciclopedia de Pedagogia Préctica,

2005-2006).
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CAPITULO IIl: METODOLOGIA

3.1 Tipo y nivel de la investigacién

Esta investigacion se realizé con el animo de determinar la relacion de la
disgrafia y el aprendizaje de la escritura en el area de lenguaje de los estudiantes de
cuarto de primaria de la Institucion Augusto E. Medina de Comfenalco de Ibagué

Tolima, es de tipo aplicada.

El estudio es descriptivo porque después de una obsevacién detallada, se hace
una descripcién de simbolizacion de grafemas, alteraciones posturales en algunos
estudiantes y correlacional porque se demuestra la relacién de las dos variables:

disgrafia y aprendizaje de la escritura.

3.2 Disefio de la investigacion
La presente investigacion se desarrolld bajo un disefio no experimental y un

enfoque cuantitativo; las variables se relacionaran usando un disefio descriptivo cuyo

esquema es:
/OX
M r I
Donde:

M = muestra del estudio

OX= Observacion de la disgrafia
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OY= Observacion del aprendizaje de la escritura

r = Relaciéon entre las variables.

3.3 Poblacion y muestra
3.3.1 Poblacion

La institucion educativa “Augusto E. Medina” de Comfenalco de Ibagué Tolima,
contd con 1650 estudiantes al momento del estudio, afio 2014. La poblacién
seleccionada para realizar la investigacién estuvo conformada por 125 estudiantes

del grado cuarto primaria de la institucion,

3.3.2 Muestra
Para el calculo del tamafio de la muestra de estudiantes del grado cuarto de
primaria, se uso la siguiente formula:

B NZ*’xpxq
T d2x(N-1)+Z%2xpxq

n

Donde:

z = Nivel de confiabilidad 95% (1.96).

e = Margen de error + 5% (e).

p = Probabilidad de ocurrencia del fendmeno (50%).

N = Tamario de la poblacion (125).

n = Tamano de la muestra;:

Haciendo las sustituciones en la formula dada, se obtuvo una muestra de 94

estudiantes cuyas edades van de 9 a 11afios. De este modo, la muestra es adecuada.
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Para determinar los integrantes de la muestra del estudio se utilizé el muestreo
aleatorio simple, considerando una poblacién homogénea, los estudiantes del grado
cuarto primaria de la Institucion Educativa “Augusto E Medina” de Comfenalco. De

este modo, la muestra es representativa.

3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
3.4.1 Descripcién de instrumentos

La técnica es la encuesta y el instrumento es el cuestionario. Dadas las
caracteristicas de las preguntas de investigacion se realizé una triangulacién de
fuentes y métodos (Oppermann, 2000). Para recolectar informacién cuantitativa se
disefid y aplicé una encuesta a los estudiantes de la institucion, para medir la disgrafia
como problema que afecta el nivel del aprendizaje de la escritura en el area de
lenguaje. Para la elaboracion del cuestionario se tom6 como referencia, después de
una importante revision de la literatura, a Portellano (1983) y teniendo en cuentolos
objetivos de esta investigacion, se redactaron ocho items con cinco opciones de

respuesta.

La estrategia de aplicacién del cuestionario fue realizada mediante entrega
personal, donde se comentaba el objeto de la investigacion y las instrucciones
pertinentes. También se hizo observacion directa a los estudiantes, mientras escribian
un dictado orientado por una de las investigadoras, con una duracién promedio de 1

hora.

El texto completo de la encuesta y los pardmetros que se tuvieron en cuenta

para la observacion directa se encuentran en los anexos.
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3.4.2 Validacion de instrumentos

La encuesta fue validada mediante la revision de tres expertos: una magister
especialista en la enseflanza de la literatura, docente de pregrado y especializaciones
en la Universidad del Tolima de la ciudad de Ibagué, otra Magister en Educacion
Profesora en la Universidad del Cauca y otro Magister en Educacion con énfasis en
Investigacion Docente de Castellano Institucién Educativa Escuela Normal Superior

Ibagué. Los aspectos a evaluar fueron:

Claridad. Esta formulado con lenguaje adecuado preciso de facil entendimiento.

Excelente

Objetividad. Visualizado en conductas comportamentales observables.

Excelente.

Actualidad. Adecuado a la necesidad del lenguaje escrito. Excelente.

Suficiencia. Comprende los aspectos de fondo y forma con calidad. Muy bueno.

Intencionalidad. Adecuada para validar niveles de aprendizaje. Excelente.

Consistencia. Basados en aspectos tedricos y pedagogicos. Muy bueno.

Coherencia. Entre los items- indicadores y dimensiones. Excelente.

Metodologia. Responde al propdsito del diagndstico. Excelente.

Pertinencia. El instrumento es apropiado para el fin de la investigacion.

Excelente.

Promedio de validacion: 95%.
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Y también se realiz6 el analisis de fiabilidad (Alfa de Cronbach) realizado en el
software estadistico SPSS V. 22.0, de la prueba de las Practicas de desempefios en
el aprendizaje de la escritura, arrojo una fiabilidad excelente del 95.7%, el cual indica
gue mide el constructo de la misma y la dimensién tedrica, como se puede ver en la

Tabla que sigue.

Tabla 7. Estadisticos de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

0.957 8

Fuente: Criterio general, George y Mallery (2003, p. 231) para evaluar los
coeficientes de alfa de Cronbach.

3.5 Técnicas de procesamiento y andlisis de datos

La etapa final fue el procesamiento y analisis e interpretacion de la informacién
cuantitativa, se realiz6 a través de construccion de categorias emergentes en funcion
de los objetivos perseguidos. Se llevé a cabo en dos fases, primero la aplicacion de
las pruebas de validez y confiabilidad de los cuestionarios para lo cual, se realizaron
las pruebas de fiabilidad o consistencia interna que, al respecto, la validacion de las
magisters arroj6 un valor promedio de excelente. La segunda fase fue el
procesamiento y el analisis de la informacion, para la cual se utilizaron métodos

univariados como analisis de frecuencias, media y desviacion estandar.

La contrastacion de las hipotesis estadisticas se efectud considerando la pruba

chi cuadrado con un nivel de significacion de 0.05.
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CAPITULO IV: RESULTADOS

4.1 Procesamiento de datos

En esta seccion se presenta los resultados obtenidos con el trabajo de campo,
para lo cual se consulté una muestra de 94 estudiantes de cuarto de primaria de la
institucion Educativa “Augusto E. Medina de Comfenalco” Ibagué Tolima. En la
primera parte, se analizan los factores o causas que inciden en la disgrafia, en la
segunda se aborda el desemperio de aprendizaje de la escritura que tienen incidencia

en esta problematica.

A continuacion, se presentan las causas que inciden en la disgrafia, en un
proceso de observacion participante se busco identificar aquellos factores

considerados negativos durante el ejercicio de escritura.

A los 94 estudiantes se les realizo un dictado. Durante la realizacion de este se
observd su postura, la manera como organizan el papel, el lapiz, la posicion de la
mano, brazo, entre otros. En la tabla 7 se presentan los resultados obtenidos, se
encontré que 90% de los estudiantes presentan una actitud no adecuada, es decir
presentan una mala posicion de la cabeza, el hombro y tronco. El 77% tienen
problemas para la colocacion del papel, lo que compromete la posicién para escribir,
el 88% tiene una posicion inadecuada del codo y el antebrazo lo que incide en el como

escriben, que se refleja en la calidad de la escritura e incluso en cansancio fisico.
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Tabla 8. Alteraciones posturales

Frecuencia Porcentaje

Factores a valorar Positivo | Negativo | TOTAL | Positivo | Negativo | TOTAL
Actitud general de la 85 9 94 90% 10% 100%
cabeza, hombro y tronco
Posicion del papel 72 22 94 77% 23% 100%
Posicion del codo y del 83 11 94 88% 12% 100%
antebrazo
Apoyo de la mufieca 78 16 94 83% 17% 100%
Grado de pronacion 87 7 94 93% 7% 100%
/supinacién de la mano
Oblicuidad con respecto a 82 12 94 87% 13% 100%
la linea de escritura
Posicion de los dedos 70 24 94 74% 26% 100%
Movimiento de inscripcion, 84 10 94 89% 11% 100%
progresion y
automatizacion
Flexibilidad, rigidez de la 80 14 94 85% 15% 100%
mano
Presencia de posibles 85 9 94 90% 10% 100%
fendmenos dolorosos

Fuente: Observacion, 2014

Presencia de posibles fenomenos doloros

Flexibilidad, rigidez de la mano

Movimiento de inscripcidn, progresid y automatizacion
Posicién de los dedos

Oblicuidad con respcto a la linea de escritura

Grado de pronoacidn /supinacion de la mano

Apoyo de la mufieca

Posicion del codo y del antebrazo

Posicion del papel

Actitud general de la cabeza, hombro y tronco

0% 20% 40% 60% 80% 100% 120%
Porcentaje

Figura 3. Alteraciones posturales
Fuente: Tabla 8.
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De los problemas mas relevantes que se observo, un 74% se relaciona con la
posicion de los dedos al momento de coger el 14piz, lo que incide en la calidad de los
trazos y la fatiga en la mano. Asi mismo, un 85% tiene problemas de rigidez en la
mano y un 90% tuvo presencia de dolor o fatiga de la mano. En la figura 5 se aprecia
gue la manifestacion de alteraciones posturales que tiene una alta incidencia, la causa
mas evidente fue la posicion incorrecta de los dedos con un 74%, le siguid la posicion
papel con un 77%, entre otros. Los problemas mas evidentes, como se menciono
anteriormente estan relacionados con la mala colocacion del papel, y la inadecuada

posicion de los dedos al momento de coger el lapiz.

Se observa una mala posicién de la hoja, al
escribir.

Figura 4. Ejemplo mala colocacion del papel
Fuente: Observacion, 2014
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Se observa una mala posicion al tomar el lapiz

Figura 5. Ejemplo inadecuada posicion de los dedos al momento de coger el
lapiz
Fuente: Observacion, 2014

Los problemas mencionados anteriormente que se consideran como causa de

la disgrafia conllevan a una escritura deficiente, tal como se ilustra en la figura 5.

Se observa que la escritura es inestable con falta de proporciones adecuadas y
con deficiente espaciacion e inclinacion

Figura 6. Ejemplo de deficiencia en la calidad de la escritura
Fuente: Observacion, 2014
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Se observa que la escritura presenta de tipo
tinoléaicos v alteracion de los arafemas

Figura 7. Ejemplo de deficiencia en la calidad de la escritura
Fuente: Observacion, 2014

Al observar cdmo los alumnos escriben se puede concluir que existen diferentes
alteraciones posturales, lo cual es posible corregir, dado que no esté la prevalencia y
gue las causas son puntuales en cada uno de los casos. Sin embargo, si se requiere
una intervencién en el mediano plazo para evitar que los jévenes se habitlen a estas
problematicas, haciéndolo parte de su estilo de escritura.

En la segunda parte del trabajo de campo se evalué la calidad de la escritura
segun el dictado realizado, se encontraron diferentes elementos que comprometen la
calidad del escrito. En la siguiente tabla se evidencia los elementos evaluados y la

frecuencia (o porcentaje) en que se present6 una situacion negativa.
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Simbolizacion de Frecuencia Porcentaje
grafemas

Factores a evaluar Positivo | Negativo | TOTAL | Positivo | Negativo | TOTAL
Omisién 84 10 94 89% 11% 100%
Agregado 75 19 94 80% 20% 100%
Unidn o separacion 71 23 94 76% 24% 100%
indebida
Transposicion o inversion 74 20 94 79% 21% 100%
de silabas
Contaminacién o 83 11 94 88% 12% 100%
paralogismo
Sustitucion de fonemas 81 13 94 86% 14% 100%
similares auditivamente
Sustitucion de letras de 75 19 94 80% 20% 100%
simetria similar

Fuente: Observacion, 2014

Sustitucion de letras de simetria similar

Sustitucidn de fonemas similares auditivamente

Contaminacion o paralogismo

Transposicion o inversidn de silabas

Unidn o separacién indebida

Agregado

Omisidn

0%

20% 40%

Figura 8. Simbolizacion de los grafemas

Fuente: Observacion, 2014

60%

80% 100% 120%

De acuerdo a lo observado en la tabla anterior, se encontrd que en el 89% de

los estudiantes evaluados de un total de 94, se presenta omisién de informacion; es

decir, no se escribié alguna palabra. En el 80% se observa algun agregado a la

escritura; el 76% se presentd una separacion o unién indebida. En el 79% de los
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casos se evidencidé una trasposicion o inversion de silabas. En 88% de los casos se
presentd contaminacion o paralogismo, en el 86% se presento sustitucion de fonemas
similares auditivamente y en el 80% se presentd sustitucion de letra de simetria
similar.

Segun lo anterior, se evidencia que, en un alto porcentaje, los alumnos
evaluados tienen deficiencia en la calidad de escritura, haciendo notar la
simbolizacién de los grafemas, se presentaron casos en donde varios alumnos
mostraron mas de una falencia, lo que conlleva a concluir que para la intervencion y
superar esta probleméatica es necesario evaluar de manera individualizada cada uno
de los casos.

Posteriormente se procedioé a evaluar el desempefio de los estudiantes frente al
aprendizaje de la escritura, para lo cual se us6 un cuestionario donde se evalué las
actividades realizadas por ellos. En la siguiente tabla se aprecia este resultado
obtenido, como se evidencia los estudiantes no siempre dedican tiempo para

aprendizaje de la escritura.

Tabla 10. Préacticas de desempefos en el aprendizaje de la escritura

Dimensién: Desempefios en FRECUENCIA

el aprendizaje

N° pregunta: Nunca | Casi A Casi Siempre | TOTAL

Nunca | veces | siempre

Pregunta 1. Dedica 52 23 10 4 5 94
continuamente tiempo a la
escritura
Pregunta 2: Crea textos 60 15 12 4 3 94
combinando palabras con
dibujos
Pregunta 3: Copia todas las 43 25 12 9 5 94
letras que componen cada
palabra
Pregunta 4: Diferencia entre 55 19 10 6 4 94
consonantes y vocales en un
escrito
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Dimensién: Desempefios en FRECUENCIA
el aprendizaje
N° pregunta: Nunca | Casi A Casi Siempre | TOTAL
Nunca | veces | siempre
Pregunta 5: Realiza ejercicios 61 21 8 2 2 94
de memorizar palabras, al
escribirlas
Pregunta 6: Confunde letras 3 5 12 17 57 94
con sonidos semejantes
Pregunta 7: Realiza uniones o 63 5 9 14 3 94
separaciones indebidas de
silabas en las palabras
Pregunta 8: Omite letras en 4 8 10 20 52 94
algunas palabras
Fuente: Observacion, 2014
Tabla 11. Préacticas de desempefios en el aprendizaje de la escritura
Dimensién: Desempefios en el PORCENTAJE
aprendizaje
N° pregunta: Nunca | Casi A Casi Siempre | Total
Nunca | veces | siempre
Pregunta 1: Dedica continuamente | 55% 24% 11% 4% 5% 100%
tiempo a la escritura
Pregunta 2: Crea textos 64% 16% 13% 4% 3% 100%
combinando palabras con dibujos
Pregunta 3: Copia todas las letras 45% 26% 13% 10% 5% 100%
gue componen cada palabra
Pregunta 4: Diferencia entre 62% 28% 5% 3% 4% 100%
consonantes y vocales en un
escrito
Pregunta 5: Realiza ejercicios de 66% 22% 9% 2% 2% 100%
memorizar palabras, al escribirlas
Pregunta 6: Confunde letras con 3% 5% 13% 18% 61% 100%
sonidos semejantes
Pregunta 7: Realiza uniones o 67% 5% 10% 15% 3% 100%
separaciones indebidas de silabas
en las palabras
Pregunta 8: Omite letras en 4% 9% 11% 21% 55% 100%
algunas palabras

Fuente: Observacion, 2014
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Pregunta 8: Omite letras en algunas... IV
Pregunta 7: Realiza uniones o... [IIININEGQgRNEYERI
Pregunta 6: Confunde letras con sonidos... IS
Pregunta 5: Realiza ejercicios de... | IIININIREGEEEEY)
Pregunta 4: Diferencia entre consonantes... | INININRNELEIGNGNGQG0DD
Pregunta 3: Copia todas las letras que... I ININIEREEEEYE
Pregunta 2: Crea textos combinando... IININEGzGQG@EY
Pregunta 1: Dedica continuamente... | IININRNEBNBEEYN

0%  50%  100% 150% 200%  250%

B Nunca M CasiNunca Aveces M Casisiempre M Siempre Total

Figura 9. Desempefios en el aprendizaje de la escritura
Fuente: Observacion, 2014

Referente a las tablas 9y 10, un 55% de los estudiantes nunca dedican tiempo
a la escritura, un 24% casi nunca. 64% nunca crea textos combinando letras con

dibujos, un 16% casi nunca. A veces 13%. Casi siempre solo un 4%.

En la siguiente pregunta el 45% nunca copia todas las letras que componen
cada palabra, el 26% casi nunca. El 66% nunca realiza ejercicios de memorizar

palabras, al escribirlas.

Se puede evidenciar el poco interés de los estudiantes frente al aprendizaje de

la escritura debido a las dificultades que presentan.
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Tabla 12. Correlaciones de las pruebas de Alteraciones posturales,
Simbolizacion de los grafemas y Practicas de desempefios en el aprendizaje de
la escritura

Facto Evalu Practi
res fisicos | aciéon dela cas de
de escritura desempen
disgrafia os en el
aprendizaj
edela
escritura
Alteraciones | Correlacion de 1 0.964 0.851
posturales Pearson i o
Sig. (bilateral) 0.000 0.000
N 94 94 94
Simbolizacié | Correlacion de 0.964 1 0.870
n de los grafemas Pearson o o
Sig. (bilateral) 0.000 0.000
N 94 94 94
Préacticas de | Correlacion de 0.851 0.870 1
desempeiios en Pearson o i
el aprendizaje de
la escritura Sig. (bilateral) 0.000 0.000
N 94 94 94
** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: Observacion, 2014

De acuerdo a lo observado en la tabla anterior, de la correlacion entre las

Alteraciones posturales y las Practicas de desempefios en el aprendizaje de la
escritura los valores (p=0.000, r =0.851) el cual indica que existe una correlacion alta

entre las dos pruebas, entre la Simbolizacion de los grafemas y las Practicas de
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desempeiios en el aprendizaje de la escritura los valores (p=0.000, r =0.870) el cual
indica que existe una correlacion alta entre las dos pruebas y entre las Alteraciones
posturales y la Simbolizacién de los grafemas los valores (p=0.000, r =0.964) el cual

indica que existe una correlacion muy alta entre las dos pruebas.

R Lineal = 0.72

R? Lineal = 0.75¢

Alteraciones posturales
Simbolizacion de los grafemas

B ®
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Figura 10. Correlaciones de las pruebas de Alteraciones posturales,
Simbolizacion de los grafemas y Practicas de desempefios en el aprendizaje de
la escritura

Fuente: Observacion, 2014

4.2. Prueba de hipotesis
La prueba para la primera hipotesis especifica, la hipotesis alterna es:
Hi: X2#0: Existe relacion significativa entre simbolizacién de grafemas con en el

aprendizaje de la escritura en el area de lenguaje area de Lenguaje de los estudiantes



81

de primaria de la instituciéon Augusto E. Medina de Comfenalco Ibagué Tolima, en el
afo 2014.

La hipotesis nula es la contraria a la hipoteis alternativa:

Ho: X2=0: No existe relacion significativa entre simbolizacién de grafemas con en
el aprendizaje de la escritura en el area de lenguaje area de Lenguaje de los
estudiantes de primaria de la instituciéon Augusto E. Medina de Comfenalco Ibagué
Tolima, en el afio 2014.

Se aplico la prueba chi cuadrado obteniéndose los resultados de la siguiente

tabla:

Tabla 13. Prueba de hipotesis para determinar si existe relacion significativa
entre simbolizacion de grafemas con el aprendizaje de la escritura en el area de
lenguaje de los estudiantes de primaria de la institucion Augusto E. Medina de
Comfenalco Ibagué Tolima, en el 2014.

Grados de Valor obtenido | Valor tabular Decision para -
libertad de X2 de X2 Ho b-
20 1399.94 31.41 Se rechaza p<0.05

Fuente: Valores de las observaciones.

Como se puede observar en la tabla 13, el valor obtenido igual a 1399.94 supera
al tabular igual a 31.41 obtenido considerando 20 gl y un nivel de significacion de 0.05,
lo que permite rechazar la hipétesis nula que niega algun tipo de relacion significativa
entre la simbolizacién de grafemas con en el aprendizaje de la escritura en el area de

lenguaje; es decir, existe una relacion significativa, lo que confirma la hipétesis.

Para la prueba para la segunda hipoétesis especifica, la hipétesis alterna es:

Hi: X?#0: Existe relacién significativa entre alteraciones posturales con en el

aprendizaje de la escritura en el area de lenguaje area de Lenguaje de los estudiantes
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de primaria de la instituciéon Augusto E. Medina de Comfenalco Ibagué Tolima, en el

2014.

La hipdtesis nula es la contraria a la hipéteis nula:

Ho: X2=0: No existe relacion significativa entre alteraciones posturales con en el
aprendizaje de la escritura en el area de lenguaje area de Lenguaje de los estudiantes
de primaria de la institucion Augusto E. Medina de Comfenalco Ibagué Tolima, en el
2014. Se aplicé la prueba chi cuadrado obteniéndose los resultados de la siguiente

tabla:

Tabla 14. Prueba de hipotesis para determinar si existe relacion significativa
entre alteraciones posturales con el aprendizaje de la escritura en el area de
lenguaje de los estudiantes de primaria de la institucion Augusto E. Medina de
Comfenalco Ibagué Tolima, en el 2014.

Grados de Valor obtenido | Valor tabular Decision para -
libertad de X2 de X2 Ho P-
28 1502.17 41.34 Se rechaza p<0.05

Fuente: Valores de las observaciones.

Como se puede observar en la tabla 14, el valor obtenido igual a 1502.17 supera
al tabular igual a 41.34 obtenido considerando 28 gl y un nivel de significacion de 0.05,
lo que permite rechazar la hipétesis nula que niega algun tipo de relacion significativa
entre las alteraciones posturales con en el aprendizaje de la escritura en el area de

lenguaje; es decir, existe una relacion significativa, lo que confirma la hipétesis.

Esta fuerte relacion en ambos casos de las dos tablas precedentes manifiesta
gue la relacion es alta, es decir revela una fuerte relacion entre la disgrafia y el
aprendizaje de la escritura en el area de Lenguaje de los estudiantes de primaria de

la institucion Augusto E. Medina de Comfenalco Ibagué Tolima, en el 2014.
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Se reitera que, en ambas hipétesis, por ser los valores calculados mayores que
los valores criticos encontrados con un nivel de significacion de 0.05 y sus respectivos

grados de libertad; por tanto, la relacion es significativa y se confirma la hipotesis c.

4.3 Discusion de resultados

Disgrafia y aprendizaje de la escritura son las variables del presente estudio. El
trabajo de campo se enfocd en recoger datos para determinar la relacion entre
disgrafia y aprendizaje de la escritura en estudiantes de primaria. Se lograron los
objetivos especificos propuestos, 1o que trajo consigo el logro del objetivo general.
Asimismo, la observacion de los alumnos de la muestra permitié recoger datos para
analizar las causas que afectan la escritura ya sean posturales o de simbolizacion de
grafemas. Se pudo observar que las causas posturales que mas afectan la dificultad
de escribir son: la posicion de los dedos y la del papel. Le sigue en su orden el apoyo
de la mufieca, la rigidez de la mano y la posicién del codo y del antebrazo y la

presencia de posibles fenbmenos dolorosos.

Los resultados encontrados, en cierta medida, concuerdan con los encontrados
por Arrieche (2003) en su estudio “Prevencion de la disgrafia como dificultad de
aprendizaje en nifios de primer grado de educacion basica de la Unidad Educativa
Niflos Libertadores de Barquisimeto (Venezuela-2003)”, que luego del analisis e
interpretacion de los resultados concluyé que los nifios presentan irregularidades en
el tamafio de la letra, mal acabado y poca legibilidad debido a que poseen inadecuada
rapidez al escribir y mal espaciamiento de las palabras. En cuanto a la postura se
observd también, mala posiciébn, mala manera de asir el 14piz, colocar la cabeza e
inclinar el papel. Se pudo notar que el representante cuando ayuda a su hijo a realizar

sus actividades, no toma en cuenta estos aspectos. En cuanto a los docentes, se
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aprecié que no conocen la clasificacion de la disgrafia, pero si pueden observar y

determinarlos errores que presentan los nifios al escribir.

Se confirma con este resultado lo expuesto por Gutiérrez Quesada (2008),
cuando afirma que la disgrafia se debe a una motricidad insuficiente, manifestdndose
en signos graficos indiferenciados, una postura inadecuada y mal uso del lapiz, entre
otros. También existen otros factores de tipo neuropsicologico que pueden provocar
disgrafia, segun Portellano (1995) son: trastornos de la lateralizacion, trastornos de
eficiencia psicomotora y trastorno del esquema corporal y de las funciones perceptivo-

motrices.

Fonseca, citado en Bautista Salido (2010), define la disgrafia como “la
incapacidad para reproducir total o parcialmente los trazos graficos sin que existan
déficits intelectuales, neuroldgicos, sensoriales o afectivos graves en sujetos con una
estimulaciéon psicopedagogica adecuada”. Esta definicion se confirma con los
resultados de la presente investigacién puesto que los estudiantes que presentaron
dicha incapacidad tienen problemas en la simbolizacion de grafemas casi que, en
igual proporcion, se destacan en su orden: omision de letras, contaminacion o
paralogismo, sustitucion de fonemas similares auditivamente, transposicion o
inversion de silabas, sustitucion de letras de simetria similar, agregado de letras y
unién o separacion indebida. Ramos (2014), también se refiere a la disgrafia como
la pérdida en la calidad de la escritura, en cuanto al trazo y la grafia; en el que no
existe una alteracion neuroldgica, intelectual, sensorial o afectiva grave y que

repercute directamente en la lectura.
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Segun Alvarez (2004), “en la madurez para el aprendizaje de la lectoescritura
intervienen factores ambientales, emocionales, psicofisioldgico, e intelectuales que
contribuyen a la aparicion de la disposicion lectoescritura en el nifio”; ademas que
estos aspectos influyen en el proceso de aprendizaje de lectoescritura y deben
considerarse por los docentes en el aula de clase, con el propésito de enriquecer el
vocabulario para mejorar la expresion oral y escrita, mejorar la ortografia, aumentar
los conocimientos, desarrollar la observacion, aprender a escribir, descubrir la belleza
del lenguaje, entre otros. Los resultados de la investigacion corroboran lo expuesto
por Alvarez, puesto que aquellos estudiantes que presentan disgrafia, en su mayoria
nunca o casi hunca: dedican tiempo a la escritura, crean textos combinando palabras
con dibujos, copian las palabras con todas sus letras, diferencian vocales y
consonantes en un escrito, realiza ejercicios de memorizar palabras o al escribirlas,
confunde letras con sonidos semejantes, realiza uniones o separaciones indebidas

de silabas en las palabras y omite letras en alguna palabra.

Pérez y Roa (2010), dicen que, para realizar un buen proceso de ensefianza de
la lectoescritura, es necesario empezar por el reconocimiento de las vocales para
luego irlas combinando en orden con las consonantes y finalmente conformar
palabras y con estas formar frases. Sin embargo, este método fue perdiendo fuerza
debido a que produce en los nifios y mas tarde en los adolescentes, una fatiga y
aversion a la lectura y la escritura; sin embargo, cabe anotar que en la actualidad aun

es utilizado en muchos colegios y escuelas del pais.

Posteriormente aparecié el Enfoque Comunicativo, comprendido como un
método analitico, el cual empez6 a aplicarse en el pais durante los afios 80 y hasta el

dia de hoy se sigue manejando; este modelo o enfoque ha sido muy enriquecedor
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para los nifios, y ha facilitado el proceso de ensefianza por parte de los docentes y
padres, dado que los nifios se motivan mas por leer y escribir cuando no aprenden de
forma rutinaria y mecanica (Ministerio de Educacion Nacional, 1998). EI cual
propende por incentivar la imaginacion y creatividad de los nifios, partiendo de sus
historias personales, de sus vivencias, de sus aprendizajes previos, para causar en
ellos una necesidad de expresarse a través de la escritura; este enfoque se basa en
el reconocimiento global de la palabra o de la oraciébn para luego ir a la
descomposicion en sus elementos generadores: silabas y letras, es decir que parte
de unidades linguisticas complejas para conocer y distinguir los elementos mas
simples; usa el aprendizaje por descubrimiento al presentarle al nifio el significado

I6gico de los grafismos.

Lo expuesto muestra claramente que los resultados de la investigacion soportan
y corroboran los fundamentos teéricos consignados demostrando el cumplimiento de
los objetivos como se ha mencionado y la confirmacion de las hipoétesis. Es decir,
existe relacion significativa entre la disgrafia con el proceso de aprendizaje de
escritura en el area de Lenguaje de los estudiantes de primaria de la Institucion
Educativa Augusto E. Medina de Comfenalco Ibagué Tolima, como lo exponen De
Ajuriaguerra & Auzias (1981), indicando que para la realizacion de la escritura como
acto motor, el individuo debe estar generalmente sentado ante una mesa o pupitre y
realizar cierta inmovilizacién postural; los ojos a cierta distancia del papel, brazo y
mano beneficiados de algin sostén ténico general, sujetar con la mano de un modo
determinado el instrumento de escritura, el papel y el liboro y combinar los

desplazamientos de los dedos, pufio, codo y ojos en funcién del fin a alcanzar
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Las causas de la disgrafia en el aprendizaje de la escritura en el area de lenguaje
de los estudiantes de primaria de la institucion educativa “Augusto E. Medina de
Comfenalco” Ibagué Tolima, en el afio 2014 son en su orden: el 23% tienen problemas
para la colocacion del papel, lo que compromete la posicién para escribir, el 12% tiene
una posicién inadecuada del codo y el antebrazo lo que incide en el como escriben,
gue se refleja en la calidad de la escritura e incluso en cansancio fisico. El 9% de los
estudiantes presentan una actitud no adecuada, es decir presentan una mala posicion

de la cabeza, el hombro y tronco

De lo observado y de los resultados obtenidos, se puede proyectar las
estrategias de ensefianza para contrarrestar la disgrafia en el aprendizaje de la
escritura en el area de lenguaje de los estudiantes de primaria de la institucion
educativa “Augusto E. Medina de Comfenalco” Ibagué Tolima, deben enfocarse en el
desarrollo de concursos en espacios pedagogicos en procesos escriturales como
creacion de cuentos, adivinanzas, fabulas, retahilas, historietas, que involucren
valores y creatividad de los estudiantes. Y considerar las estrategias propuestas por
Ramos (2012): reeducacion global y segmentaria, reeducacion psicomotora de base,
reeducacion gestual digito-manual, reeducacién visomotora, reeducacion

grafomotora, reeducacion de la letra y sistematizacion escritora.
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CAPITULO V: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 Conclusiones

a) Hay relacién significativa entre la disgrafia con el aprendizaje de escritura en
el area de Lenguaje de los estudiantes de cuarto primaria de la institucion educativa
“Augusto E. Medina de Comfenalco” Ibagué Tolima, en la medida que se confirmaron
las hipétesis especificas, considerando que los valores obtenidos al usar la prueba
chicuadrado, superaron sus respectivos valores tabulares obtenidos considerando un

nivel de significancia de 0.05.

b) De acuerdo al analisis de la practica de los estudiantes de la muestra de la
institucion educativa “Augusto E. Medina de Comfenalco” en Ibagué Tolima, se
encontré la presencia de factores como simbolizaciéon de grafemas, aunque se
concluye que estas son corregibles si se interviniente de manera oportuna, asi mismo,
se evidencié una serie de falencias en la escritura de los estudiantes al realizar un
dictado, se encontré casos particulares donde un estudiante presenté mas de una
falencia, lo que indica una mal hébito de escritura tanto en la forma y estilo de

escritura, como la manera de estructurar una frase u oracion.

c) Es necesario trabajar en corregir problemas asociados a la postura fisica, como
por ejemplo la toma del lapiz, para esto se requiere ejercicios practicos dirigidos,
supervisados y corregidos, que de manera oportuna detecten manifestaciones de

disgrafia para que sean corregidas y con ello se mejore el proceso de aprendizaje.
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Considerando el ambito escolar se recomienda el uso de elementos o materiales
como: lapices de colores, plastilina, tijeras, papel, pegante, hojas de block, doble linea
y cuadriculada, fichas con letras del abecedario tanto mindsculas como mayusculas,
elementos que dinamizan la practica de escritura y permiten que el estudiante

aprenda de una manera amena desarrollando habilidades manuales.

d) Se pudo evidenciar poco interés de los estudiantes de cuarto primaria en el
aprendizaje de la escritura en el area de Lenguaje. Pues dedican poco de tiempo a la

escritura, y casi no utilizan herramientas de escritura.

e) El tema de la disgrafia no solo debe abordarse por los profesores responsables
de la ensefianza de la escritura y lectura, sino que debe abordarse como un tema
transversal que vinculan a los docentes de las diferentes areas, porque el leer y
escribir bien, es clave en todo el proceso de aprendizaje, no solo en la etapa de
primaria, sino a lo largo de la vida escolar y ain mas en la profesional. Por ende,
desde la practica docente en cada una de las asignaturas; el docente en la medida

de lo posible debe orientarse a promover una escritura adecuada que corrija.

5.2 Recomendaciones

De acuerdo a lo evidenciado en la investigacion se realizan las siguientes
recomendaciones que se enfocan en abordar el tema de la disgrafia para mejorar la
calidad de la escritura de los alumnos y con ellos incidir en la capacidad de

aprendizaje:
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a) Mejorar los modelos o0 métodos de ensefianza de los diferentes docentes para
que la escritura y lectura se trabajen desde una vision transversal considerando que

todas las areas del conocimiento se fundamentan en el saber escribir y leer.

b) Que el sistema escolar debe adecuar las exigencias programéticas a sus
capacidades e intereses y del niumero de estudiantes por curso. Se debe dar prioridad
a corregir las falencias de escritura y lectura de los estudiantes, para esto se puede
recurrir al trabajo conjunto entre docentes o la delegacién de un profesional en la

materia para dar apoyo.

c) Realizar una valoracién especifica e individualizada de los casos, con base
en esto se podra elaborar una estrategia de intervencion general, y en los casos con
mayor gravedad se disefiara una estrategia particular para que el estudiante obtenga

un resultado mas efectivo.

d) Considerar que la mayoria de los estudiantes puede lograr un nivel de
aprendizaje adecuado si reciben una instruccion graduada a partir del nivel de
funciones previamente diagnosticadas. Del mismo modo, si reciben una ayuda
oportuna, a través del desarrollo de estrategias cognitivas, tiempo necesario para el

aprendizaje.

e) Desarrollar concursos en espacios pedagdgicos en procesos escriturales
como creaciéon de cuentos, adivinanzas, fabulas, retahilas, historietas, que involucren
valores y creatividad en todo el conglomerado confenalquista lo cual brinda una mayor

valoracion en procesos cognitivos.
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Anexo A. Matriz de consistencia de la investigacion

99

Problema Objetivos Variables e indicadores
Dimension Indicadores Numero
de items
General General Simbolizacion | - Omisién 10
¢ Cuél es la relacion entre la | Determinar la relacion de la | de grafemas. | - Agregado.
disgrafia y el aprendizaje de | disgrafia con el proceso de - Union indebida
la escritura en el area de | aprendizaje de escritura en el - Separacion indebida
Lenguaje de los estudiantes | area de Lenguaje de los - Inversion de silabas
de primaria de la institucion | estudiantes de primaria de la - Mezcla o trastorno de secuencia
Augusto E. Medina de | Institucion Educativa Augusto -Contaminacion o paralogismo
Comfenalco Ibagué Tolima, | E. Medina de Comfenalco - Sustitucién de fonemas similares
en el afio 20147 Ibagué Tolima, en el afio 2014. auditivamente
- Sustitucion de letras de simetria
similar
- Sustitucién de letras de forma
similar.
Especificos Especificos Alteraciones | Actitud general de la cabeza, 13
posturales hombro y tronco.

¢,Cual es la relacién que existe
entre la simbolizacion de los
grafemas y el aprendizaje de la
escritura en el area de lenguaje
de los estudiantes de primaria
de la institucion Augusto E.
Medina de Comfenalco Ibagué

Determinar la relaciébn que
existe entre la simbolizacion
de grafemas y el aprendizaje
de la escritura en el area de
lenguaje de los estudiantes de
primaria de la institucion
Augusto E. Medina de

-Posicién del papel.

-Posicion de codo, de antebrazo y
dedos, mufieca, Flexibilidad vy
rigidez de la mano.

-Movimiento de inscripcion,
progresion y automatizacion.
-Presencia de Posibles
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Problema Objetivos Variables e indicadores
Dimension Indicadores Numero
de items
Tolima, en el afio 20147 Comfenalco Ibagué Tolima, fendbmenos dolores
en el afio 2014.
Problema Objetivos Variables e indicadores

Indicadores NUumero

Dimension de
items

¢Es significativa la| Determinar si es significatica la -Dedica continuamente tiempo a la 13

relacion entre la
disgrafia y el
desempefio del

aprendizaje de la
escritura en el area
de Lenguaje de los

estudiantes de
primaria de la
institucion Augusto
E. Medina  de

relacion entre la disgrafia y el
desempefio del aprendizaje de la
escritura en el area de Lenguaje de
los estudiantes de primaria de la
instituciéon Augusto E. Medina de
Comfenalco Ibagué Tolima, en el
afno 2014

Desempefio

escritura.

- Maneja adecuadamente
herramientas de escritura.

- Crea textos combinando palabras con
dibujos.

- Organiza y amplia las letras que
componen cada palabra.

- Relaciona y jerarquiza debidamente
las explicaciones.

- Emite juicio de diferencia entre
consonantes y vocales en un escrito.

- Realizas ejercicios de memorizar
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Comfenalco Ibagué
Tolima, en el afio
20147

palabras, al escribirlas.
- Percibe letras
semejantes.

con

sonidos
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Anexo B. Matriz del instrumento para la recoleccidon de datos

TITULO LA DISGRAFIA Y SU RELACION CON EL APRENDIZAJE DE LOS
ESTUDIANTES DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION AUGUSTO E. MEDINA DE

Simbolizacion
de grafemas

Postura del
cuerpo

Unién o separacion
indebida

Trasposicion o
inversion de silabas

Mezcla o trastorno de
secuencia

Contaminacién o
paralogismo

Sustitucién de fonemas
similares auditivamente.

Sustitucion de letras de
simetria similar.

Sustitucion de letras de
forma similar

Actitud general de la
cabeza

Actitud general de
hombro y tronco

Posicion del papel

Posicion de codo y
antebrazo

silabas.

3. Al realizar transcripciones o
copia de dictado realiza
sepraraciones 0 uniones
indebidas.

4. Invierte o traspone silabas

5. Al tomar dictado mezcla la
secuencia de una frase y otra
en parrafos

6. No se entiende la letra
cuando escribe hay mucha
contaminacion.

7. Cuando toma dictado
confunde auditivamente
fonemas, palabras.

8. Al realizar una trascripcion o
copia sustituye letras parecidas
simetricamente.

9. Sustituye letras de forma
similar al realizar un dictado o
transcribir.

1. Al escribir inclina mucho la
cabeza hacia delante.

2.Recuesta su tronco en el
escritorio

3. La posicién del papel es
correcta.

COMFENALCO
Dimensiones Indicadores(Comportamient| Peso| ltems Itemes o reactivos Criterio de
(Aspectos del os o conductas deseables (Cuestionamientos o evaluacion
tratamiento de la  |en funcién de la dimensién) situaciones de observacion de Seleccionar
variable de conductas) uno
trabajo)
VARIABLE 1: 1. Omite letras, silabas,
Omision palabras cuando copia dictado. | Si se
observa= 1
DISGRAFIA . .
2. Cuando copia un dictado
Agregado agrega indebidamente letras, No se observal

=0

Si tiene=1
No Tiene
=0
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Anexo C. Observacion sobre el aprendizaje de la escritura

A continuacion, se encuentra una serie de enunciados con relacion al aprendizaje. Se
debe marcar con una X la respuesta que corresponda a lo observado.

A B C D E
Completamente En Indiferente/A De Completamente
en desacuerdo/Casi veces acuerdo/Casi de
desacuerdo/Nunca nunca siempre acuerdo/Siempre
(@Yo | o [0 P Sexo: ..ivviiinnns Edad: ...................
N° PREGUNTAS A|B|C|D|E
APRENDIZAJE DE LA ESCRITURA
1 Dedica continuamente tiempo a la escritura
2 Maneja adecuadamente herramientas de escritura
3 Crea textos combinando palabras con dibujos
4 Organiza y amplia las letras que componen cada
palabra.
5 Relaciona y jerarquiza debidamente las
explicaciones
6 Emite juicio de diferencia entre consonantes y
vocales en un escrito
7 Realizas ejercicios de memorizar palabras, al
escribirlas
8 Percibe letras con sonidos semejantes
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Anexo D. Instrumento para medir variable 1

Nombre Apellidos

Edad Mano con la que escribe

LUGAR PARA EL TEXTO DICTADO O EXPONTANEO

SIMBOLIZACION DE FRAFEMAS S| NO

Omision

Agregado

Union o separacion indebida

Trasposicion o inversion de silabas

Contaminacién o paralogismo

Sustitucion de fonemas similares auditivamente

Susutitucion de letras de forma similar

POSTURA DEL CUERPO

FACTORES A VALORAR ALTERADA | NORMAL

Actitud general de la cabeza, hombros y tronco

Posicion del papel

Posicién del codo y antebrazo

Apoyo de la muieca

Grado de pronacion/supinacion de la mano

Oblicuidad con respecto a la linea de escritura

Grado de flexidon o extension de la mano

Posicién de los dedos

Movimientos de inscripcion, progresion y
automatizacion

Flexibilidad/rigidez de la mano

Presencia de posibles fendmenos dolorosos
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Anexo E. Informe Opinion Expertos

1. DATOS GENERALES

1.1
1.2.

1.3.

1.4.
1.5.

1.6.

Apellido y nombres del validador: Manrique Useche Jhon Jairo
Cargo e Institucién donde labora: Institucion educativa Escuela Normal
Superior Ibagué

Especialidad del validador: Magister en Educacion con énfasis en
Investigacion

Nombre de los Instrumentos: Encuesta y observacion empirica directa
Titulo de la Investigacion: LA DISGRAFIA Y SU RELACION CON EL
APRENDIZAJE DE LA ESCRITURA DE LOS ESTUDIANTES DE
PRIMARIA DE LA INSTITUCION AUGUSTO E. MEDINA DE
COMFENALCO IBAGUE TOLIMA, 2014

Autores de la Investigacion: Magda C. Rodriguez Perilla y Yadira

Gonzalez Meza

Il ASPECTOS DE VALIDACION

CRITERIOS | INDICADORES | Deficient | Regula | Buen | Muy | Excelent

e r a Buen |e
00-20% | 21- 41- a 81-100%
40% 60% | 61-
80%

1. Claridad adecuado

Esta formulado
con lenguaje

preciso de facil X
entendimiento

2. Objetividad

Visualizado en
conductas
comportamental
es observables

3. Actualidad | necesidad del

Adecuado a la

lenguaje escrito

4. Suficiencia

Comprende los
aspectos de

fondo y forma X
con calidad

5

ad

Intencionalid

Adecuada para
validar

Niveles de X
aprendizaje
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Basados en
6. aspectos
Consistencia | teoricosy X
pedagdgicos
Entre los items-
7. o
. indicadores y X
Coherencia . )
dimensiones
Responde al
8. . propadsito del
Metodologia di c X
iagnostico
El instrumento
9. Pertinencia | > aprop|ado X
para el fin de la
investigacion.
Promedio de
S X
validacion
Variable 2
ITEMS SUFICIENTE MEDIANAMENTE INSUFICIENTE
SUFICIENTE
1 X
2 X
3 X
4 X
5 X
6 X
7 X
8 X

1] PROMEDIO DE VALORACION___ 95_ % V: OPINION DE APLICABILIDAD

(X) Elinstrumento puede ser aplicado tal como esta elaborado

( ) Elinstrumento debe ser mejorado antes de aplicarlo

Ibagué, octubre del 2014

Jhon Jairo Marin Useche
cc. 5.821.486 de Ibagué
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Informe Opinidn Expertos

1. DATOS GENERALES

1.1.
1.2.
1.3.

1.4
1.5.

1.6.

Apellido y nombres del validador: Esperanza Lozano de Rubio

Cargo e Institucién donde labora: universidad del Tolima
Especialidad del validador: Especialista en la Ensefianza de la
literatura

Nombre de los Instrumentos: Encuesta y observacion empirica directa
Titulo de la Investigacion: LA DISGRAFIA Y SU RELACION CON EL
APRENDIZAJE DE LOS ESTUDIANTES DE CUARTO PRIMARIA DE LA
INSTITUCION AUGUSTO E. MEDINA DE COMFENALCO IBAGUE
TOLIMA, 2014

Autores de la Investigacion: Magda Carolina Rodriguez Perillay Yadira
Gonzalez Meza

2. ASPECTOS DE VALIDACION

CRITERIOS INDICADORES Deficiente | Regular | Buena | Muy Excelente

00-20% 21-40% | 41- Buena | 81-100%
60% | 61-
80%

1. Claridad Esta formulado

con lenguaje
adecuado preciso X
de facil

entendimiento

2. Objetividad | Visualizado en

conductas
comportamentales X
observables

3. Actualidad Adecuado a la

necesidad del X
lenguaje escrito

4. Suficiencia | Comprende los

aspectos de fondo X
y forma con
calidad

5

Adecuada para

Intencionalidad | validar X

Niveles de
aprendizaje
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6. Basados en
Consistencia aspectos teoricos X
y pedagogicos
7. Coherencia | Entre los items-
indicadores y
dimensiones
8. Metodologia | Responde al
propdsito del
diagnéstico
9. Pertinencia | El instrumento es
apropiado para el
fin de la
investigacion.
Promedio de
validacion
Variable 2
ITEMS SUFICIENTE MEDIANAMENTE INSUFICIENTE
SUFICIENTE

1 X

2 X

3 X

4 X

5 X

6 X

I X

8 X

1 PROMEDIO DE VALORACION___ 95 % V: OPINION DE APLICABILIDAD

(x) Elinstrumento puede ser aplicado tal como esta elaborado

( ) Elinstrumento debe ser mejorado antes de aplicarlo

Ibagué, octubre del 2014

Esperanza Lozano de Rubio

Cédula 38. 233. 653 de Ibagué.
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Informe Opinion Expertos

1. DATOS GENERALES

1.1. Apellido y nombres del validador: Segura Anchico Estella

1.2. Cargo e Institucion donde labora: Universidad delCuca

1.3. Especialidad del validador: Magister en educacion

1.4. Nombre de los Instrumentos: Encuesta y observacion empirica directa

1.5. Titulo de la Investigacion: LA DISGRAFIA Y SU RELACION CON EL
APRENDIZAJE DE LOS ESTUDIANTES DE CUARTO PRIMARIA DE LA
INSTITUCION AUGUSTO E. MEDINA DE COMFENALCO IBAGUE
TOLIMA, EN EL ANO 2014

1.6. Autores de la Investigacion: Magda Carolina Rodriguez Perilla 'y Yadira

Gonzalez Meza

Il ASPECTOS DE VALIDACION

CRITERIOS INDICADORES Deficiente | Regular | Buena | Muy Excelente
00-20% 21-40% | 41- Buena | 81-100%
60% | 61-
80%

1. Claridad Esta formulado
con lenguaje
adecuado preciso X
de facil
entendimiento

2. Objetividad | Visualizado en
conductas

comportamentales X
observables

3. Actualidad Adecuado a la
necesidad del X
lenguaje escrito

4. Suficiencia | Comprende los
aspectos de fondo X
y forma con
calidad

5. Adecuada para
Intencionalidad | validar X
Niveles de
aprendizaje
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6. Basados en
Consistencia aspectos teoricos X
y pedagogicos
7. Coherencia | Entre los items-
indicadores y
dimensiones
8. Metodologia | Responde al
propdsito del
diagnéstico
9. Pertinencia | El instrumento es
apropiado para el
fin de la
investigacion.
Promedio de
validacion
Variable 2
ITEMS SUFICIENTE MEDIANAMENTE INSUFICIENTE
SUFICIENTE
1 X
2 X
3 X
4 X
5 X
6 X
I X
8 X

1 PROMEDIO DE VALORACION___ 95 % V: OPINION DE APLICABILIDAD

(x) Elinstrumento puede ser aplicado tal como esta elaborado

( ) Elinstrumento debe ser mejorado antes de aplicarlo

Ibagué, octubre del 2014

Estella Segura Anchico

Cédula 48.630.052 de Guapi Cauca.
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Anexo F. Protocolo de comunicaciéon de resultados

Ibagué, 11 de noviembre 2014

Especialista

Sefor: FELIX ANTONIO GUZMAN ROMERO
Rector Institucion Augusto E. Medina de Comfenalco
Cordial saludo,

Por medio de la presente nos permitimos agradecer el apoyo brindado en la
aplicacion del trabajo de investigacion iniciada en noviembre del 2013. Como es de
su conocimiento durante el presente afio se continuo la investigacion, no experimental
para obtener el titulo de Magister en educacién con énfasis en pedagogia, dicha
investigacion se titula “LA DISGRAFIA Y SU RELACION CON EL APRENDIZAJE
DE LOS ESTUDIANTES DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION “AUGUSTO E.
MEDINA” DE COMFENALCO IBAGUE TOLIMA EN 2014

Es pertinente exaltar y reconocer dentro del proceso del cual se esté llevando a cabo

los resultados y las conclusiones de cada una de las fases metodolégicas aplicadas.

Es asi, que al analizar los resultados obtenidos en la aplicacion de la variable
independiente “DISGRAFIA” para poder obtener un diagnéstico que validara el
trabajo, se realiz6 de manera empirica, a través de la observacion directa y la
conversacion personal, que arrojo la problematica y de alli que se visualiza el
problema de la disgrafia y se llega a la conclusion que esta influye en el aprendizaje
en cuanto a que se observa las causas como: la postura inadecuada del cuerpo y la

simbologia de grafemas, en el aspecto escritural.

Por otra parte, al analizar los resultados de 8 items direccionados a establecer el
problema de “APRENDIZAJE” como variable dependiente” se obtiene resultados
como la carencia de niveles de aprendizaje en la lengua castellana, que nos permite
concluir que existe la problematica en la deficiencia de buenos manejos en la parte

pedagdgica de la lengua escrita.
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Por lo tanto, se sugiere que los docentes de todas las areas se involucren en el
mejoramiento escritural ya que es un area trasversal y no debe ser exclusividad de
los docentes del area de lengua castellana, pues el manejo en los niveles de
comprension lectural que llevan de la mano la escritura es una razén pedagdgica para
gue cada uno de los entes de la Institucion lo ponga en practica y asi poder tener

educandos preparados para los retos que impone el conocimiento.

También se sugiere el desarrollo de concursos en espacios pedagdgicos en procesos
escriturales como creacion de cuentos, adivinanzas, fabulas, retahilas, historietas,
gue involucren valores y creatividad en todo el conglomerado confenalquista lo cual

brinda una mayor valoracion en procesos cognitivos.

Atentamente,

Magda Carolina Rodriguez Perilla Yadira Gonzéalez Meza

Docente Area lengua castellana Docente unidad infantil A
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Ibagué 10 de Noviembre de 2014 Comfena]CO

T O K WA

Para: A QUIEN CORRESPONDA

Por medio del presente documento doy constancia que el trabajo de investigacion
de la tesis titulada “LA DISGRAFIA Y SU RELACION CON EL APRENDIZAJE DE
LOS ESTUDIANTES DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA AUGUSTO E.
MEDINA DE COMFENALCO, IBAGUE, TOLIMA, en el afio 2014” se llevé a cabo
durante el presente afio en esta institucién, en los siguientes periodos:

Noviembre 2013.Focalizacién reflexiva del proyecto
Marzo de 2014. Desarrollo del proyecto

Abril -septiembre. Fase Trabajo de campo: Estudio de caso y aplicacién de
pruebas.

Octubre. Fase Analitica: Prueba de salida y anélisis de datos obtenidos.

Octubre-noviembre. Fase final: Informe y divulgacion.

Cordialmente,
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