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RESUMEN

La lectura mediada por TIC y entendida como proceso, se constituye en un objeto
de estudio interesante para la comunidad académica. Por otra parte, la mediacion
cognitiva a la que se expone un estudiante en su desarrollo escolar, involucra una
serie de factores como la intencionalidad, la trascendencia y el sentimiento de
competencia entre otros, que pueden analizarse en funcion de la actividad lectora.
En esta investigacion aplicada, descriptiva, con metodologia mixta estableci6 la
correlacion entre el proceso de lectura con apoyo de las TIC y la mediacién
cognitiva. Se tomd una muestra estratificada con afijacion proporcional de ocho
grupos de estudiantes de grados décimo y undécimo para un total de 165
estudiantes encuestados con un instrumento de escala Likert. Los datos se
sometieron a prueba de normalidad en SPSS, determinando coeficiente de Pearson
para la correlacion; en este sentido, la estadistica descriptiva —por un lado-, revela
dificultad de los estudiantes en la fluidez y en los defectos de lectura, también en el
sentimiento de competencia de la mediacion cognitiva; por otro lado la correlacién
entre el proceso de lectura y la intencionalidad, la trascendencia y el sentido de
competencia arrojé como resultado una significacion bilateral (rxy-valor) menor que
0,05 datos que inducen a aceptar las hipétesis alternas para cada caso. En
conclusidn, existe relacion significativa entre el proceso de lectura con apoyo de las
TIC y la mediacién cognitiva de estudiantes de media del Colegio Jorge Eliécer

Gaitan de Aguazul.

Palabras Clave: lectura, mediacion cognitiva, correlacién, fluidez lectora, TIC.



ABSTRACT

Reading mediated by ICT and understood as a process, constitutes an interesting
object of study for the academic community. On the other hand, the cognitive
mediation to which a student is exposed in their school development, involves a
series of factors such as intentionality, transcendence and sense of competence
among others, which can be analyzed according to the reading activity. In this
applied, descriptive research, with mixed methodology established the correlation
between reading processes mediated by ICT and cognitive mediation. A stratified
sample was taken with proportional allocation of eight groups of tenth and eleventh
grade students for a total of 165 students surveyed with a Likert scale instrument.
The data were subjected to a normality test in SPSS, determining the Pearson
coefficient for correlation, in this sense, descriptive statistics - on the one hand -
reveals students' difficulty in fluency and reading defects, also in the feeling of
competence of cognitive mediation; On the other hand, the correlation between
reading processes and intentionality, transcendence and sense of competence
resulted in a bilateral significance (rxy -value) of less than 0.05 data that induces
acceptance of alternative hypotheses for each case. In conclusion, there is a
significant relationship between the reading process mediated by ICT and the

cognitive mediation of students of the school Jorge Eliecer Gaitan de Aguazul.

Keywords: reading, cognitive mediation, correlation, reading fluency, ICT.
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INTRODUCCION

Esta investigacion adopto el titulo: el proceso de lectura con apoyo de las TIC y su
relacion con la mediacion cognitiva de estudiantes de media del Colegio Jorge
Eliécer Gaitdn de Aguazul — Colombia 2018; tuvo la particularidad de trabajarse en
una poblacion de escasos recursos econdmicos, subsidiada con aportes del estado.
El tema surgioé por la inquietud de la autora al identificar en sus hijos, distintos
niveles de lectura, principalmente en la velocidad en que la practicaban en su casa,;
indagé por qué a la hija menor -que esta terminando su formacion primaria-, le rinde
mas leer que su hermano mayor -quien ya culminé el bachillerato-. Luego de
reflexionar acerca del tipo de regulacién que existe en la formacion de estudiantes
en el contexto educativo; se determiné que no existe un sistema establecido que
restrinja el paso de un nivel de escolaridad a otro y que atienda los procesos de
lectura. -La inquietud aumenta si la pretension es dar una explicacion coherente al
proceso de lectura, tomando los grados décimo y undécimo por ser
representaciones de la culminacién de los niveles educativos primarios y

secundarios y el punto de partida de la formacion terciaria.

Para la construccion teorica de esta investigacion, se accedié a bases de
datos de distintas revistas de investigacion, muchas de ellas, disponibles en la
plataforma de busqueda Redalyc. Para darle enfoque al espectro tedrico, se tuvo
en cuenta el disefio de las variables, una referida al proceso de lectura,
desestimando las investigaciones que se refieren a la comprension de lectura,
puesto que lo que mas interesa es el proceso lector que marca la fluidez, la

precision en la puntuacién y en la correcta forma de atender el texto en su forma;
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por otro lado, la mediacion cognitiva, puesto que la investigacion se enfocd en
correlacionar estos dos aspectos, ya que en esencia, la lectura es un proceso
cognitivo y la mediacién cognitiva a la que expone el docente mediador, implica una
transformacion, una injerencia en el estudiante. La matriz de operacionalizacion de
las variables fue decisiva en la concepcion teorica de la investigacion, por su
versatilidad en la visualizacion de todo el proceso investigativo. De igual forma, la
matriz de consistencia se constituyd en un aliciente para el trabajo investigativo,

principalmente en la concepcion tedrica.

El procedimiento de calibracion de la encuesta se realizé en tres momentos:
en primer lugar, se disefid la encuesta con escala Likert con un total de 54
enunciados. En segundo lugar, se presenté el instrumento a tres expertos, quienes
determinaron la pertinencia, relevancia y claridad de cada uno de los enunciados.
Y, en tercer lugar, se aplicé a 10 estudiantes, como prueba piloto, de tal manera
que, de esos resultados, se realiz6 el Alfa de Cronbach, determinando el ajuste final
que dio como producto un instrumento con 50 enunciados. Con el instrumento
validado, se aplic6 a una muestra de 165 estudiantes calculados a partir de la
férmula para muestras estratificadas y aleatorias. Se procedié a realizar la
normalidad de la prueba dando positivo para realizar el andlisis de coeficiente de
correlacion de Pearson. Datos que sirvieron a su vez para determinar que las

hipétesis de trabajo, tanto la general como las especificas eran las alternas.

Para efectos de navegacion por el contenido de la tesis, el primer capitulo
expresa la concepcion tedrica y de disefio de la investigacién. Contiene el analisis

de la situacién problémica que se aborday la justificacion que sustenta el desarrollo
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investigativo. Este capitulo es el norte, el punto de partida que traza el camino a
seguir a partir de los objetivos y las preguntas orientadoras del proceso

investigativo.

En el segundo capitulo expone las consideraciones tedricas de la
investigacion. Inicia con un andlisis de antecedentes internacionales en dos
vertientes de las variables consideradas, una sobre el proceso lector enfocado a
fluidez y el otro a la mediacién cognitiva cuyo autor principal es el doctor Reuven
Feuerstein. La segunda seccion de las consideraciones tedricas, constituyen el
marco fundamental de trabajo que también gira en torno al proceso lector y a la
mediacion cognitiva, estableciendo los pardmetros sobre los cuales se sustenta la

idea investigativa que se desarrollo.

En el tercer capitulo se encuentra la metodologia implementada en donde
se justifica el enfoque de investigacion mixta adoptado, atendiendo a una
investigacion aplicada, correlacional con disefio no experimental. La poblacion esta
constituida por estudiantes de grados décimo y undécimo del colegio Jorge Eliécer
Gaitan de Aguazul y de alli se determiné la muestra estratificada probabilistica. Se
detallan ademas los instrumentos aplicados, como el test de lectura y la encuesta
a estudiantes para definir su mediacidn cognitiva y establecer la correlacién entre
variables. El programa estadistico utilizado fue el software SPSS con el que se
validé el instrumento con Alfa de Cronbach, se hizo prueba de normalidad de

Kolmogorov — Smirnov y coeficientes de correlacion de Pearson.
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En el cuarto capitulo se hace la descripcion detallada de los resultados
obtenidos. La aplicacion de los instrumentos permitié definir, por un lado la
descripcion de la percepcion de los estudiantes en las dos variables; para proceso
de lectura, la dimension de silabeo y segmentacion, los estudiantes reconocen
dificultades que afectan como tal, la fluidez; de la dimensién de percepcion y
decodificacion, se aprecian resultados mejores de ese proceso de lectura; y sobre
los defectos al leer, los estudiantes reconocen en su gran mayoria estar fallando;
una pequefia porcion de la muestra esta en un buen nivel de lectura, lo que indica
una realidad de muchas aulas de clase, donde son pocos los estudiantes que
destacan dentro de un grupo. Sobre la variable de mediacién cognitiva, los
resultados de la dimension de intencionalidad son mejores que la dimension de
trascendencia y en la uUltima dimension, denominada sentimiento de competencia,

los resultados decayeron significativamente.

En segundo lugar, la aplicacion del instrumento indicoé que el estadistico a
utilizar fuera el coeficiente de correlacion de Pearson. Con este dato, la validacion
de hipoétesis, tanto general, como especificas, indicé en todos los casos la

aceptacion de hipotesis alterna.

El capitulo final, relaciona las distintas conclusiones sobre el proceso lector
y sobre la mediacién cognitiva que se hallaron en todo el proceso investigativo.
Dentro del conjunto de conclusiones destaca una relacion significativa bilateral
entre el proceso lector y la intencionalidad, la trascendencia y el sentido de

competencia de la mediacion cognitiva. Sobre las recomendaciones se tiene claro
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qgue hay que disefar y aplicar actividades de lectura mediadas por TIC para superar

dificultades y avanzar en la mediacion cognitiva.
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CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Descripcion de larealidad Probleméatica

La lectura como tema de investigacion se ha desarrollado principalmente alrededor
de los procesos de comprension. Sin embargo, existe un factor de la lectura que
poco se estudia y en realidad representa un verdadero obstaculo para los
estudiantes en su proceso formativo; se trata de la agilidad lectora. La velocidad a
la hora de leer es fundamental en procesos de comprension de los textos y de gusto
por la lectura de los mismos. El problema concreto se registra con estudiantes que
llegan al ultimo ciclo de su formacion secundaria y no desarrollaron una agilidad
lectora eficiente y su velocidad es comparable con estudiantes que culminan su
primer ciclo de formacion primaria. En todo este supuesto, existe la necesidad de
establecer el nivel de mediacion cognitiva del estudiante, para establecer la ruta a

seguir y asi, concretar soluciones de relevancia.

El problema expuesto se acrecienta cuando en los procesos formativos, la
ludica que ofrecen las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) no

es aprovechada por el docente. En la actualidad, una clase que no se enriquece



con recursos tecnoldgicos es mas dificil de aceptar, o genera mas friccion en la
atencién gque el estudiante le prestara a la misma. Se puede decir que el estudiante
de hoy, el que es considerado por las corrientes constructivistas y de aprendizaje
significativo (Piaget, 1985; Vygotsky, 1978) como eje central del aprendizaje,
desaprueba una metodologia tradicional de marcador, tablero y discurso
catedréatico del docente que, solo se dedica a ser un transmisor de informacion.
Ante el escenario descrito, el reto que se le plantea al docente de lenguaje es el de
incorporar a sus clases, escenarios de lectura mediados por TIC, para que el

estudiante los asimile de mejor forma.

Un referente de la problematica de lectura a nivel mundial se puede percibir
a partir de los informes de la prueba internacional PISA, que se practica a los paises
pertenecientes a la OCDE. Segun los resultados, los niveles de lectura son
inferiores en paises con déficits en su desarrollo econémico; es decir que un factor
de limitaciébn de las habilidades lectoras estd asociado al nivel de desarrollo
econdmico y social de los paises; ademas, Latinoamérica es fiel reflejo de
resultados negativos; y los contrastes son significativos con paises desarrollados

como Finlandia, Singapur entre otros (INEE, 2008).

En diferentes partes del mundo, la preocupacion por analizar la fluidez
lectora ha inquietado a los investigadores, en Argentina, el trabajo de Fumagalli,
Barreyro y Jaichenco (2017), es un claro ejemplo del trabajo en torno a la relevancia
del problema, en este caso particular, por su insidencia en la comprension de

textos. En espafa, Gutiérrez (2018) también aborda este problema desde la
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infancia analizando habilidaddes favorecedoras del aprendizaje de la lectura en

nifnos de 5y 6 afnos.

El nivel de competencia de lectura, no solo esta determinado por la
capacidad de comprension del texto que pueda evidenciar el lector; sino también
por su agilidad a la hora de leer. Una de las dificultades que se evidencian en el
sistema educativo nacional, en los niveles basicos y secundarios, esta delineado
por la falta de fluidez; capacidad que puede enmarcarse en algunos procesos
concretos, tales como el silabeo, la repeticion innecesaria de palabras, sustitucion

o adicion de acepciones que hacen parte o no del texto.

Por otro lado, los procesos lectores orientados desde el area de espafiol en
las instituciones educativas, encuentran en los estandares béasicos por
competencias, y en los derechos basicos de aprendizaje enfoques linglisticos y
sociolingliisticos divididos en cinco ejes fundamentales, uno referido a la
comprension de textos, otro a la produccion de textos, uno enfocado a la literatura
y su historia, el otro a la ética de la comunicacion y un quinto dedicado a otros
sistemas simbolicos (MEN, 2006). Todos estos procesos dan por sentado que el
estudiante domina cierta fluidez y velocidad lectora; sin embargo, la realidad es

otra.

Segun datos obtenidos en Colombia por el ICFES, la lectura que realizan los
estudiantes dista de la habilidad para explicar y argumentar ideas generales,
globales o especificas de los textos; sobre todo tienen dificultad para asumir una

posicion critica frente al texto (Fontecha Ariza, 2008).
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Al evidenciar dificultades constantes, que se mantienen a lo largo de la labor
académica de los estudiantes en su transito por los distintos niveles educativos, se
hace necesario desarrollar acciones que mitiguen de manera concreta dichas
dificultades. En Colombia, debe prestarse atencion a las deficiencias en lectura,
partiendo de las dificultades tan serias como la velocidad de lectura que registra un
estudiante en un ciclo superior tan idéntica o equiparable con la velocidad que
registra un estudiante de un ciclo primario de educacion. Para Funes (1995), existe
un enfoque psicolinguistico-congnitivo rastreable en las dificultades de lectura. Con
lo expuesto se pretende justificar que el mapa cognitivo que expone Pilonieta (2010)
en sustento del estudio realizado por Feuerstein, Klein y Tannenbaum (1991), sobre
la modificabilidad cognitiva es aplicable a las deficiencias en lectura que proponen
en trabajos separados De Zubiria Samper (1996) en la “teoria de las seis lecturas”

y por otra parte Sanchez (1990) en su trabajo “estrategias de intervencion en los

problemas de lectura’.

En Aguazul, las dificultades de lectura que registran los estudiantes son tan
comunes a las que otros investigadores han analizado en el resto del pais. El
namero de libros que leen por afio es reducido y en la mayoria de los casos, se
trata de libros que son sugeridos dentro del plan curricular y es frecuente que se
trate de libros de la literatura clasica. En sus hogares, sus padres no son referentes
de lectura; muchas familias, por disfuncionalidad, y por contexto socioeconémico
de escasos recursos, donde madres cabeza de hogar se dedican a trabajar tiempo
completo, se ausentan de casa todo el dia y parte de la noche; mas el tiempo que

comparten con sus hijos lo dedican para atender la casa o descansar; por ende, la
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dedicacion a periddicos, revistas o libros en los hogares es escasa. En medio de
este panorama, la biblioteca escolar no dispone de una oferta literaria prolifica, hace
mucho no se recibe una dotacion sustancial para esta; se registran algunas
donaciones por afo, pero no se ajustan a las espectativas reales que requiere. A
esto se suma la actitud de los estudiantes de grados décimo y undécimo, quienes
ven en la lectura no una fuente de conocimiento una ventana de aprendizaje, sino

un ejercicio rutinario, tedioso que genera estrés y aburrimiento.

1.2. Identificacion y Formulaciéon del Problema

1.2.1. Problema General

¢, Cudl es la relacion que existe entre el proceso de lectura con apoyo de las TIC y
la mediacién cognitiva de estudiantes de media del Colegio Jorge Eliécer Gaitan de

Aguazul —Colombia 2018?

1.2.2. Problemas Especificos

e ¢ Cual es la relacion que existe entre el proceso de lectura con apoyo de TIC y
la dimension intencionalidad de la mediacion cognitiva?

e ¢ Cuadl es la relacién que existe entre el proceso de lectura con apoyo de TIC y
la dimension trascendencia de la mediacién cognitiva?

e ¢ Cual es la relacion que existe entre el proceso de lectura con apoyo de TIC y

la dimension sentimiento de competencia de la mediacion cognitiva?
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1.3. Objetivos de la Investigacion

1.3.1. Objetivo General
Determinar la relacién que existe entre el proceso de lectura con apoyo de las TIC
y la mediacién cognitiva de estudiantes de media del Colegio Jorge Eliécer Gaitan

de Aguazul —Colombia 2018.

1.3.2. Objetivos Especificos

e Establecer la relacion que existe entre el proceso de lectura con apoyo de TIC
y la dimension intencionalidad de la mediacion cognitiva.

e Establecer la relacion que existe entre el proceso de lectura con apoyo de TIC
y la dimension trascendencia de la mediacion cognitiva.

e Establecer la relacidn que existe entre el proceso de lectura con apoyo de TIC

y la dimension sentimiento de competencia de la mediacion cognitiva.

1.4. Justificacién de la Investigacion

La lectura es un portal de acceso seguro hacia el conocimiento. Leer es una accion
presente en todos los procesos de aprendizaje indistintamente del area que
corresponda. Para un buen lector, el conocimiento se le ofrece de forma mas
proxima en comparacion con quien advierte su disgusto hacia la lectura. En este
contexto, la importancia que deben recibir los procesos lectores en una institucion

educativa o durante un proceso de aprendizaje debe ser significativo, puesto que,
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al solucionar deficiencias de lectura de los estudiantes, se facilita su transito hacia

el aprendizaje y el conocimiento.

Una realidad social que se estima en esta investigacion determina que un
estudiante durante la secundaria, desarrolla al méximo sus capacidades
intelectuales, tiene mejores oportunidades de éxito en sus estudios terciarios o
universitarios. No obstante, la documentacion sobre el desarrollo maximo de
capacidades es aun incierto, puesto que los estudios e investigaciones aln no
emiten guias definitivas sobre la capacidad mental y sus limites. Por ello, la

importancia de establecer la correlacion entre la lectura y la mediacion cognitiva.

En medio de las circunstancias posibles, las acciones que se llevaron a cabo
sobre competencia lectora, estan predeterminadas por el diagnéstico e inventario
de procesos que en determinado tiempo un estudiante utiliza para resolver
actividades de velocidad y fluidez lectora. Es esta una necesidad sentida

identificada y que amerit6 avance hacia la obtencion de respuestas.

En esta investigacion se abordo la competencia lectora como una asignatura
transversal a las demas areas. Esto se dimensiona en tanto que en cada una de
las areas de estudio como las ciencias, las matematicas, y demas, se debe leer
para comprender y analizar las distintas problematicas que se plantean. En si, es
una competencia que aporta para la adquisicién y dominio de otras competencias.

Por esta razon, la necesidad de trabajar los procesos lectores se multiplica.
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Pero no solo esto, sino que las fortalezas lectoras soportadas en la fluidez y
en la agilidad complementan la competencia critica del estudiante. En primer lugar,
es importante decir que, ser lector critico es una habilidad que se desarrolla
mediante el habito de estar leyendo con frecuencia temas variados. El principal
obstaculo que enfrentara un estudiante que desee ser lector critico es la expresion
“no me gusta leer”. Esta barrera impide, interrogar al texto. Si se trata de un trabajo
en clase, intentara resolver las actividades evitando al maximo los textos que
contiene la guia. Y asi, seran cientos de lecturas que evitara una persona con esta

mentalidad.

Si fuera posible, y existiera un chip que se pudiera reemplazar, el comando
en el estudiante seria “qué podré aprender de esta lectura”. Esa expresion, es la
actitud inquisidora que el verdadero lector critico tiene en mente cada vez que
encuentra una excusa para leer, y encontrara diariamente, cientos de pretextos
para sumergirse en el mundo de la lectura. Con todo lo anterior, es correcto afirmar,
que un lector es mas critico que otros, simplemente por el caudal de lectura que
haya realizado a lo largo de su vida. Sin embargo, existen ciertas estrategias que

deben ser tenidas en cuenta a la hora de leer.

Con los resultados obtenidos, se contribuye de manera significativa a la
necesidad de tener referentes locales, si es el caso para investigadores de la regiéon
gue actuan en escenarios similares; también suministra referentes nacionales si es
el caso, de algun investigador que trabaja en un contexto similar al propuesto en
otro departamento; e internacional para aquellos investigadores que ven en la linea

de investigacion de la lectura una potencialidad.
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El aporte préctico de esta investigacion estd demarcado por el trabajo TIC
en gue se mezcla con la lectura. Las actividades mediadas por TIC, atraen a los
estudiantes, les ofrece un incentivo una motivacion que se refleja en su desarrollo
cognitivo, en su proceso de aprendizaje, especialmente por tratarse de un trabajo
de lectura. La lectura, es una habilidad transversal al conocimiento, y mientras un
estudiante se encarifie con la lectura, adquiera el habito lector, sus posibilidades de
aprendizaje en las demas areas del saber aumentan considerablemente; en este
proyecto, las actividades mediadas por TIC son en esencia una forma de mostrar
la lectura al estudiante en un panorama distinto al tradicional con aporte significativo

a su mediacion cognitiva.

En cuanto al aporte metodoldgico, la investigacién ofrece a la comunidad
cientifica, el beneficio de los trabajos con metodologia mixta, del tratamiento de
informacion de corte cualitativo y su relaciéon con datos cuantitativos, en procesos
tan puntuales como el de la lectura y su mediacidn cognitiva en el estudiante. La
relacion de estos dos tipos de resultados, refuerza el hallazgo de resultados y la
definiciobn de orientaciones y recomendaciones que pueden ser atendidas en

investigaciones similares.

1.5. Limitaciones de la Investigacion

Algunos estudiantes no se involucraron de manera significativa en el proceso
investigativo y las actividades no las realizaron con agrado o, a conciencia. La

reflexion en torno al propdésito de las actividades es la ganancia cognitiva para
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implementar en el aprendizaje de otras éareas de su interés, mitigo
significativamente esta limitacion; la voz del docente, el mensaje de sensibilizacion,
son herramientas que refuerzan el trabajo de &rea y la mediacion cognitiva hacia el

aprendizaje de los estudiantes.

Por otro lado, los recursos tecnologicos implementados no despierten total
interés en los estudiantes o que aquellos a quienes se refieren a la lectura como un
acto aburrido, no se compenetraron con las actividades propuestas y, al contrario,
se convirtieron en lideres negativos en el desarrollo del proyecto. Estos estudiantes
fueron llamados a un lado fuera del aula; se les hizo saber la importancia de trabajar
mancomunadamente con un ambiente de trabajo agradable; la necesidad de
conectarse con el propésito de las actividades y del fortalecimiento de resultados,
no solo a nivel cognitivo, sino a nivel particular en pruebas de estado para ingreso

a la universidad.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion

2.1.1 Antecedentes Internacionales

Gutiérrez (2018), en su articulo de investigacion: “Habilidades favorecedoras del
aprendizaje de la lectura en alumnos de 5 y 6 afios” desarroll6 como objetivo el
andlisis del efecto que la intervencién de un conjunto de habilidades tiene sobre el
aprendizaje. De corte cuantitativo, disefio cuasi-experimental con medidas pretest
y postest con grupo control. Se aplicaron cuatro instrumentos de evaluacion
validados psicométricamente. El resultado principal derivado del programa de
intervencién mostré efecto significativo entre los grupos control y experimental.
Concluy6 que los estudiantes progresan en funcion del aprendizaje metalingistico,
resaltando los fonemas como principales elementos que favorecen el aprendizaje

de la lectura.

Fumagalli, Barreyro y Jaichenco (2017) publicaron su trabajo de
investigacion denominado: “Fluidez lectora en nifios: cuales son las habilidades

Subyacentes”. La investigacon pretendid la recoleccion de informacion para, a
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futuro construir una bateria de evaluacion de la fluidez lectora, estableciendo
habilidades subyacentes a la fluidez. Se aplicaron cinco reactivos relacionados con
la fluidez verbal y conciencia fonolodgica, la velocidad, la lectura de palabras y no
palabras, y la lectura en voz alta; el trabajo se desarroll6 con nifios de 3°, 5°y 7°
grado sin dificultades para el aprendiazaje de la lectura. El enfoque cuantitativo
midi6 a través de correlaciones y analisis de senderos para la relacion de variables.
A través de los senderos se descubrid que el modelo propuesto se ajusta a los
datos empiricos de los participantes con efecto directo y significativo de la lectura.
Concluyé el estudio sefialando las variables que deben ser tenidas en cuenta en la
construccion del reactivo para medir la fluidez lectora; dentro de las cuales sefalan
medidas de velocidad, denominacion, de acceso Iéxico y decodificacion, medidas

de precision y velocidad de lectura y medidas de comprension.

De Mier, Borzone y Cupani (2012), desarrollan la investigacion titulada “La
fluidez lectora en los primeros grados: relacion entre habilidades de decodificacién,
caracteristicas textuales y comprension. Un estudio piloto con nifios hablantes de
espanol’”. Su objetivo consistié en relacionar la fluidez lectora con la decodificacion,
las caracteristicas textuales y la comrpension. Este trabajo de enfoque cuantitativo
lo realizaron en la ciudad de Argentina donde participaron 48 nifios de segundo,
tercero y cuarto primaria de una escuela privada a quienes se les aplicé
instrumentos tipo pruebas para la identificacion de letras, de palabras y lectura de
textos expositivos y narrativos. Los autores analizaron si la complejidad de la
lectura, la precisién y rapidez disminuye las posibilidades de comprension,
concluyendo que es mayor la comprensién de textos narrativos que en los

expositivos y en ambos textos se lee la totalidad de las palabras que los componen.
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En correspondencia con lo expuesto, Gomez (2013) de la universidad
pedagdgica nacional de México trabajé la teoria de la experiencia del aprendizaje
mediado del Dr. Reuven Feuerstein, atendiendo la importancia del maestro como
principal mediador del aprendizaje. Inicié con un rastreo de la teoria de Piaget y la
de Vygotsky hasta Feuerstein, luego mostré las contribuciones de Feuerstein al
estudio del aprendizaje y el desarrollo humano y finalmente el rol del docente como

mediador (Gomez, 2013).

2.1.2 Antecedentes Nacionales

Alba (2017), presenta su trabajo de grado para maestria en pedagogia de la lengua
materna “El papel transversal de la lectura en el curriculo”. Su objetivo comprender
las estrategias usadas por docentes de noveno de una institucion educativa publica
en torno a la ensefianza de la lectura, asi como la finalidad atribuida por los
docentes a las estrategias. La investigacion tiene un enfoque cualitativo con estudio
de caso. Destaca como conclusion la necesidad de desarrollar un proyecto lector;
se analizaron estrategias de lectura empleadas por docentes en areas de ciencias

sociales y ciencias naturales, determiando escasa transversalidad.

Bautista y Murcia (2017), titularon su tesis de pregrado: “Fortalecimiento de
la lectura de significacion a través del analisis de un corpus de cine colombiano”.
La propuesta se disefid para foltalecer la capacidad interpretativa de estudiantes
universitarios de licenciatura en humanidades y lengua castellana a partir de

producciones cinematograficas. El enfoque del proyecto es cualitativo que inicio
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con un diagnostico de lectura cinematogréfica de los participantes; seguido de cinco
cine-foros formativos. Como resultado, los estudiantes asimilaron el cine
colombiano como una manera de analizar y entender la realidad del pais. Los
investigadores concluyeron que, el cine es una herramienta formativa y pedagdgica
que aporta a los niveles interpretativos de la lectura de significacién, al relacionar

las inferencias con el contenido explicito del cortometraje.

Trujillo y Suarez (2017), desarrollaron la investigacion titulada: “La dimension
cognitiva importancia y trascendencia en la educacion basica, secundaria y media
técnica en las ciudadelas educativas”. Su principal interés giré en torno a establecer
la preponderancia de las ciudadelas educativas en los procesos de formacion
académica y favorcer el proceso cognitivo. El enfoque investigativo es cualitativo.
Los autores concluyeron que en la dimensién cognitiva hace falta desaprender
respuestas estereotipicas para dar paso a nuevos paradigmas de aprendizaje

dentro del escenario de las ciudadelas educativas.

Mateus (2017), en en su trabajo de grado de maestria “Efectividad de la
aplicacion de modificabilidad estructural cognitiva en la mejora del rendimiento
académico de estudiantes de grado noveno”. Puso a prueba la teoria de la
Modificabilidad Estructural Cognotiva (MEC), con estudiantes de grado noveno que
registran bajo nivel académico. El estudio es cuasiexperimental con variables
dependiente (rendimiento académico) independiente (aplicacion del programa
MEC) e interviniente (aptitudes escolares). De los resultados, los estudiantes de

grado noveno intervenidos, mejoraron su rendimiento académico a través de la
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aplicacion de la teoria del MEC. La conclusion del estudio sefiala que es efectivo el

MEC y este a su vez contribuye con el enriquecimiento social.

2.2. Baseslegales

2.2.1 Normas Nacionales

La constitucién nacional de Colombia, maximo 6rgano legislativo del pais, en sus
articulos 70 y 71, declara expresamente la promocion de busqueda de
conocimiento; ademdas de generar incentivos a personas e instituciones que se
encarguen de fomentar manifestaciones culturales, esto se declara para todos los
colombianos en igualdad de condiciones y oportunidades. Con fundamento en
estos principios legislativos, se ordena la creacién del Plan Nacional de Lectura y
Escritura (PNLE) en Colombia, cuyo objeto esencial consiste en favorecer a los
estudiantes en su participacién, en su vida social, a través de la reflexién que se

logra a partir de la lectura (MEN).

De la serie, tio de letras, manuales y cartillas publicadas por el MEN en el
marco del PNLE, se publica “Practicas de lectura en el aula” que en si son
orientaciones didacticas para docentes. Sanchez (2014), en un trabajo para el
Centro Regional para el Fomento del Libro en América Latina y el Caribe
(CERLALC), junto con la UNESCO, propone concepciones sobre la lectura en la
escuela, aporta razones para leer y en una propuesta de lectura con sentido,
plantea cuatro momentos; uno que valora saberes previos del estudiante, otro sobre

apoyos externos para la lectura, el tercer momento, sobre las preguntas que
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pueden formularse sobre el texto, y el cuarto para construir significado entre todos

los participantes.

A través de la ley 98 del 1993, se dictan normas sobre democratizacion y
fomento del libro colombiano, que dentro de otras cosas, busca incentivar el habito
de lectura de los colombianos (MEN, 1993). La Direccién de Impuestos y Aduanas
Nacionales (DIAN), en Colombia, mediante comunicado de prensa informa que a
través del articulo 478 del Estatuto Tributario se exime de Impuesto al Valor
Agregado (IVA) la venta de libros con el animo de contribuir con el fomento al habito

lector en Colombia (DIAN, 2016).

En asuntos cognitivos, no existe una ley especifica que dictamine el
desarrollo de la mediacién cognitiva; no obstante, algunas relaciones pueden
establecerse con algunas dificultades de aprendizaje. Por ejemplo, la ley 24 de
2016, promulgada por el senado colombiano expresa el derecho a personas con
dificultades de aprendizaje para que sean educadas. A través de esta ley, se
declara como autoridad competente al MEN, de tal manera que se puedan
diagnosticar oportunamente casos de BAP, disponer de personal idoneo, ajustar

los curriculos, entre otras disposiciones (Senado Colombiano, 2016).

A través de la Unicef, Colombia establece el derecho a la educacién desde
el marco de la proteccion integral de los nifios, afianzado en una politica educativa
inclusiva. En el marco del derecho a la educacién, se busca “permitir que las

””

personas adquieran un “instrumental cognitivo basico”™ en un proceso educativo

gue se desarrolle a lo largo de su vida (Turbay, 2000, p. 34). De igual forma, la
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Constitucion politica de Colombia y su ley reglamentaria, la ley general de
educacion 115 de 1994, son referentes legales que promueven la educaciéon a

través de procesos de desarrollo cognitivo.

2.2.2 Normas Internacionales

En Espafia, la ley 10, expedida el 10 de junio de 2007 por la jefatura de estado,
establece disposiciones sobre la lectura, el libro y las bibliotecas. Dentro de esta
ley se define la promocién de la lectura a través de planes de fomento en el capitulo
II. En la estructura organizativa, es el ministerio de cultura espafiol el encargado de
elaborar los planes de fomento y delimitar el presupuesto necesario. En esta
normatividad la lectura es “una herramienta basica para el ejercicio del derecho a
la educacion y a la cultura, en el marco de la sociedad de la informacion y
subrayaran el interés general de la lectura en la vida cotidiana de la sociedad,

mediante el fomento del habito lector” (Espafia, 2007).

En Peru la Resolucién Ministerial N° 0386 expedida por el Ministerio de
Educacién, aporta orientaciones especificas para el desarrollo de un plan lector a
nivel de secundaria, como estrategia de fomento a la lectura, al desarrollo de la
autonomia de los estudiantes, al desarrollo de la comprension lectora, en aras de
hacerla una actividad permanente (Ministerio de Educacién, 2006). Dentro de la
estructura de plan lector se establece una planificacién con acciones previas, se
aportan lineamientos para la conformacién de un equipo responsable que elabore
el plan lector, apoyados en el Centro de Recursos Educativos, que a su vez se

enlacen con las instituciones educativas.
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Existen en Perq, orientaciones especificas acerca del plan lector y con mayor
precision desde el 4 de julio de 2006 que se publicd “Normas para la organizacion
y aplicacion del Plan Lector en las Instituciones Educativas de Educacion Basica
Regular” con alcance a la Direccion Nacional de Educacion Basica Regular, las
Direcciones Regionales de Educacion, las Unidades de Gestion Educativa Local y
las distintas instituciones educativas, tanto publicas, como privadas. A su vez, se
apoya esta disposicion normativa en leyes de trascendencia como la Ley General
de Educacion N° 28044, la Ley de Bases de la Descentralizacion N° 27783 y la Ley
Orgénica de los Gobiernos Regionales N° 27867. El plan lector en Peru tiene claro
y da por sentado que se constituye en una estrategia para fomentar el habito de la
lectura y afianzar la capacidad de leer de los estudiantes, ademas del aprendizaje
que promueve y de la habilidad de comprensién que se fortalece (Normas para la
organizacion y aplicacién del Plan Lector en las Instituciones Educativas de

Educacion Béasica Regular, 2006).

En México existe la ley de fomento para la lectura y el libro publicada en el
diario oficial de la Federacion, el 24 de julio de 2008 (Congreso General de los

Estados Unidos Mexicanos, 2015).

Sobre la regulacién cognitiva, la declaracién universal de Derechos
Humanos (1948), el articulo 26 pregona el derecho a la educacion, que sea gratuita,
pretendiendo el pleno desarrollo de la personalidad, favoreciendo la tolerancia por
el otro. Para la UNESCO, la educacion es un derecho inalienable. Esta institucion

de reconocimiento mundial “asiste a los Estados para que puedan elaborar marcos
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juridicos e institucionales solidos con miras a fomentar los bases y las condiciones

para alcanzar una educacion sostenible” (UNESCO, 2017).

Pero no solo esto, sino que la Declaracién de los Derechos del Nifio (1959),
principio 7, reclama una educacion gratuita y obligatoria para los nifios. La
educacion para un nifilo es fundamental para que, ademas de leer y escribir,
desarrollen su personalidad, se integren socialmente; es importante hacer valer los

derechos de aquellos nifios en condicion de vulnerabilidad (Vélez, 2016).

2.3. Bases teobricas

2.3.1 Lalectura

Solé expone la lectura como reto, la conceptualiza, la relaciona con el aprendizaje,
muestra su ensefianza, la alfabetizacion, aborda la comprension lectora en tres
momentos, antes, durante y después de la lectura; ademas propone formas de

evaluar la lectura (Solé, 1998).

De la teoria de las seis lecturas, De Zubiria (1996), propone un nivel de
lectura fonética, es un nivel inicial en el que el estudiante (lector) alcanza un analisis
y sintesis de palabras a traves del establecimiento de la relacion entre grafemas y
fonemas. En segundo lugar, una decodificacion primaria donde el lector logra
determinar el significado exacto de las palabras que le ofrece el texto. Seguido a
esta propone la decodificacion secundaria donde se analiza que el lector es capaz
de hallar proposiciones derivadas de las oraciones que le propone el texto. El cuarto

nivel lo denomina decodificacion terciaria y consiste en la concepcion de las
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macroproposiciones del texto, mientras que el lector logra entender relaciones
l6gicas, temporales, espaciales de las ideas que se han diseminado en el texto en
torno a un hilo conductor. En quinto nivel estd aquello que De Zubiria denomina
lectura categorial que exige al lector la descomposicion del texto en las
proposiciones y cuerpo argumental que los integran. En sexto y ultimo lugar, el
autor propone la lectura metasemantica como la méxima tarea cognitiva que realiza
el lector al lograr contrastar el texto con el contexto en el que se produjo y las

implicaciones culturales que tiene.

Sanchez (1990), establece que uno de los problemas del lector consiste en
la segmentacion, que se relaciona con la teoria de lectura fonética de De Zubiria,
pues para Sanchez, el lector pone en funcionamiento la relacién de los sonidos con
los fonemas y grafemas; describe el problema no en una etapa visual de los
simbolos, sino en la conversion de los simbolos en sonidos cuando se lee en voz
alta, por un asunto de comprension en la representacion de los simbolos. Otro de
los problemas que el autor analiza se puede denominar percepcion, que debe
analizarse desde dificultades que registran los lectores en torno a la orientacién en
el espacio, en el tiempo, dificultades de estructurar ritmicas o en el discernimiento
de formas.

En el capitulo de libro denominado: “Estrategias de intervencién en los
problemas de lectura”, Sanchez (1990), plantea interrogantes como el
procedimiento empleado para ensefiar a leer; la forma de abordar problemas de
alumnos que leen con dificultad; por otra parte, propone estrategias de lectura mas
activa, ademas de la comprensién. A modo de conclusion el autor expresa que las

dificultades de lectura estan presentes en todo el nivel educativo desde el
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preescolar, hasta el grado undécimo; ademas considera como fundamental, lograr
que los estudiantes desarrollen autonomia ante los textos que leen (Sanchez,

1990).

Otro constructo tedrico de esta investigacion lo aporta Singer y Cuadro
(2010) quienes analizan trastornos de lectura en nifios escolarizados en una zona
de Uruguay, considerando que el trabajo preventivo y el de remediacion es
fundamental para mejorar la precision lectora, aumentar los niveles de fluidez
lectora. Destaca en el estudio la importancia de la fluidez lectora, por encima de la
decodificacion y la conciencia fonolégica. Para los autores, un programa de
intervencién en dificultades lectoras deberia considerar a) la edad de inicio del
estudiante; b) la modalidad si es grupal o individual; c) la fecuencia-intensidad
relacionada con la instruccién que recibe el estudiante, estimada en sesiones de
trabajo; d) las tareas seleccionadas; y e) el contexto educativo (Singer & Cuadro,

2010).

2.3.2 Proceso de lectura con apoyo de las TIC

El aprendizaje de la lectura en los ultimos tiempos se ha trabajado y desarrollado
con apoyo en herramientas informaticas o de TIC (Hurtado, 2010). Y es que existe
una trilogia innegable cuya conjugacion multiplica los resutados de aprendizaje de
los estudiantes; se trata de la puesta en escena de herramientas TIC en el proceso
de lectura y aprendizaje. En tecnologia se ha avanzado lo suficiente y necesario
para desarrollar con éxito el proceso de lectura en estudiantes donde el docente

juega un papel fundamental (Paredes, 2005).
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Aparte de los procesos relativos al proceso lector de decodificacion, las TIC
también influyen decisivamente en la habiliad de comprensién de texto que deben
desarrollar los estudiantes. Por un lado, el uso de las TIC, genera motivacioén hacia
el desarrollo de las actividades, incentiva el cambio de malos habitos de lectura

entre otras particularidades que plantea Carmona y Martinez (2012).

Tabash (2010), asegura que la lectura interactiva, contribuye de manera
significativa a resolver probleméticas de ensefianza tradicional, promueve la
calidad del aprendizaje y el desarrollo de competencias linguisticas; es un modelo.
Ademas, para que sea un éxito, la lectura interactiva debe promoverse por los
docentes desde las distintas é&reas, atendiendo necesidades, conocimientos

previos y posibilidades de aprendizaje del estudiante.

Por otra parte, la lectura se complementa a través de las TIC, puesto que las
herramientas tecnoldgicas permiten ofrecer lecturas en niveles distintos que se
ajustan a la ausencia de sentidos; por ejemplo, una lectura sonora, donde el
programa le lee el texto a una persona que carece de vision; sistemas de
reconocimiento de voz que ayudan a las personas a navegar y encontrar mas
rapidamente la lectura que necesitan; también existen programas que aumentan el
tamafio de la pantalla, ajustan el brillo, el color, entre otras particularidades de los
textos para hacer de la lectura un proceso mas interactivo (Guenaga, Barbier y

Equiluz, 2007).
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2.3.3 Lalectura como proceso

Cuando se practica el ejercicio mental de leer, se activan algunas funciones
cerebrales determinadas, como de analisis en el procesamiento paulatino de la
informacion que estd ingresando al cerebro; también est4d el proceso de
comparacion con otras ideas preconcebidas de otras lecturas, donde se va
realizando una constatacion, o desaprobacién del contenido de lectura; agregar a
lo anterior, otro proceso como el de almacenar parte de esa informacién, para ser
utilizada en otras lecturas relacionadas hacia la adecuada comprension (Alfato,

2010). En este caso, se hace referencia al proceso lector de comprension.

Otros asuntos relativos al proceso de leer, hacia un panorama de la
comprension, sefalan la extraccién de detalles superficiales que contienen los
textos; la necesidad de realizar consultas para clarificar aspectos poco legibles
dentro del texto; la relacion de la lectura con procesos de escritua para afianzar

aprendizajes, entre otras que menciona (Tabash, 2010).

No obstante, la lectura en su esencia tiene un punto de partida, que muchas
investigaciones sobre comprension de textos, no analizan de forma adecuada.
Existen factores (no determinantes en el proceso de comprension), que tienen que
ver con factores externos e independientes del tipo de texto y la técnica de
comprension que se emplee; por ejemplo, la forma de tomar el texto, la inclinacion
gue este tenga con respecto del angulo visual de quien tiene el texto en sus manos;

la iluminacién; el movimiento ocular sobre las lineas escritas; defectos de lectura
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como la subvocalizacion y la falta de ampliacion del campo visual y el tiempo que

se tarde el lector (Fumagalli, Barreyro, & Jaichenco, 2017).

2.3.4 Fundamentos de las dimensiones de la variable Proceso de lectura

La segmentacion o silabeo. Cuando se lee un texto, la conciencia fonologica no
habituada obliga a segmentar las palabras en silabas ralentizando el proceso de
leer; en algunas investigaciones, la silaba se ha ahalizado desde una corriente
esttucural, o desde una postura tradicional; aln asi, coinciden en que la silaba es
de drden fonético (Fraca, 1998). Sin embargo, para Fraca (1998), el peldafio
fundamental para la enseflanza — aprendizaje de la lengua, tanto escrita como de

lectura, requiere de un buen desarrollo cognitivo en el silabeo.

La lectura es un proceso cognitivo que después de aprendida, el lector lleva
a cabo una serie de procesos, de los cuales, algunos se hacen sin ser percibidos
por el lector; puesto que ha de memorizarlos y afloran en su subconsciente de
manera automatica al deslizr la vista por lo escrito; que segun Van Dijk y Kinstch
(1983), el lector durante la lectura, la va segmentando mentalmente en unidades

mas comprensibles si el texto que se le ofrece le resulta mas complejo .

La percepcion o decodificacion. La responsabiliad del aprendizaje de la
lectura, generalmente se atribuye a la escuela; pero, para Vaca existe un
comportamiento evolutivo del aprendizaje de la lectura, especialmente en el tema
de la decodificacion, en donde se analiza un procesamiento subléxico por parte del

lector; “Por lo tanto existira una centracion en algunas caracteristicas descubiertas
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del sistema: linealidad y correspondecia fonogréafica. En coherencia con esas dos
caracteristicas, el nifio intentara producir e interpretar los textos, abandonando
temporalmente los procedimientos de interpretacion y de produccion anteriormente

utilizados” (Vaca, 2000, p. 16).

Méas all4 de la percepcion visual, se ha teorizado en una percepcién que va
mas alla del acto de visualizar el texto; Filinich, (2003), postula el acto perceptivo,
como superior a la percepcion visual; mientras que Parret (1995) se refiere a
percepcion olfativa, tactil y auditiva como complemento de la percepcion visual que

se usa en la lectura.

Defectos al leer. Algunos defectos al leer se identifican realizando un
ejercicio de seguimiento de la lectura donde el estudiante va leyendo y el docente
va siguiendo esa lectura detalladamente y resaltando el momento en que el
estudiante no lee adecuadamente una palabra, bien sea por omitir o agregar letras,
o0 por sustiturlas. Para Sdnchez, el inconveniente no radica “en distinguir la letra d
de la b, sino en constatar la presencia del fonema (b y el d) en el propio lenguaje.
Si ésta es la raiz de los problemas, o al menos de parte de ellos, cabe razonar que
debemos proporcionar a los alumnos experiencias y tareas que faciliten esa toma

de conciencia sobre la estructura fonica de las palabras” (Sanchez, 1990, p. 140).

Quien lee un texto, debe superar el reto que el mismo texto le plantea, desde
su extension, la relacion del titulo con su contenido, las frases de relevancia, la
estructura del parrafo a razon de si le ofrece definiciones, opiniones, explicaciones,

entre otras cualidades; y mas alla de esto, algunos defectos al leer subyacen en la
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capacidad de interactuar la orgnaizacion del significado del texto en el

almancenamiento memoristico de quien lee (OREALC/UNESCO, 2009).

Condiciones fisicas que influyen en la lectura. Al leer se cometen
inconscientemente errores que debe paliarse. Aparte de la iluminacion, la
temperatura y otros, algunas dificultades pueden corregirse al detectarlas, como los
movimientos de ansiedad de una pierna o de un pie, o tener algo en la mano que
se hace chocar contra el pupitre generando ruidos de distraccion; mover la cabeza
mientras se lee en lugar de mover solo los ojos. Para Ruiz, existen factores
ambientales como el lugar de estudio, el silencio, la iluminacion y el mobiliario; otros
factores, los llama internos, y se refieren al nivel de relajacion, a la atencion y

concentracion y la motivacion (Ruiz, 2016)

2.3.5 La mediacién cognitiva

Por otro lado, la investigacion gira en torno a la mediacién cognitiva; de este tema
son mas prolificas las investigaciones que se han realizado. Se relacionan a
continuacion algunos trabajos en torno a esta tematica de corte psicolégica. Sobre
el mapa cognitivo, la mayoria de propuestas se refieren al trabajo del doctor Reuven
Feuerestein ya mencionado, teniendo en cuenta que existe la posibilidad de
modificar tanto lo cognitivo, como lo emocional (Feuerstein, Klein, & Tannenbaum,

1991).

De los aportes tedricos de Feuerstein (1991) y de los de Pilonieta (2010), se

destacara la mediacion desde un criterio de intencionalidad, para ello se precisa de
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los objetivos planteados que mueven las actividades, ademas de los estimulos
presentes en el contexto. Otro de los aspectos claves en esta teoria es la mediacion
bajo el criterio de trascendencia en el que se analizan los aprendizajes a partir de
su aplicacién en escenarios no académicos, en situaciones de vida. Y finalmente,
la mediacién desde un enfoque de competencia o sentimiento sustentada en la
deprivacion a la que son expuestos estudiantes en el medio en el que les
corresponde convivir que los hace vulnerables en probleméticas de violencia,
desigualdad o barreras de aprendizaje; y que a partir de una intervencion pueden

ser susceptibles de cambios de transformaciones positivas en torno al aprendizaje.

Garcia (2003) analiza procesos cognitivos en la escritura de 3 nifios de una
etnia gitana, revisando especialmente a través de entrevista, la planificacion,
revision, estructuracion y autorregulacion; en sus hallazgos destacan deficiencias
en la estructuracion de ideas, uso de estrategias, la organizacién del sentido glohal

del texto y la revision del mismo.

Por su parte, Velarde (2008), analiza la teoria de la modificabilidad
estructural cognitiva de Reuven Feuerstein, teniendo en cuenta que el maestro es
el principal agente de cambio, por lo tanto debe estar preparado en tres aspectos,

a nivel cognitivo, metodolégico y ético. Segun la autora

Para Feurstein, la principal tarea de la educacion es forjar individuos inteligentes, y
esa es una aspiracion de principio para prevalecer en nuestra condicion de seres
humanos. Esto se da independientemente de las condiciones cognitivas, sociales,

econdmicas, culturales y hasta etareas. En esta tarea no solo deben
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comprometerse la escuela y los docentes sino toda la sociedad en su conjunto

(Velarde, 2008, p. 219).

La mediacion cognitiva como teoria, expone Feuerstein a través de
experiencias de aprendizaje mediado, la etiologia proximal para el desarrollo
diferencial de funciones cognitivas (Feuerstein & Rand, 1974). En una de esas
experiencias, los autores estan de acuerdo que existen condiciones ambientales
qgue influyen de manera significativa en el desarrollo cognitivo; ante esto, plantean
el aprendizaje mediado como alternativa que prepara el trabajo del desarrollo

cognitivo.

La mediacién cognitiva expuesta por Pilonieta (2010), sustentada también
en los trabajos de Feuerstein, propone “la mejor forma de desarrollar conocimiento
significativo es fusionar los conceptos con los procedimientos y sus aplicaciones

(...) base de la adquisicion de conocimiento teérico” (p. 182).

Un aporte tedrico que relaciona las dos variables de la presente
investigacién, indica una mediacion critica, literaria, soportada en una pedagogia
critica, que a su vez requiere de una reflexién del docente hacia una resignificacion
de conceptos, de conocimientos, de habilidades cognitivas (Fuentes & Ramirez,
2017). Por otra parte, aprender a leer, o0 mejorar el proceso lector en si, estimula
cambios neuronales y por esta razén, incitan la comprension del como ensefiar,
coémo investigar estos procesos, como funcionan en la produccion de lenguajes

(Lujan, 2015).
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También la expresion oral tiene una relacion fuerte entre la mediacion y la
lectura en voz alta, desarrolla confianza en el individuo, ademés de que le brinda
seguridad cuando realiza intervenciones en publico; la mediacién crea vinculos
entre profesor — estudiante, en la que estos ultimos, acceden a una modificabilidad

cognitiva desde la orientacion de su docente (Amortegui, 2017).

2.3.6 Fundamentos especificos sobre mediacidén cogntiva

Entender la mediacion cognitiva desde un por qué de su importancia se logra desde
el postulado de Inciarte y Inciarte (2012), quienes la estiman ocmo una tecnologia
social de elevado potencial educativo, resaltan caracteristicas de flexibilidad y de
alli la posibilidad de transformar dificultades en experiencais de aprendizaje
(Inciarte y Inciarte, 2014). En la mediacion cognitiva, la planficacion que realiza el
docente es fundamental para que el estudiante desarrolle aprendizajes
significativos; de manera especifica, la planeacién debe estar ligada a una serie de
tareas progresivas que el estudiante debe ir desarrollando poco a poco para que
paulatinamente pueda emprender tareas de mayor complejidad (Nufiez, 2010). En

relaciéon con la lectura, la mediacion

... establecida desde el hogar por los seres mas cercanos o en la escuela
por los profesores, entre otros, es importante porque para que un texto cobre
vida necesita de motivacion, de curiosidad, de dedicacion, de tiempo y de
alguien que promueva esto, de alguien que transmita ese gusto por leer

(Guifiez & Martinez, 2015, p. 118).
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Entonces, la mediacion cognitiva en los procesos de lectura contribuye de
manera significativa hacia un aprendizaje méas préctico en el que el estudiante, pone
en juego su saber en su propio beneficio. También, como necesidad de relacion

entre la mediacién cognitiva con la lectura, es de analizarse que el estudiante

... que se encuentra en la etapa de elaboracion de esquemas cognitivos,
asimila a través del discurso literario el conocimiento del medio que lo rodea,
donde puede conformarse desde los cédigos que este medio le proporciona.
De este modo, fundamenta las estructuras mentales que seran la base de
desarrollos posteriores en la delimitacion de aprendizajes durante el
transcurso de su ciclo vital. El proceso dialégico que establece el nifio-lector
con el texto literario otorga posibilidades de cognicion situada, en donde los
procesos son considerados en términos de relaciones entre individuos en
una situacion fisico-social, y no como actividades que ocurren sélo en la
mente. La base de este desarrollo se concentra en la resolucion de
problemas en el accionar cotidiano que da sustento al desarrollo de la

formacion identitaria (Guifiez & Martinez, 2015, p. 132).

2.3.7 Fundamentos de las dimensiones de la variable Mediacion Cognitiva

Intencionalidad. En este punto que se dimensiona en la variable de Mediacion
cognitiva, tiene que ver con el proposito de las actividades que se postulan para
tarbajar en clase (Guifiez & Martinez, 2015). La intencionalidad implica una serie

de acciones, por tratarse de la primera reaccion del estudiante
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El comportamiento condiciona la reciprociddad. La intencionalidad se
expresa creando un sentimiento de empatia, confianza y competencia en el
sujeto, pero a la vez despertando implicacion y deseo de logro de las metas
propuestas. De ahi que el mediador tienda a la transformacion de los
estimulos, el cambio de intensidad y signo positivo para lograr la transmision
de su propadsito. Este cambio se percibe por el tono de la voz, la expresividad,
los gestos que acompafan la palabra, las repeticiones, la proximidad, el
contacto visual, etc. La intencionalidad esta directamente condicionada por
los componentes de la mediacion: provocar estado de alerta, el desequilibrio,
la seleccion de estimulos que inducen al cambio, la novedad, la eleccion del

momento mas adecuado, etc. (Tébar, 2009, p. 164)

En concordancia con lo esxpuesto, la intencionalidad contribuye con la

generacion de interés, con despertar la curiosidad, si el docente logra esto,

encamina al estudiante hacia la reciprocidad; por ello, es importante conocer como

el docente logra despertar la curiosidad del estudiante y como manifesta él mismo,

en su ejercicio de docencia la intencionalidad (Tébar, 2009),

Trascendencia. En segunda instancia, la trascendencia se relaciona con la

imporatancia que el estudiante le atribuye al aprendizaje, también al valor que le da

el estudiante al tiempo que se relaciona con su vida diaria (Guifiez & Martinez,

Cuando el estudiante entiende el uso de sus aprendizajes escolares en

contextos futuros, se produce la sensacion de trascendencia “y la aplicacion de los
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aprendizajes a otros saberes de la vida. Las mediaciones trascendentes van mas

alla de la necesidad inmediata” (Tébar, 2009, p. 165).

Sentimiento de Competencia. Se enfoca en la actitud que el estudiante
asume frente a la motivacién que el docente le hace en torno al aprendizaje (Guifiez
& Martinez, 2015). Mas alld de la motivacion, “Progresivamente el nifo va
identificando las cosas bien o mal hechas. Sus jueos de comprension le van dando
pautas de juicio sobre sus acciones” (Tébar, 2009, p. 168). En este camino de

mediacién cognitiva, el estudiante debe ser consciente de

... sus habilidades y las use. Se debe superar la inconsciencia o pereza en
este autoandlisis, ya que es importante elevar la autoestima y la autoimagen,
al mismo tiempo que se desarrolla mayor nivel de autoconfianza y de
motivacion para el aprendizaje. Las expectativas sobre un alumno deben

estar basadas en el conocimiento de sus capacidades (Tébar, 2009, p. 168).

2.4. Formulacién de hipotesis

2.4.1. Hipotesis general

Existe relacion significativa entre el proceso de lectura con apoyo de las TIC y la

mediacién cognitiva de estudiantes de media del Colegio Jorge Eliécer Gaitan de

Aguazul —Colombia 2018.
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2.4.2. Hipotesis especificas

e EXxiste relacion significativa entre el proceso de lectura con apoyo de TIC y la
dimensién intencionalidad de la mediacion cognitiva.

e EXxiste relacion significativa entre el proceso de lectura con apoyo de TIC y la
dimensién trascendencia de la mediacion cognitiva.

e Existe relacién significativa entre el proceso de lectura con apoyo de TIC y la

dimension sentimiento de competencia de la mediacion cognitiva.

2.5. Operacionalizacion de variables e indicadores

Variable 1: Proceso de lectura. Segun Cassany (2012), la tecnologia trajo consigo
formas de leer que no se han abordado en un rigor cientifico y que desplaza la
expresion de muchos estudiantes “no me gusta leer”, puesto que se la pasan
leyendo todo el tiempo sus teléfonos mdviles. En este estudio se busca clasificar
los tipos de lectores que tiene un mismo grado de estudiantes de una institucion
educativa publica; determinar las dificultades que tienen a la hora de leer y la
velocidad con que leen un determinado texto, sin ir a medir como tal su capacidad
de comprension, pero si, llegar a establecer una relacion entre la velocidad de

lectura y la comprension de un texto.

Variable 2: Mediacion cognitiva. Las formas de leer, los habitos, las dificultades,

las barreras y expresiones de negatividad que pueden expresar los estudiantes

hacia la lectura pueden tratarse desde practicas de lectura cuya ejercitacion
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implica la competencia y control de tiempos hacia un enfoque dindmico de las

capacidades de lectura (Fuentes y Ramirez, 2017).

Tabla 1, Operacionalizacién de variables
Variables Dimensiones Indicadores
1. . Reproduce con dificultad palabras desconocidas y las
segmenta durante la lectura.

Segmentacion 2. Recurre a su archivo conceptual (Iéxico)
Silabeo ¢ Dificultades por desconocimiento de algunos
términos

o Empleo de sinonimia para establecer significados.
1. Establece la extensién de la frase, definiendo inicio y

Variable 1. final a través del seguimiento de los signos de
Proceso de Percepcion puntga_lmon. -, .
e ., 2. ldentifica la relacion de pronombres con su respectiva
lectura Decodificacién .
referencia dentro del texto.
3. Relativizacion de frases afirmativas o negativas en la
obstaculizacion de la fluidez lectora
1. Omite palabras
Defectos 2. Adiciona palabras
3. Sustituye palabras
4. Repite palabras o expresiones
1. Planteamiento del propdsito de la actividad
L . 2. Intencién enfocada en el desarrollo de operaciones
Mediacion a partir de la . "
) . . mentales y funciones cognitivas
intencionalidad . .
3. Propésito al poner en escena las estrategias de lectura.
. 4. Percepcién de estimulos del entorno
Variable 2: - — — —
L, 1. Importancia del aprendizaje adquirido y su aplicabilidad
Mediacion de la . . .
L, i en diferentes situaciones.
mediacion trascendencia . o
cognitiva 2. El sentido de los detalles del proceso de aprendizaje.
1. Deprivacion cultural; estudiantes involucrados de
Mediacién del violencia y desigualdad; requieren de atencion especial
sentimiento de de motivacion

N

competencia Obtencion de logros pequefios, inmediatos y crecientes

3. Trabajo colaborativo; autonomia y liderazgo

Fuente: elaboracién propia

2.6. Definicion de términos basicos

Lectura. Los estudiantes pueden categorizarse en diferentes niveles de lectura

segun hayan recibido Leer es una accion primaria de acceso al conocimiento
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entrenamiento. La velocidad de lectura influye en el gusto por leer. Un lector lento,
que incurre en errores de lectura no disfrutar4 de una lectura (De Zubiria, 1996).
Las dificultades en lectura deben identificarse oportunamente y abordarse en un

programa de intervencion educativo que las mitigue (Sanchez, 1990).

Fluidez. Consiste en realizar una lectura adecuada, correcta y ordenada de
un texto cuya coherencia y cohesion se sujetan a un nivel de comprension en la
medida que se avanza en el contenido del texto; ademas, el tiempo que se emplea
en la lectura de un texto, se puede analizar en relacion de la cantidad de palabras

gue lo contienen (Fumagalli, Barreyro y Jaichenco, 2017).

Destreza. “Es un repertorio de conductas basicas. Las destrezas mas
simples son las sensoriomotoras. Toda destreza requiere la accion habil: reconocer
las caracteristicas de la tarea, su objetivo y los medios apropiados para alcanzarlo”

(Tébar, 2009, p. 271)

TIC. Son instrumentos de tipo Hardware y Software que se construyen a
partir de plataformas comunicativas de imagen audio, video y textos enriquecidos
gue se especializan en un asunto especifico para facilitar una labor. En si, las TIC
son herramientas de trabajo disefiadas para disminuir el esfuerzo que se realiza
ordinariamente. Las TIC permiten “crear entornos de comunicacién nuevos
denominados ciberespacios que nos posibilitan transmitir y compartir, de inmediato,

abundante informacion” (Prat, Camerino, & Coiduras, 2013, p. 37).
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Aprendizaje. Este término es fundamental para el proceso investigativo,
puesto que se espera impactar en los estudiantes a través del uso de las TIC. Un
primer acercamiento lo aporta Zapata Ros (2012) cuando describe el aprendizaje
como el conjunto de procesos que permiten la modificacion de ideas o formas de
actuar cuando se ha trabajado en ello a través del estudio o la observacion.
Ademas, segun el mismo autor Zapata-Ros (2012), el aprendizaje permite atribuir
significado y valor al conocimiento, ademas que le otorga operatividad en distintos

contextos y puede ser transmitido a otros individuos.

Mediacion. es entendida, no solo como posicibn humanizadora, sino
también, positiva, constructiva y potenciadora dentro de un contexto educativo. Y
una cantidad de acciones se estructuran en torno a la mediacioén; dentro de ellas,
acoger, conocer, comprender, ayudar, motivar, potenciar, provocar, orientar,

implicar, controlar, relacionar, aplicar, evaluar, entre otras (Tébar, 2009).

Mediacion cognitiva. Las teorias de aprendizaje han enfatizado en
secuencias, procesos, procedimientos, estrategias, métodos y formas de acercarse
al conocimiento; en ese sentido, la mediacion cognitiva posibilita el esclarecimiento
de una ruta a tener en cuenta para encaminar los aprendizajes (Feuerstein, Klein,

& Tannenbaum, 1991) citado en (Pilonieta, 2010).

Intencionalidad. Por intencionalidad se entiende el proposito al que se

somete un individuo para realizar determinadas acciones. Para Kohler la

intencionalidad es fundamental para establecer la diferencia que puede surgir de la
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experiencia del aprendizaje mediado con cualquier otro tipo de aprendizaje (Kohler

Herrera, 2004).

Trascendencia. Las acciones que se desarrollan a nivel formativo llevan
implicitas el sentido de la trascendencia donde el aprendizaje mediado adquiere
una connotacién que como su propio nombre lo indica, trasciende la concepcion
del individuo en el uso que pueda llegar a realizar del aprendizaje adquirido. En
Kohler (2004), la trascendencia es también una interaccion que no se limita a la
necesidad, es el alcance que supera la necesidad, amplia la experiencia a otras

areas y aspectos del individuo.

Sentimiento de Competencia. Mas all4d de ser competente, hace falta
sentirse competente y “Cuando tal asociacion no se produce, dada la condicion
humana, es necesaria la presencia de un mediador que se interponga para mediar
el sentimiento de capacidad, para demostrar que lo que el sujeto ha alcanzado es

competencia genuina” (Kohler Herrera, 2004, pag. 78).
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CAPITULO IlIl: METODOLOGIA

3.1. Tipo de investigacion

Esta investigacion es aplicada, descriptiva — correlacional. Aplicada porque es un
proceso que permite transformar el conocimiento tedrico que proviene de la
investigacién basica en conceptos, que para este caso son de utlidad en la
educacion. Descriptiva por el tratamiento que se da a los datos obtenidos de la
aplicacion de la aplicacion del cuestionario con escala Likert para su adecuada
correlaciéon. Correlacional en tanto que se establece la relacion del proceso de
lectura con apoyo de TIC con la intencionalidad, la trascendencia y el sentimiento

de competencia de la mediacion cognitiva.

Por otro lado, es una investigacion de metodologia mixta en la que los datos
cualitativos se suman a los cuantitativos para aportar una vision mas completa en
los resultados de la investigacion. El método mixto aporta una vision mas global del
planteamiento del problema; es decir que los datos que se obtienen a través de la
metodologia mixta son mas ricos y variados, mas soélidos y exigen de mayor
creatividad al investigador. En términos mas especificos, el método mixto permite
adaptarse “a las necesidades, contexto, circunstancias, recursos, pero sobre todo

al planteamiento del problema” (Hernandez, Fernandez y Baptista 2014; p. 534).
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La prudencia de adoptar un método mixto radica en la naturaleza de la
informacion que se recolecta. La lectura entendida como proceso requiere de la
observacion de parte del investigador, que constituye una informacién cualitativa
que debe analizarse bajo otra perspectiva. Al abordar dos variables, una
independiente, y la otra dependiente, ofrecen una visibn mas compacta de las

acciones que deben seguirse en un proceso de mediacién cognitiva.

3.2 Disefio de la investigacién

El disefio es no experimental, puesto que un factor fundamental de trabajo es la
observacion de una muestra de estudiantes en torno a la lectura, para conocer sus
formas de leer y las dificultades que tienen después de haber concluido la mayoria
de ciclos de formacién primaria y secundaria. En este sentido, y teniendo en cuenta
los planteamientos de Hernandez y colaboradores (2014), la investigacién no
establece las causas que han llevado a los estudiantes a leer con ciertas
dificultades, ni el contexto en el que esas dificultades se han agravado o mejorado,
esta es una investigacion empirica donde la variable no se manipula, observando

la relacion de las variables en su contexto natural.

3.3 Poblacion y muestra de la investigacion

3.3.1 Poblacién

La poblacién corresponde a estudiantes de grados décimo y undécimo del colegio
Jorge Eliécer Gaitan de Aguazul. Son en total cuatro grados décimo y cuatro grados

undécimo con 275 estudiantes en total al comenzar el afio escolar 2018.
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Tabla 2 Especificacion de la poblacién por grados

Grado N° sujetos
Décimo A 36
Décimo B 37
Décimo C 37
Décimo D 37
Undécimo A 32
Undécimo B 30
Undécimo C 34
Undécimo D 32

Total 275

Fuente: Elaboracion propia

Son jévenes entre los 14 y 19 afios de edad; viven en zonas aledafias a la institucion
educativa. Sus hogares son de escasos recursos econOmicos, con padres
dedicados a oficios mas que todo de mano de obra en pocos casos calificada. Las
posibilidades de continuar estudios de educacién superior son limitadas, por tanto,
terminan sus estudios secundarios y pretenden emplearse en oficios varios, ya sea
en la construccion, en el comercio local o en la industria arrocera o de
hidrocarburos. Esta situacion de falta de oportunidades laborales o de continuidad

de formacion, limita la visién del aprendizaje de los estudiantes.

Los estudiantes de grados décimo tienen entre 15 y 18 afios de edad;
aproximadamente un 60% de ellos han estudiado toda su escolaridad en esta
institucion educativa. Los estudiantes de grado undécimo, tienen edades entre los
15 y 19 afios, un 14% de ellos han perdido un afio de su escolaridad y lo han
repetido; mas del 50% de los estudiantes de este grado han realizado sus estudios

de primaria y bachillerato en esta institucion.

Las familias de estos estudiantes se consideran poblacion flotante, porque

son itinerantes, van de un lugar a otro cambiando de domicilio de acuerdo con la
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actividad econOmica de los padres. Un 5% de los estudiantes no vive con sus
padres, viven en casas de familiares; un 35% de los estudiantes no vive con el papa

0 con la mama.

3.3.2 Muestra

La muestra es estratificada con afijacion proporcional y puede obtenerse mediante
tabla de Excel calibrada y liberada para uso general por la universidad espafiola de

Granada.

Ocafa (2016), docente de la universidad de Granada explica que una
“poblacion de tamano N dividida en L subpoblaciones de tamafios N1, N2, ... NL.” (p.

27) de tal manera que:

N1+ N2 + ... +NL=Z Nh=N

h=1
A lo anterior se suma, segun Ocafia (2016), que para calcular una muestra de

tamarfo n, debe tomarse de cada estrato una muestra aleatoria de tamario nn

ni+nz2+...+nNL= Nh=n

h=1
Al aplicar estos principios en la tabla de Excel que liberé la Universidad de Granada,

se obtiene la informacién que se relaciona en la tabla 3.
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Tabla 3. Tamafio de la muestra por estratos.

Grado N° sujetos Proporcion Muestra del
estrato

Décimo A 36 13,1% 21
Décimo B 37 13,5% 22
Décimo C 37 13,5% 22
Décimo D 37 13,5% 22
Undécimo A 32 11,6% 19
Undécimo B 30 10,9% 18
Undécimo C 34 12,4% 20
Undécimo D 32 11,6% 19

Total 275 100% 161

Fuente: elaboracién propia

El margen de error establecido en su maximo admitido es de 5%, de tal
manera gue se establece un nivel de confianza de 95% para una muestra total de
161 individuos o estudiantes. En este mismo asunto, el error para muestras finitas,
para un nivel de confianza del 95% es de 4,98% encuestando a los 161 estudiantes

de la muestra.

3.4Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

Los datos se obtienen a partir de la aplicacion de la técnica tipo encuesta con escala
Likert de cuatro posibilidades 1 (nunca), 2 (a veces), 3 (casi siempre), 4 (siempre);
la conveniencia de usar esta técnica radica en la versatilidad en su uso, en el
tratamiento que se le puede dar a los datos y en la confiabilidad, pues aleja indicios
de ambigiiedad; en un sentido mas amplio las encuestas tipo Likert brindan “mayor
cercania de las respuestas al objetivo del investigador, permiten recabar mas
informacion en menos tiempo, etc.” (Canadas y Sanchez, 1998, p. 623). Se
construyeron las preguntas en torno a las dos variables (variable 1, proceso de
lectura; variable 2, mediacién cognitiva). De cada variable, se construyeron
preguntas alrededor de las dimensiones y categorias, con afirmaciones que

indagan en el estudiante su estado con relacién a la variable y dimensién.
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Segun Hernandez y colaboradores (2014), las escalas tipo Likert son en la
actualidad métodos efectivos y bastante usados para medir actitudes de los
participantes. Ademés, afirman que la valoracion intermedia, neutral o de
indecisién, se hace para comprometer al sujeto a tomar una postura frente a la

afirmacion que se le presenta.

La escala tipo Likert es precisa en este tipo de investigaciones porque
permite la correlacién de las variables que se estan midiendo; ademas que las

afirmaciones no significan para los estudiantes demasiada complejidad.

La encuesta se sometié a dos procesos de calibracion. En primera medida,
se construyeron 25 afirmaciones para la variable 1 proceso de lectura y 29
afirmaciones para medir la variable mediacion cognitiva. Se presentaron a tres
expertos con grado de maestria. Uno de ellos, magister en desarrollo educativo y
social de la Universidad Pedagogica Nacional, quien reside en la ciudad de Aguazul
donde se aplica la investigacién; otro magister en educacion y TIC, residente en la
ciudad de Bucaramanga; y el tercero magister en docencia de la universidad La
Salle, residente en la ciudad de Yopal (VER ANEXO 2y 3). El concepto de dos de
ellos es aplicable; mientras que otro concepto recomienda aplicarlo luego de

realizar los ajustes.

El otro procedimiento fue el de analisis de cada item por alfa de cronbach en

la plataforma SPSS 20.0 en el que se obtuvieron los siguientes datos:
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Segun la informacion, la prueba piloto se aplicé a 10 estudiantes y todos ellos
contestaron el total de las 54 preguntas seleccionando el valor adecuado segun sus

propias experiencias.

Tabla 4. Estadisticos de fiabilidad

N de
elementos
,837 54

Fuente: elaboracion propia

Alfa de Cronbach

Segun la tabla, el alfa de cronbach general para los 54 items planteados es
superior a 0,8; determinando un estadistico de fiabilidad positivo. Al revisar cada
uno de los items, ninguno de ellos esta por debajo de 0,8 puntos, tampoco ninguno
llega o supera a 0,9 puntos. En la tabla 5 se muestra el estadistico especifico de

Alfa de cronbach obtenido a través del software SPSS 20.0

Tabla 5. Estadisticos total-elemento
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Media de la escala Varianza de la Correlacioén Alfa de Cronbach
si se elimina el escala si se elimina| elemento-total si se elimina el
elemento el elemento corregida elemento

ftem 1 135,40 227,378 ,106 ,838
ftem 2 135,70 204,900 , 739 ,821
ftem 3 134,90 215,656 412 ,831
ftem 4 134,60 212,267 ,692 ,825
ftem 5 134,40 216,711 ,468 ,830
item 6 135,70 218,900 ,575 ,830
item 7 134,10 234,989 -,289 ,842
ftem 8 134,50 219,833 ,319 ,833
ftem 9 134,80 211,956 , 704 ,825
ftem 10 134,90 205,656 ,917 ,819
ftem 11 135,00 210,444 , 702 ,824
ftem 12 136,00 219,333 ,545 ,830
ftem 13 136,10 214,322 775 ,826
ftem 14 135,60 226,489 ,226 ,835
ftem 15 136,10 234,767 -,214 ,843
ftem 16 135,90 224,100 ,252 ,835
ftem 17 134,70 203,122 797 ,819
ftem 18 136,40 230,933 -,035 ,840
ftem 19 136,10 236,322 -,285 ,844
ftem 20 135,80 251,289 -,581 ,858
ftem 21 135,40 249,378 -,485 ,858
ftem 22 136,40 229,378 ,041 ,838
ftem 23 135,90 212,100 ,582 ,827
ftem 24 134,30 229,344 ,040 ,838
ftem 25 134,50 222,944 251 ,835
ftem 26 134,30 216,900 ,526 ,829
ftem 27 134,10 228,100 ,148 ,836
ftem 28 136,00 237,111 -,448 ,843




ftem 29 134,70 237,344 -,346 ,844
ftem 30 134,90 216,767 572 ,829
ftem 31 135,20 226,400 ,178 ,836
ftem 32 134,80 219,733 ,631 ,830
ftem 33 134,50 231,611 -,069 ,840
ftem 34 134,60 226,267 ,239 ,835
ftem 35 134,70 216,011 437 ,830
ftem 36 135,40 208,933 673 ,824
ftem 37 134,30 235,122 -,230 ,843
ftem 38 134,70 220,011 ,350 ,833
ftem 39 134,80 212,400 ,532 ,827
ftem 40 135,60 219,378 ,253 ,836
ftem 41 134,80 231,067 -,048 ,843
ftem 42 134,70 230,456 ,000 ,838
ftem 43 134,50 219,611 447 ,831
ftem 44 134,70 212,900 ,718 ,825
ftem 45 134,60 215,822 ,548 ,828
ftem 46 134,00 220,222 ,499 ,831
ftem 47 135,60 222,044 ,301 ,834
ftem 48 136,30 232,900 -,114 ,842
ftem 49 136,40 230,933 -,035 ,840
ftem 50 134,40 216,489 ,558 ,829
ftem 51 135,50 232,722 -,096 ,845
jftem 52 135,40 224,267 ,233 ,835
ftem 53 135,90 218,322 ,370 ,832
ftem 54 135,50 214,056 462 ,829

Fuente: elaboracion propia

No obstante, hay 14 items que el indice de correlacion elemento total
corregida sugiere revisarse por su condicion de valor negativo en la varianza. Al
analizar este dato con la revision que los expertos hacen del instrumento, no se

cruza adecuadamente la informacion.

Como respuesta al proceso, se ajusté el instrumento y es el que se presenta
a continuacion: Como resultado del ejercicio de validacién, la encuesta pasé de 54
afirmaciones a 50 afirmaciones. Algunas preguntas se modificaron y mejoraron de

acuerdo con las apreciaciones que arrojo6 el ejercicio de validacion.
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3.5Técnicas para el procesamiento de datos

Las correlaciones que suministran los datos cuantitativos se obtuvieron del
programa SPSS 20.0, que es un software para el andlisis estadistico considerado
como uno de los mas precisos. La informacion de la variable del proceso de lectura
aporta datos para realizar el proceso de correlacion con la mediacion cognitiva en

las tres competencias descritas.

La estadistica descriptiva cumple un papel fundamental en este punto de la
investigacién. A su vez, la estadistica inferencial que por naturaleza deviene de los
programas empleados para el procesamiento de los datos, favorece las
generalizaciones y conclusiones a las que se puede llegar en cuanto a la

correlaciéon de las variables.

Segun Hernandez y colaboradores (2014), la relacion entre dos variables
puede ser positiva 0 negativa; de ser positiva, en este caso particular, el proceso
de lectura con cualquiera de las dimensiones de la mediacion cognitiva
(intencionalidad, trascendencia o sentido de competencia), indicaria por ejemplo
gue quienes tienen un proceso lector eficiente, son mas conscientes de la
trascendencia de las actividades que estan desarrollando, o la intencion que estas
actividades representan. En el caso contrario, quienes tienen puntuaciones bajas
en su proceso lector, desconocen el sentido de trascendencia de las actividades de
lectura que realizan, o la asimilacion que tienen de la intencionalidad de las
actividades es relativamente deficiente. Puede darse el caso que no exista

correlacion entre las variables, que cada una fluctde sin coincidir en parametros
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medibles (Hernandez y colaboradores 2014); en ese caso, el ejemplo indicaria que
algunos estudiantes desarrollan un excelente proceso lector, sin embargo,
desatienden asuntos de intencionalidad o trascendencia de los mismos, no los

consideran importantes, no haya la relevancia.

La naturaleza de los datos, fueron sometidos a la prueba de normalidad que
indicé el tipo de correlaciébn que podra realizarse; dos opciones son las mas
frecuentes; o se hace un coeficiente de correlacion de Pearson si los datos
obtenidos son normales; o se acude al estadistico rho de Spearman si los datos no

son normales.

Como puede apreciarse en la tabla 6, la prueba realizada es la de
Kolmogorov-Smirnov, por tratarse de mas de 50 sujetos; 165 para ser mas precisos
y el resultado, superior a 0.05 traza la normalidad de la variable proceso de lectura;

en total 0, 424 el nivel de significancia.

Tabla 6. Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra

Proceso de lectura Variable 1

N 165

Parametros normales@® Media 57,93
Desviacion tipica 8,513

Diferencias mas extremas Absoluta ,068
Positiva ,068

Negativa -,039

Z de Kolmogorov-Smirnov ,878

Sig. asintot. (bilateral) 424

a. La distribucién de contraste es la Normal.
b. Se han calculado a partir de los datos.

Del mismo modo se procedié con la variable 2, mediacién cognitiva y el nivel
de significancia, que es superior a 0,05; es mas, sobrepasa los 0,5 puntos en la
prueba de Kolmogorov-Smirnov. La normalidad para la segunda variable también

indica aceptacion de la hipotesis alterna; ademas de despejar el andlisis a través
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del coeficiente de Pearson. La media de las dos variables difiere apenas en 4

puntos en promedio, mientras que la desviacion tipica apenas alcanza los 2 puntos.

Tabla 7. Prueba de Kolmogorov-Smirnov para la variable mediacién cognitiva

Mediacion cognitiva Variable 2

N 165

Parametros normales2P Media 61,47
Desviacion tipica 10,442

Diferencias mas extremas Absoluta ,055
Positiva ,042

Negativa -,055

Z de Kolmogorov-Smirnov , 710

Sig. asintét. (bilateral) ,695

a. La distribucién de contraste es la Normal.
b. Se han calculado a partir de los datos.

Fuente: elaboracion propia

Después de realizar la prueba de normalidad a través del sortware SPSS
Statistics, se detectd normalidad en los datos; por lo tanto, la prueba elegida es el
coeficiente de correlaciéon de Pearson, el cual se define segun Hernandez y
colaboradores (2014), como una prueba estadistica para analizar la relacién entre
dos variables en un nivel por intérvalos o razén, para determinar la fuerza que existe

entre las variables medidas.

covarianza de la muestra x,)

desviacion stadar de x. ¥

El coeficiente de correlacion es un numero
comprendido entre -1 y +1 cuyo signo coincide con
la pendiente de la recta de regresion y cuya
magnitud esta relacionada con el grado de

I dependencia lineal entre dos variables I

Figura 1. Formula de correlacion Pearson (Vcalex21, 2011).
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En esencia, la formula indica que, a mayor valor de una variable, mayor el
valor de la otra variable. El nivel de medicion se interpreta desde 0.00 donde no
existe correlacion entre las variables y en escala ascendente hasta -1.00 donde la
correlacion es negativa perfecta; o en el sentido contrario hacia 1.00 positivo, en

donde la correlacion es positiva perfecta.

indices R y Rho Interpretacién

0.00-0.20 infima correlacién
0.20 - 0.40 Escasa correlacion
0.40 - 0.60 Moderada correlaciéon
0.60 - 0.80 Buena correlacién
0.80-1.00 Muy Buena correlacion

Figura 2. Algunos valores del coeficiente de Pearson (Leach, 2014)

Segun esto, entre mas cerca esté de cero el coeficiente obtenido, menor o
mas débil es la correlacion entre las variables. En el programa SPSS, los
coeficientes de correlacion se pueden mostrar “en una tabla, donde las filas o
columnas son las variables asociadas y se sefiala con asterisco(s) el nivel de
significancia: un asterisco (*) implica que el coeficiente es significativo al nivel del
0.05 y dos asteriscos (**) que es significativo al nivel del 0.01” (Hernandez,

Fernandez y Baptista 2014, p. 305).
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CAPITULO IV. RESULTADOS

4.1 Descripcién

4.1.1 Analisis descriptivo de los resultados de la variable: Proceso de

Lectura.

Tabla 8. Niveles de la dimension silabeo / segmentacion en el proceso de lectura
Frecuencia Porcentaje

Deficiente 68 41,21
Nivel Regular 89 53,94
Buena 8 4,85

Total 165 100

Dimensidn silabeo / segmentacidn

D Deficiente EIRegular Buena

60.00 53.94

50.00
41.21

40.00
30.00
20.00

10.00 4.85

0.00

Figura 3. Niveles de la dimension silabeo / segmentacidn en el proceso de lectura
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El porcentaje de estudiantes que reconoce un proceso de lectura deficiente
al segmentar las palabras es alto; el 42,21% tiene una lectura deficiente, una lectura
que es lenta por la debilidad de estar pendiente de las silabas en lugar de las
palabras. Un niumero mayor de estudiantes, el 53,94% de ellos, considera su
proceso lector medianamente aceptable, o lo que indica la figura 3, regular; una
pequefia porcion de la muestra seleccionada esta de acuerdo en llevar a cabo un
proceso de lectura no segmentada, su forma de leer es 6ptima y les garantiza un

mejor desempefio en su proceso académico.

Tabla 9. Niveles de la dimensién percepcion, decodificacion en el proceso de lectura.
Frecuencia Porcentaje

Deficiente 20 12,12

Nivel Regular 105 63,64
Buena 40 24,24

Total 165 100,0

Percepcion Decodificacidn
Deficiente Regular Buena
70.00 63.64
60.00
50.00
40.00

30.00 24.24

20.00 1212
10.00

0.00
Deficiente Regular Buena

Figura 4. Niveles de la dimensién percepcion, decodificacion en el proceso de lectura
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El nivel regular para la percepcion y decodificacion durante la lectura es
relevante y representa la mayoria de estudiantes encuestados con un 63,64%; en
segundo lugar, una significativa parte de la muestra reconoce como buena su
habilidad para percibir y decodificar palabras y expresiones en el proceso de

lectura; y solo un 12,12% acepta una deficiencia en este tipo de proceso lector.

Tabla 10. Niveles de la dimensién defectos al leer en el proceso de lectura.
Frecuencia Porcentaje

Deficiente 79 47,88

NIVEL Regular 82 49,70
Buena 4 2,42

Total 165 100,0

Defectos al leer

Deficiente Regular Buena

60.00

49.70
50.00 47.88

40.00
30.00
20.00

10.00
2.42

0.00
Deficiente Regular Buena

Figura 5. Niveles de la dimension defectos al leer en el proceso de lectura

De los distintos defectos de lectura analizados, los resultados muestran las
deficiencias muy cercanas de una capacidad regular en este proceso lector. El
47,88 % de los encuestados, considera que tiene pronunciados defectos al leer; en
el término medio, el 49,7% de los estudiantes valoran su actividad lectora como

regular tratandose de incurrir en defectos de lectura; mientras que el 2,42% de
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encuestados se destaca por una lectura libre de defectos. Los defectos de lectura,
como sustituir letras o palabras, omitirlas o saltear renglones mientras se lee,
suelen ser muy recurrentes en el proceso de lectura y hasta implican un grado de
conciencia de estar incurriendo en ellos para reconocerlos como defectos en la

encuesta que se aplico.

4.1.2 Analisis descriptivo de los resultados de la variable: mediacion
cognitiva

Tabla 11. Niveles de la dimension mediacién a partir de la intencionalidad.
Frecuencia Porcentaje

Deficiente 18 10,91

Nivel Regular 128 77,58
Buena 19 11,52

Total 165 100,0

Mediacidn a partir de la intencionalidad

O Deficiente Regular Buena

90.00
80.00
70.00
60.00
50.00
40.00
30.00

77.58

20.00
10.00
0.00

10.91 11.52

Deficiente Regular Buena

Figura 6. Niveles de la dimension mediacion a partir de la intencionalidad

El 77,58% de los encuestados, que representan la mayoria de la muestra
seleccionada, aprecian como regular la mediacién a partir de la intencionalidad en

las actividades de lectura mediadas por TIC que se desarrollaron durante la
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ejecucion del proyecto. La intencionalidad es més pronunciada como buena 11,52%
de los encuestados, que los que la consideran deficiente 10,91%. Entender la
intencionalidad de las actividades, el propdsito de cada una de ellas es fundamental

para el proceso de una lectura mas fluida.

Tabla 12. Nivel de la dimensién mediacion de la trascendencia.
Frecuencia Porcentaje

Deficiente 26 15,76

Nivel Regular 90 54,55
Buena 49 29,70

Total 165 100,0

Mediacion de la trascendencia
Deficiente Regular Buena

60.00 54.55

50.00

40.00

29.70
30.00

20.00 15.76
10.00

0.00
Deficiente Regular Buena

Figura 7. Nivel de la dimensién mediacion de la trascendencia.

La trascendencia, entendida en parte por la posibilidad que encuentra el
estudiante para encontrar una aplicacion fuera del contexto escolar a los
aprendizajes de lecturas mediada por TIC, reflejan una tendencia significativa,
puesto que el 54,55% de los encuestados medianamente relacionan los saberes
adquiridos en el aula a través de las actividades de lectura y un 29,7% de ellos, ve

en esas actividades, escenarios de participacion fuera del entorno escolar, una
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utilidad al aprendizaje a través de la lectura. En contraposicion, un 15,76% de los
encuestados no visualiza, ni pone en practica el aprendizaje que adquiere a través

de lecturas mediadas por TIC.

Tabla 13. Nivel de la dimensién mediacion del sentimiento de competencia.
Frecuencia Porcentaje

Deficiente 79 47,88

Nivel Regular 82 49,70
Buena 4 2,42

Total 165 100,0

Mediacidn del sentimiento de competencia

O Deficiente Regular Buena

60.00

49.70
50.00 47.88

40.00

30.00

20.00

10.00
2.42

0.00

Deficiente Regular Buena

Figura 8. Nivel de la dimensidn del sentimiento de competencia

En este ultimo resultado de la prueba aplicada a los estudiantes de grados
décimo y undécimo del colegio Jorge Eliecer Gaitan de Aguazul, los estudiantes
determinaron como regular el sentimiento de competencia en un 49,7%; y muy
cerca de este resultado, una calificacion deficiente con 47,88% estiman que hace

falta trabajar mas en materializar las habilidades individuales.
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4.2 Prueba de Normalidad

Tabla 14. Prueba normalidad: Kolmogorov-Smirnov
V1: Proceso de lectura V2: Mediacion cognitiva

Tl 165 165
; ap | Media 57,93 61,47
Parametros normales | Desviacion tipica 8,513 10,442
| Absoluta ,068 ,055

Méaximas mas extremas | Positivo ,068 ,042
| Negativo -,039 -,055

Z de Kolmogorov ,878 , 710

Sig. Asinténica (bilateral) 424 ,695

a. La distribucién de contraste es la Normal
b. Se ha calculado a partir de los datos

Segun la prueba de normalidad practicada en SPSS statistic, con el Z de
Kolmogorov y Smirnov, se hall6 una significancia de 0,424 para la variable 1
Proceso de lectura y de 0,695 para la variable 2 mediacién cognitiva, datos
superiores a 0,05 por lo tanto, se opta por analizar datos con el coeficiente de

correlacion de Pearson para la respectiva prueba de hipotesis.

Prueba de Hipo6tesis

Hipotesis general

Ho: No existe relacion significativa entre el proceso de lectura con apoyo de las TIC
y la mediacion cognitiva de estudiantes de media del Colegio Jorge Eliécer Gaitan

de Aguazul —Colombia 2018.

Ha: Existe relacion significativa entre el proceso de lectura con apoyo de las TIC y

la mediacidn cognitiva de estudiantes de media del Colegio Jorge Eliécer Gaitan de

Aguazul —Colombia 2018.
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Tabla 15. Correlacion entre proceso de lectura y mediacion cognitiva

X: Proceso de lectura  Y: Mediacion

cognitiva
Correlacion de Pearson 1 ,558™
X: Proceso de lectura ; ;
Coeficiente de Sig. (bilateral) . ,000
Iy 165 165
correlacion de 5 .

Pearson v Mediacion Correlacion de Pearson ,558 1
cognitiva Sig. (bilateral) ,000 .

N 165 165

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Segun se observa en la tabla 15 no hay informacion suficiente para aceptar
la hipotesis nula y teniendo en cuenta el nivel de significancia que no supera el 0,05
se acepta la hipétesis alterna; ademas, del resultado, se interpreta como una
moderada correlacion (ry = 0.558, donde p>0.05), indicando asi que el proceso de
lectura esta relacionado con la mediacion cognitiva de estudiantes de grados

décimo y undécimo del colegio Jorge Eliécer Gaitdn de Aguazul Casanare.

Hipotesis especificas

Hipotesis especifica 1

Ho: No existe relacion significativa entre el proceso de lectura con apoyo de TIC y

la dimension intencionalidad de la mediacion cognitiva.

Ha: Existe relacion significativa entre el proceso de lectura con apoyo de TIC y la

dimensién intencionalidad de la mediacion cognitiva.
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Tabla 16. Correlacién entre proceso de lectura y mediacion de intencionalidad.

X: Proceso de lectura Y: Mediaciéon de
intencionalidad

Correlacion de Pearson 1 ,505™
X: Proceso de lectura ; ;
Coeficiente de Sig. (bilateral) . ,000
i 165 165
correlacion de B N
Pearson Y: Mediacién de Correl-auon.de Pearson ,505 1
intencionalidad Sig. (bilateral) ,000 -
N 165 165

**_La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Segun se observa en la tabla 16 se estima moderada relacién (rxy = 0,505,
donde p<0,05) entre el proceso de lectura y la mediacién de intencionalidad.
Adicionalmente, la significancia bilateral de 0,000, se halla bajo el valor permitido y
da razon para afirmar que es aceptada la hipétesis alterna, puesto que existe
relacion significativa entre el proceso de lectura con apoyo de TIC y la dimension

intencionalidad de la mediacién cognitiva.

Hipotesis especifica 2

Ho: No existe relacion significativa entre el proceso de lectura con apoyo de TIC y

la dimension trascendencia de la mediacién cognitiva.

Ha: Existe relacion significativa entre el proceso de lectura con apoyo de TIC y la

dimensién trascendencia de la mediacion cognitiva.

Tabla 17. Correlacién entre proceso de lectura y mediacion de trascendencia.

X: Proceso de lectura Y: Mediacion de
trascendencia

Correlacion de Pearson 1 ,495"
X: Proceso de lectura ; ;

- Sig. (bilateral) . ,000
Coeﬂcne_n,te de 165 165
correlacion de » .

Pearson Y: Mediacion de Correlz-;unon.de Pearson ,495 1
trascendencia Sig. (bilateral) ,000 :
165 165

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).
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Segun se observa en la tabla 17, los resultados de la correlacién entre la
variable proceso de lectura y la dimensién de trascendencia de la mediacion
cognitiva se considera moderada de acuerdo a la interpretacion de Pearson,
teniendo en cuenta que (rxy = 0,495, donde p< 0,05). Dada la significancia bilateral
de 0,000 ajustada al valor permitido, se puede establecer la correlacién planteada
en la hipotesis especifica alterna, en el sentido siguiente: Existe relacion
significativa entre el proceso de lectura con apoyo de TIC y la dimensién

trascendencia de la mediacion cognitiva.

Hipotesis especifica 3

Ho: No existe relacién significativa entre el proceso de lectura con apoyo de TIC y

la dimension sentimiento de competencia de la mediacion cognitiva.

Ha: Existe relacion significativa entre el proceso de lectura con apoyo de TIC y la

dimension sentimiento de competencia de la mediacion cognitiva.

Tabla 18. Correlacion entre proceso de lectura y mediacién del sentimiento de
competencia.

X: Proceso de lectura Y: Mediacién del
sentimiento de
competencia

Correlacion de Pearson 1 ,385"
Cosficiente de X: Proceso de lectura Sig. (bilateral) . .000
correlacion de 165 165
Pearson Y: Mediacién del Correlacion de Pearson ,385" 1
sentimiento de Sig. (bilateral) 000 .
competencia N 165 165

** La correlacién es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Los resultados del andlisis estadistico en SPSS dan a interpretar una escasa
relacion (rxy = 0,385, donde p< 0,05) entre el proceso de lectura y el sentimiento de
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competencia de la mediacién cognitiva de estudiantes de grados décimo y
undécimo del colegio Jorge Eliécer Gaitan de Aguazul. La significancia obtenida es
de 0,000 y se ajusta a los limites permitidos, por lo tanto, se acepta la hipotesis
especifica alterna indicando que existe relacion significativa entre el proceso de
lectura con apoyo de TIC y la dimensién sentimiento de competencia de la

mediacion cognitiva.

4.4 Discusion de Resultados

A partir de la hipétesis general “existe una relacion significativa entre el proceso de
lectura con apoyo de las TIC y la mediacion cognitiva de estudiantes de media del
colegio Jorge Eliécer Gaitan de Aguazul”, se establece en los resultados visibles en
las tablas 14 y 15 la relacion directa entre las variables, de acuerdo al coeficiente
de correlacion de Pearson = 0,558 y un p valor = 0,000, existe una correlacion

moderada positiva entre las variables estimandose como muy significativo.

Las dificultades al leer, afirma Sanchez (1990) —mencionado en el marco
tedrico-, estan presentes en todo el ciclo educativo, desde el preescolar, hasta los
ultimos grados de escolaridad; en la hipotesis general, se aborda la lectura en
estudiantes de grado décimo y undécimo, analizando la relacion que existe con la
mediacion cognitiva; que en otras palabras plantea Sanchez como estrategias de
intervencion en los problemas de lectura. Entonces, al establecer la correlacion
entre el proceso lector con la mediacion cognitiva se esta abordando la lectura

como proceso para un aprendizaje como lo establece.
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Ampliando un poco mas el asunto de la lectura como proceso, Hurtado
(2010), indica el apoyo que ha recibido esta, de parte de las herramientas
informaticas. El proceso de leer, abordado en esta investigacion, implica la
mediacion de la tecnologia que segun Paredes (2005), ha madurado en términos
educativos de tal forma que le exigen al docente de hoy un rol protagonico. De esta
forma, la mediacion cognitiva que hace parte intrinseca del estudiante, se fortalece
con el desarrollo de actividades de lectura mediadas por TIC, teniendo en cuenta

la motivacion que generan Carmona y Martinez (2012).

En cuanto a la hipétesis especifica niumero 1, se puede decir que se
establece una de las correlaciones mas importantes del proceso de lectura, puesto
que determina de sobremanera el nivel de fluidez lectora de los estudiantes
participantes. Sobre este asunto, se puede mencionar el trabajo de Fumagalli,
Barreyro y Jaichenco (2017) —mencionado en los antecedentes-, por un trabajo en
torno a la fluidez, que involucré6 medidas de velocidad, de precision y de acceso
|éxico que son puntos importantes que se tienen en cuenta en las la dimensién de
silabeo y segmentacion. Pero no solo este trabajo se refiere a la segmentacion, ya
se habia mencionado a Sanchez (1990), también esta De Zubiria (1996), y el
trabajo de De Mier, Borzone y Cupani que estudian la fluidez lectora y sefalan
aspectos de precision y rapidez frente a textos de tipo narrativo y expositivo;

adicionalmente, el planteamiento de Fraca (1998) o Van Dijk y Kinstch (1983).

Si se establece una relacion tedrica entre estos planteamientos de lectura
con aspectos especificos de la mediacion cognitiva, en el caso particular, los

referidos a la dimensién de intencionalidad que se aborda en la primera hipétesis,
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abordando autores como Trujillo y Suarez (2017) que en mediacion cognitiva
postulan la necesidad de desaprender (acto necesario en la falta de fluidez por la
segmentacion); o la importancia que le dan a la intencionalidad autores como
Guifiez y Martinez (2005); o la curiosidad a la que hace mencién Tébar (2009),
encaminada hacia una reciprocidad pretendida por el estudiante. Con relacion al
proceso de lectura que es en si un asunto cognitivo y la dimension de
intencionalidad de la mediacién cognitiva, se comprueba la hipotesis de la relacion

que las integra de forma moderada relacién (rxy = 0,505, donde p<0,05).

De la segunda hipétesis, el aporte tedrico sobre trascendencia, lo proponen
tanto Guifiez y Martinez (2015) y Tébar (2009) donde el tiempo y la aplicacién que
tienen los aprendizajes en la vida del estudiante son trascendentales para la
mediacién cognitiva. Sobre este asunto, el proceso de lectura que se relacionan
directamente con la trascendencia, la organizacion del significado del texto que
repercute en la memoria del estudiante, en su capacidad para recordar en el
momento indicado el aprendizaje que le brindé la lectura y que asi lo postula la

UNESCO (2009).

Si se aborda la mediacién cognitiva en funcion del planteamiento de
Feurstein, Klein y Tannenbaum (1991), en relacién con el proceso de lectura, se
mantienen la hipétesis que lo cognitivo y lo emocional pueden modificarse y
fusionarse para un aprendizaje significativo. Con esto se precisa también que la
trascendencia en la mediacién cognitiva implica segun Pilonieta (2010) la aplicacién
en contextos no académicos; por ello la necesidad de la modificabilidad a la que se

refiere Feuerstein y sus colaboradores (1991). En consecuencia, existe relaciéon
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moderada entre el proceso de lectura mediada por TIC y la dimension de
trascendencia de la mediacion cognitiva en estudiantes de media del colegio Jorge

Eliécer Gaitan correspondiente a la segunda hipotesis.

Sobre la hipétesis numero tres, el sentimiento de competencia y la forma
como los estudiantes lo conciben y relacionan con el proceso de lectura, es el mas
bajo, con respecto de las dos hipétesis anteriores; no por esto deja de ser de
relevancia dentro de la investigacion y por el hallazgo en el coeficiente de Pearson
que se aplico a los datos que la correlacionaron. En un sentido mas amplio, el acto
de leer en la mediacion cognitiva debe entenderse en la direccion que lo expone
Alfaro (2010) —mencionado en el marco teorico-, leer es un ejercicio mental, activa
funciones cerebrales cuando ingresa la informacion que se lee, o a través de las
actividades mentales de comparar, sintetizar o jerarquizar la informacion que ofrece
un texto a su lector y que Pilonieta (2010) puntualiza “la mejor forma de desarrollar
conocimiento significativo es fusionar los conceptos con los procedimientos y sus

aplicaciones” (0. 182).
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CAPITULO V. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1Conclusiones

Existe una relacion significativa al nivel 0,01 (bilateral); el coeficiente de
correlaciéon es r= 0,505 y un p -valor = 0,00 (p<0,05). De lo cual se puede
concluir que los estudiantes leen de las actividades que se disefiaron
mediados por TIC, e identifican un para qué, lo relacionan con procesos
cognitivos, encuentran un propdésito a la actividad, aunque se presenten
algunas dificultades de fluidez en el proceso. No obstante, del proceso de
leer con fluidez, los resultados que se describieron indicaron que son pocos,
un porcentaje bajo que reconoce buenos resultados en su proceso lector y

su mediacién cognitiva.

La relacion que existe entre el proceso de lectura con apoyo de TIC y la
dimensién trascendencia de la mediacion cognitiva, es significativa al nivel
0,01 (bilateral); el coeficiente de correlacién es r= 0,495 y un p-valor = 0,00
(p<0,05). De lo cual se puede concluir que los estudiantes en este sentido,
se muestran un poco mas dispersos, puesto a una gran mayoria se les

dificulta hallar la relacion de los procesos lectores con la aplicacion de sus
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aprendizajes mediados por las TIC en asuntos lectores con la aplicacion de

ellos en otros contextos.

Los resultados indican una relacion significativa entre el proceso de lectura
con apoyo de TIC y la dimension sentimiento de competencia de la
mediacidn cognitiva al nivel 0,01 (bilateral); el coeficiente de correlacion es
r= 0,385 y un p-valor = 0,00 (p<0,05). Sin embargo, la dimension de
sentimiento de competencia de la mediacidén cognitiva esta mas distante, de
los resultados obtenidos en las otras correlaciones anteriores. Para los
estudiantes, la vision de liderar procesos o de sentirse rechazados o
aceptados por sus resultados lectores, no representa mucho interés si se
analizan detalladamente los resultados en la estadistica descriptiva. Ahora
bien, esto no quiere decir que los datos estén tan separados entre ellos; sino
que se explican a partir del contexto socioeconémico en el que los

estudiantes han sido formados.

Existe un grado de correlacion moderada entre el proceso de lectura con
apoyo de las TIC y la mediacion cognitiva de estudiantes de media del
Colegio Jorge Eliécer Gaitan de Aguazul —Colombia 2018 (r= 0,558 y un p-
valor = 0,00). La lectura en si misma es un proceso cognitivo que requiere
de habilidades que el estudiante va incorporando a medida que transcurre
su transito por la escuela. Pero, no se desarrolla de igual manera en todos
los estudiantes, unos aprenden mas y mejor que otros, el interés que unos
estudiantes demuestran por las actividades que se desarrollan, mas la

motivacion que reciben de sus docentes, de sus padres y del contexto social
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en el que se desenvuelven son variables de peso que no se estudiaron en

esta investigacion y que valdria la pena revisar en futuros proyectos.

5.2 Recomendaciones

Los estudiantes son mas receptivos ante la lectura mediada por TIC. Cuando
los procesos lectores se desarrollan apoyados por las tecnologias de la
informacion y la comunicacion, los estudiantes perciben un lenguaje
acomodado al contexto tecnoldgico en el que nacieron. Por lo tanto, las
actividades de lectura que se programen en clase, deben estar ambientadas
por formatos de pantalla interactiva, visual y de conectividad. De esta forma

se avanzard hacia la intencionalidad de la mediacion cognitiva.

La trascendencia de la mediacidn cognitiva debe ser tenida en cuenta por el
docente, quien cumple el rol de mediador del proceso de ensefianza
aprendizaje, pero, mas alla de tenerla en cuenta, debe realizar esfuerzos
significativos por comprender y controlar cdmo opera en cada estudiante su
proceso mental, como jerarquiza las ideas, cobmo confronta las ideas que le

propone un texto con el contexto en el que se desenvuelve.

En cuanto al sentimiento de competencia de la medicion cognitiva, el
docente debe tener presente el avance que tiene cada estudiante en cuanto

a la forma como supera sus propias dificultades de lectura, como avanza en
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sus tiempos y como lidera tanto sus procesos lectores individuales como en

grupo al organizar €l mismo, concursos o incentivar a otros a mejorar.

Disefar actividades mediadas por las TIC para favorecer el proceso de leer,
enfocado en mejorar fluidez, en superar el silabeo, en mejorar la percepcion,
en superar los defectos de lectura; el docente, ademas, debe tener en cuenta
que estas actividades mediadas por TIC inciden en la mediacién cognitiva
del estudiante de manera decidida en su formacion como persona, como ser

humano y COMO ser pensante.
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Anexo 1: Matriz de consistencia
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“El proceso de lectura con apoyo de las TIC y su relacion con la mediacién cognitiva de estudiantes de media del Colegio Jorge
Eliécer Gaitan de Aguazul —Colombia 2018”
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Anexo 2: Instrumento de recolecciéon de informacion validado

CUESTIONARIO PARA MEDIR LA RELACION ENTRE EL PROCESO DE LECTURA Y LA
MEDIACION COGNITIVA

Estimado alumno en el presente instrumento del trabajo de investigacion le pedimos que sea
sincero en sus respuestas, respondiendo los Items, ya que la informacién es de caracter
confidencial y de uso exclusivo para la investigacion.

Instrucciones: A continuacion, se le presenta un conjunto de preguntas con sus posibles
respuestas. Por favor responda marcando con una (X) la escala que crea conveniente

Siempre | Casi siempre | A veces Nunca
4 3 2 1

VARIABLE 1: PROCESO DE LECTURA

DIMENSION: SEGMENTACION SILABEO 4 3 |2
Lectura de palabras
1 Al leer una palabra comun y sencilla como “venerar” visualiza las
" | silabas que la contienen “VE — NE — RAR”.
> Al leer una palabra de poco uso y compleja como “pusilanime” visualiza
" | las silabas que la contienen “PU — SI — LA — NI - ME”.
3 Al leer una palabra desconocida como “borborigmo”, se detiene para
" | descomponer sus silabas y pensar en su posible significado.
Léxico
4 Al leer un texto, halla palabras de dificil pronunciacién que detienen su
" | lectura
5. | Cuando encuentra palabras desconocidas, las vuelve a leer.
6. | Consulta el significado de palabras dudosas o de dificil pronunciacion
DIMENSION: PERCEPCION DECODIFICACION 4 3 |2
Extension del texto
7 Identifica el final de una frase y el comienzo de otra, realizando el
" | cambio respectivo.
8. | Realiza pausas segun los signos de puntuacioén de la lectura.
9 La pausa coincide con la entonacion final que requiere la lectura de
" | signos de interrogacion o de exclamacion
Pronominalizacién
10.| Identifica el sujeto de quien se habla 0 a quien se refiere el texto.
11 Comprende otras formas de referirse dentro del texto al sujeto (uso de
‘| pronombres como “este, él, aquel”)
Relativizacién
12.| Las expresiones afirmativas del texto son mas faciles de leer.
13 Cuando el texto le ofrece expresiones negativas, analiza con mas
‘| cuidado lo que le quiere decir.
14.| La lectura de frases negativas le exigen analizar el contenido del texto
DIMENSION: DEFECTOS AL LEER 4 3 2
Omision de letras o palabras
15.| Lalectura de una frase que inici6 en plural la termina leyendo en singular
16.| El sentido del texto no fue comprendido por no leer una palabra clave.




17.

Relee un parrafo, porque salté un renglén completo perdiendo la nocion
de lo que estaba leyendo

18.

En una lectura, una palabra como “colmo” puede leer “como”
omitiendo la I'.

19.

En una lectura, una expresion que dice “La variedad de situaciones
de escritura requieren de distintos tipos de lectura”, puede llegar a
leer “La variedad de situaciones requieren distintos tipos de
lectura” omitiendo ‘de escritura’

Adicion de letras o palabras

20.

Al leer un texto la palabra “efecto” puede leer “efectiio” adicionando
la ‘v’

21.

Al leer una expresion que dice “Los estudiantes leen sin atender al
sentido de la lectura” puede llegar a leer “Los estudiantes no leen
sin atender al sentido de la lectura” adicionando la palabra ‘no’

Sustitucién de letras o palabras

22.

Al leer una palabra como “excepciéon” puede llegar a leer “ascension”
sustituyendo las letras ‘ex__pc’

23.

Al leer una expresion como “El arte de leer fluido es también la clave
para triunfar” lee algo como “El arte de leer fluido es también la llave
para triunfar” sustituyendo la palabra ‘clave’ por ‘llave’

Relectura

24.

Una palabra como “sempiterno” la lee otra vez porque cree que leyo
algo que no era.

25.

El fragmento de un texto como “La escasa injerencia del docente en
aguellos habitos negativos del estudiante limitan su acceso al
aprendizaje” le incitan a releer para comprender mejor lo que dice.
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VARIABLE 2: MEDIACION COGNITIVA

DIMENSION : MEDIACION A PARTIR DE LA INTENCIONALIDAD 4 3 2 1
Propésito de la actividad
26. | Su velocidad lectora se fortalece practicando las lecturas

27.| Siente rechazo hacia los ejercicios de lectura

28. | Desarrolla los ejercicios de lectura por cumplir el horario de la asignatura
Operaciones mentales y funciones cognitivas

29. | Al realizar los ejercicios de lectura, logra identificar planteamientos del autor.

30. | Alleer, compara el contenido con otros textos que ya leyo.

31.| Alterminar de leer un texto, logra sintetizar la informacion.

Propésito en laimplementacion de estrategias de lectura
32.| Mientras lee se concentra.

33.| Alleer le es posible analizar la informacion

34.| Cuando lee procura finalizar rapido el ejercicio.

Percepcioén de estimulos del entorno

35. | Su nivel de concentracion disminuye por efectos del ruido.

36. | La temperatura o la iluminacién interfiere en el animo para la realizacion de los
ejercicios de lectura.
37.| Cuando desarrolla los ejercicios de lectura suele pensar en problemas o
preocupaciones particulares
DIMENSION : MEDIACION DE LA TRASCENDENCIA 4 3 2 1

Aplicabilidad del aprendizaje en otros contextos
38. | Las estrategias de lectura que emplea, las utiliza en otros escenarios distintos al
escolar
39. | Elcontenido de los textos le sirve para amenizar conversaciones familiares, sociales
u otros contextos.
Detalles del proceso de aprendizaje
40. | La atencién que le dedica a las actividades de lectura influye en su proceso de
aprendizaje.
41.| Su aprendizaje se ve influenciado por el tiempo que dedica a cada actividad
propuesta
42.| La fluidez y su capacidad de entendimiento de las lecturas aporta a su proceso de
aprendizaje

DIMENSION: MEDIACION DEL SENTIMIENTO DE COMPETENCIA 4 3 2 1
Deprivacién cultural
43.| Si obtiene resultados satisfactorios en las actividades de lectura, sus comparieros
se sienten orgullosos y/o felices.
44.| Es objeto de burlas, criticas o rechazo de parte de sus compafieros por su
desempefio en las actividades de lectura.
45. | Presiente que algunos compafieros hablan a sus espaldas de su desemperio en las
actividades de lectura.
Logros pequefios, inmediatos y crecientes
46. | Al desarrollar las actividades de lectura, mejora su capacidad de comprensién de
ejercicios en otras areas académicas.
47. | Encuentra relacion entre la actividad lectora y la actividad fisica o de deportes.
Trabajo colaborativo, autonomia y liderazgo
48. | Demuestra interés en ayudar a otros a mejorar su desempefio en actividades de
lectura.
49. | Promoveria un concurso de lectura en su salén.

50.| Comenta a sus comparieros sobre el contenido de libros que esta leyendo o ha
terminado de leer.
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Anexo 3: Validaciéon de Instrumento de recoleccién de informacion
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Es oojeln da burlas, cribcas o Mchizn por s desempso on las
acividodes de letura

?L

=

| Prasiems qu alguros compalians habdan o =z aipakias do

dagempat Bn ks actividades de Bchifa.

R,
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Al deaarclla las aclvidades oo Ischrs, mejors =u capacdad da
coMmprenskon de sjsccns an oifas Sndas scadidmican

Encusnira relasin aning la actiadad leclom ¥ 1a sctidsd (idas o
de depories.

Bemunsira INlrGs 4N SyUdar 3 OFDE 8 Mejrar s desampana an
actividades de lechaa,

TEIEERE

Comenta ammmﬂmmmiﬁmmuﬂ

Prextcrssd L W CONOUrD de Isclura an sy G,

o A R S
RR A |

leyendo o ha lerminada da lsar.

WO H | H | w

Obesrvacionas |pracisar sl hay sufickencial:
Opinidin 4 splicablidac: Apbcable || Aplicable deapuie de comagi | ] Mo aplicabie [ |
Apuiidos y rombeas dal jusz wiidador T"‘|m"-'.n-;

on:_ 31 A8D3LB
W#ww:_ﬁ% h:‘.-:r:ﬂ.::

e

Aguand, 11 de rareo de 2018
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icmumamwﬂ

':uu-u.u-mm.-ﬂmcngmm

Thams I Pertinencia | Relevancia

N

" La velocidad Inciora se fortalecs pracicands (@5 eciurms

§
2
£
i
[
1
|
§
o
F_

S | Mo

Haanba rechazo hacla o8 eetcios de lechum

Dezarola o5 ejercicos de leclura por cumplr & horare de |a
aEgnalure

Al realizar los ejercicos de lectura, logra identificer planteamientos |

el audor,

Nm,mmum“mmuﬂm

Al barminar de kser un bexdo, logra sinledizar la informaciin

Mianlras lee s concenira.

| Cuando les procura finaizar répido el ejercoio.
| Al cesamuilar los elercicios oe lectura, pretende demostrar ser el

Al leer I8 e posible analizar la informacion

moejor de la case.

!;“'F""“-?{" !F b,

.| Su nivel de concaniracion dEsminuye por efechos ded nudo.

ii;i-

1Al leer, 8 ilarrinacion iflluye &N 80 CONCETCIN, |

.umwmmmummummm,

sjercicias de lectura,

problemas o preccupackonss pariiculares _ |

. Las esiralegias de lechura qusa emplea, las uiiliza en oiros
| mscenarias disfiros al escolar

| ¥
o

£

. El conterido de log textos b sindg para Smentcar Gorvarsacionts
| tamfanes, sociales 1 ofros conbaxtos.
| La atencién que ie dedica a las actvidades oe lectura Infiuye en su

proceso de aprenfizaje.

TSy aprendizaje Be ve rMUENCaco por o lempa que dedica 8 cada

aclivided propussta

. La fiudez ¥ su capacidad de entendimienic de las lechuras aporta a
| B proceso de aprandizags

. Santiras coOmods desming el salin liensg que ver con Su proeceso o

aprendizaje.

Zi abiens resuliados safisfactonos en s actividades de laciura,

mmpanm Hm u‘;uumm'pfal-:ﬂ -
Etﬂtﬁlﬂﬂﬂ'ﬂ.ll‘hﬂ-. mamwwmmm
attividades de lectura

Precente que aigunoe compafierse hablan a sus espaidas de su
desempaiio en las aclividedes de hestura
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r&immummmm.mnwm

Comprensitn de efercicios en olras dreas acacémicas, .l ¥ b | i
28.| Encuenira relackin enire & actividad eciors y 13 acidad fisica o .
27 M—m“mamummmm
|| scthvidades o lectura, 3+ - W
Z8.| Promoveria U concurso de leciura en su &3in " X o |
29 Comenta & sus compafiercs s el conbenido de EN0S que B5TA
|| leyendo o ha teminado de ieer. v | W b

Obeervacionss (precisar s hay suficienci): GAT Y=y 5 P avios no el icarde
Oipinicin de aplizabiidad: Aplicabia [ | Aplicable despuds de comegir ] No aplicabie | |
Apellidos y nombnes del jusr validader .

DHE_gr. PR 295 38

MHWMMME&

Aguasal, 01 de mares die 2018
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| R I, e e e e

‘ H—.— Wariable (1} Procesos da leciura
Lilrwbwratns il dndl

Pl € W T

|
i

DENNIONES | Rame Pertinencia |
Dimarmddn: 8 | Mo

g

4 #l leer una palabra comdn y sendlla como “venerar” visualiza las
|| slisbas que la contienen “VE - NE - RAR™,

-~

Al lear una palabra de pOCo USD ¥ COMpiNE como “pusilinime™
visualiza s silabas que 18 contienen “PU = 5= LA - Ml - ME”".

B

Al lear una patabra desconocida coma "borborigme”, 56 delene
| para descompaner sus silabas y pensar an su posbie significada,

Al leer un 1exto, halla palabras oa dfich pronunclacian que detienen
Su hsSura

F A

5. | Cuando encuenira palsbras desconocidas, las viehee 3 keer.

B e [ [ |

cumuwmupumanunnmmu

S B

mw

7 III;-THﬂqhimdil leciura de una frase y o comierso de
" | alra

-,

B. | Mealiza pausas Sagun los SQNos 08 puniuacion e 1A eciura

bt

La pausa colnclda con |a ertonacion final que rlql.ﬂlnllhl:lnd-
B cgnos de interrogacn o de exclamacin
10.| identifica el syelo de quisn &= habla o @ quien se rebene & et

T — el
]

o PR

|
L

e
"‘1.‘5}1}1 A PRI | | e

l Wumimmmmmmmmum[m.
| de proromibres coma “esha, él, aqued”

X ix

|

12, Al lser expresiones afimmativas, su fUoez ieciorm disminuye

1

%%

13, Al lner axpresiones negatvas, su fluides lectora deminuys
. iL-hcunmﬁ-mmgﬂuulumgm anadizar &l corenido del |
Texta ]

) 4

& T S —

B SRR - .

[La leciura de una frase que inicd en plural 8 terming Ieyendo en N

15 oudar | # W,

8| e o

| El santida del leads no fue comprandida paf io lsar una palabra cave | ————

1T|MMpdmfnmm:-ﬁ-m1m#&nmmmh |

nocitn de lo que estaba leyends | P

| En una leciura, una palebva como “colmo” puade leer “comao” |

8. amiends s 1. | v

Pal ?Q.‘;x., % | K

TEn una leclura, una expresion gque dice “La variedsd de | |
|:lul:hnn de escritura requisren de distintos tipos da

requieren distintos tipos de lecturs” omilendo ‘de escrinra’

~

Al leer un texio I8 pesbra ~elecio” puede lear “efectio” |

0. sacionando a v | 5

e
h
loctura®, puede legar a leer “La varedad de situaciones | L I‘IU
A
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21.

Al lner ura exprositn que dice “Los estudiantes leon sin atender
al sentido de la lectura” pusde Begar & keer "Los estudiantes no
lean sin atender al sentido de la lectura® adicionando la palabra
no'

-

A

Al ear una palabra como “excepcion” puede llegar a leer

| “pgcensifn” susliupends las kelras ax__pe

*

A ledr una expresidn como “El arte de lesr Auido o8 también La

tambidn o llave para triunfar® sustiuyenda ka palabra “cive’ par
“llave'

clave para triunfar lees algo como “El arie de lesr fluido es |

Lina mamm‘umwm‘mummmmm
leyth algo que no era

h

P B b N

26.

El fragmenin de um jexbo como "La sscasa inperencia del docenbs
&n agualios hibitos negatives del estudiante limitan su acceso
al aprendizaje” & nckan a relser para comprender mejor ke gue
s,

——

hd

.5{.’

ol

e ———

Obsarvaciones (precisar s hay suicenclal: Bomedred 1= Prounied oo ela et o Pt
Oipiniin de aplicabiidad: Aplicable [ | Aplicable después de comegir ] Mo aplicable | |

Apellidos y nombres del jusz valldador _[eriPe, Sl erele, (odent

OME 35 A6 59% O

Especiaidad del validador: __{lg [Fepelh Cfermdng ypee] SO

Aguazul, 01 de marza de 2018

Firma del exparlo rformants
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Cerlificade de valddez de nstrumerts
Varkable {1) Procesas da lectura

Partinencia

|

8 | No

gilabas qua la contienan *VE — NE - RAR".

Al laer una palabra comin y sencila como “yenerar” visuaiza s |

.i Al leer una palsbra de poco uso ¥ compiEja como “pusilanims™
[ & | visualiza s silabas que la confienen “PU = 51 = LA = NI = ME”,

Al lwer una palabra desconocida coma “borborigmo”, se detiene
para descomponsr sug silabas y pensar en su posible gignificada,

K| e

Al'leer un lexto, halla palabras de dficl prorunciacdn que delienan
su lectura

>
x
X
A

b e

|en| =

Cuanda encusnira palabras desconccidas, [as visha a laar,
Consufia ol signficadc de palabras dudosas o oe  dficil
pronunciaciin

e [E

7 |rﬁmmmmhmumm?im=h

5. | Feallza pAUSAS Segin jo SQnos 08 pUntuacon 08 @ BCUra.

ik

g, Iummmmmmummu leCiura de
|ﬂgrwualrrt|lrnna:lhuﬂlw;:|am¢n

Fal

7>
——
il

X

10.| identifica el supelo de quien sa habla o a guien so refiers e fexda,

K

nnmmmhmmwmmmm

1/ de pronombres come “este, &, aquer

‘IE NHWMMHMLMHW

!

e

s e
|
|

1

> [W % [ =

13, .ﬁ.l'iaai'mmm mmmmmm

1, ummmmmmmﬂmw
fexta -

oy

Dimenalén: detecips al lser

15_LBHﬁmdﬂﬂﬁmﬂqﬂhﬁﬁmpﬂlﬂhiﬂmhﬂWm

1 [El sentida del fexto no fue comprendica por no kear una palabra e
‘| amitida

ﬁ:Hu&empﬂmm.puquu-nmmmﬁWMH
' nocién de o que estaba eypendo

“_Enmhm.mpﬂﬂum'wmmw
‘| amiendo la T

situaciones de escritura requieren de distinios tipos de
| lectura™, pusde Beger a leer “La werkedad de siuacicnes
| requieren distintos tipos de ectura” omiendo ‘de escrilura”

En una leciurs. una expresdn que dice "La varedad de

S R
|

X | XX X|%

m.ﬂh}rmmﬁﬂhpﬂn‘l”ﬂiﬁhﬂ'pﬂhﬂ"ﬂﬂw
adicionando la ‘v

}“‘}c:ﬁk}f}l ?"ﬁ;i;}t..

e,

A R I R IR

.

et s e s e mma = s = e amx — e
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T Al leer una expresién que dice “Los estudiantes ieen sin atender T
| al sendide de la hectura" pusds legar a lser “Los estudlantes no
loan sin atender al sentido de I8 lecturs™ adisonands la palabea }-C.,
b

1.

ZZ| Al leer una palsbia COMD CRRCEPCIN” pubce Begar @ e N
'ﬂﬂl‘lﬁn"nﬁlﬂumhh_'!;___p:' ){

| 23| Al'leer una expresitin como “El arte de leer fluido e también ia '
| |clave para triunfar” j8es sigo como “El arte de leer fluido os

K

5. Eﬂmnﬂﬁhm“ﬂmhmimm“mu: |
| an aquelios hdblics negativos del esludiante limiten su acceso |
| &l aprendizaje” ke inclan a releor pars comprender mejor i que |
|dics. i [

X
X
tambidn I llave para triunfar” suSHyYado Ia paIabra ‘caver par 9*5 e X
¥
X

ii.'LmapWImwumuh':me“!)(

_ SEEE

beyd algo que o e,
Observaciones (preciear si hay suficiencia): b 15 WU AEN}O .—eu:ﬁe \Ds w};ik%.i:ﬂit )

Opinidn de aplicabiidad: Aplicable [ ] Aplicable despuds de comegir [ | Mo apiicabla [ | TWP
Apeilidos y nombres del juez vaidador . 1 Chard) M@mﬂli’r’ lenf.t,i.ili?_u..:"
one N AEdA

Emumﬂq\:éﬂmd%j T

Aguaral, 01 de mareso die 2018
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Carlificada de vabder dé imstnumanta
yiariable (2) Mediacin Cognitiva

%

g

—

§

L3 vesocidad lectora se fortakece praciicands las leciuras

Sianta rechaze haca K06 apenccios de lechura

Tasarrolla 105 SjerEaos de eciura por cumplir ol horaro de la
asigmabura )

Al reaizar 108 ajercicos de leciura, logra identificar planteanmientos
del mor.

Al lper, compara &l Sonlenido con olroes =08 qUe ya leyd.

Al termningr de leer mm.m_ﬂnuﬂhm

pnnlras loe S@ Concentra

b %] % | R I0x(x 2|2

-

Al lear 1o a5 posible analizar la informadidn

Ciando lee procura fnalizar rapdo el ejerciclo.

AT desarroliar 106 eferccios de lechea, pretends demostrar ser o

mwjor dé la clase.

2| Bu rivel de congeniracin dismaiys por fectos del nido.

"Bl er, & iuminaciin influye & su

sjercicios de lecturi

lemmummhmum_'

15

mnwmu_

1 R x Bl e 3 il e

R R Al

TE.LHM%H&HMM.HM“&HM

escananos distinbos &l escolar

17

El conbenida on 108 1axios le Sive para amerizer Caversacianes
farmilanes, socalas U olros conbaxios.

1,

L3 alencitn que i CeGea 8 las actividaces dé lectura influye &n su
process de aprendizaje.

18

Su aprendizaje se ve influenciado por & izmpo que dedica a cada

|apmﬂ:-a. -

. mmmmﬂummm.

unumytuwmmﬂﬂmm a
§U procass de aprendizaje

XK K xR

Senlires comodo deniro del saln lene QU ver CON 3 proceso oe

R SERE SRRl VS

% % [# R

sus compafienss se sienlen orgullosos y Telices.

*

.t

535

E8 chjelo de Durlas, orticas o nechazn por Su dasempefio en a5
acthidades de lechura.

X

Eresanle qua sigunos compafars hablan A sus espaldas de su
daaamhml_m..dimnhhd{n.

X | AR

7
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uWumw‘mmnwa|
COMPrENsion de ajercicion en oiras &raas ACatSMIcas, s

Encuenira relackin entre Ia aclividad lectons y 13 acihidad fiska o
do deporias,

Demunstra intends en ayudar a obros 8 Mejrar su desampedo en
asiividadas de lectura,

Promoveria un concurso o8 lechura en su salen,

BB N OH B

WoRIA WK
Flxlx [x | x

mammmuMmlmw-ﬁ
leyendo o ha leminado de leer, |

W [x % [ w

Dbservaciones |precisar si hay sullciensa) = | Mt;']

Upinidn de aplicabiidad: Aplicable [} Aplicabla después de comegir | | Mo aplicable [ |
Apalicos y norbres del ez vabdador _WC Hiep AGxananEr b (€002 (D
DOl ﬁ'f#'q":?"’:q";

Especisitad del vasdacor. ML EDU (A S~) 4 TI C

Aguarul, 11 de marzo de 2018

G—=5
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Anexo 4: Confiabilidad

Alfa de Cronbach

N de
elementos

,837

54

Media de la escala
si se elimina el

Varianza de la escala si

Correlacién elemento-

Alfa de Cronbach si se

elemento se elimina el elemento total corregida elimina el elemento
ftem 1 135,40 227,378 ,106 ,838
ftem 2 135,70 204,900 ,739 ,821
item 3 134,90 215,656 412 ,831
item 4 134,60 212,267 ,692 ,825
item 5 134,40 216,711 ,468 ,830
item 6 135,70 218,900 575 ,830
ftem 7 134,10 234,989 -,289 ,842
ftem 8 134,50 219,833 ,319 ,833
ftem 9 134,80 211,956 ,704 ,825
ftem 10 134,90 205,656 ,917 ,819
ftem 11 135,00 210,444 ,702 ,824
ftem 12 136,00 219,333 ,545 ,830
ftem 13 136,10 214,322 775 ,826
ftem 14 135,60 226,489 ,226 ,835
ftem 15 136,10 234,767 -,214 ,843
ftem 16 135,90 224,100 ,252 ,835
ftem 17 134,70 203,122 ,797 ,819
ftem 18 136,40 230,933 -,035 ,840
ftem 19 136,10 236,322 -,285 ,844
ftem 20 135,80 251,289 -,581 ,858
ftem 21 135,40 249,378 -,485 ,858
ftem 22 136,40 229,378 ,041 ,838
ftem 23 135,90 212,100 ,582 ,827
ftem 24 134,30 229,344 ,040 ,838
ftem 25 134,50 222,944 ,251 ,835
ftem 26 134,30 216,900 ,526 ,829
ftem 27 134,10 228,100 ,148 ,836
ftem 28 136,00 237,111 -,448 ,843
ftem 29 134,70 237,344 -,346 ,844
ftem 30 134,90 216,767 572 ,829
ftem 31 135,20 226,400 ,178 ,836
ftem 32 134,80 219,733 ,631 ,830
ftem 33 134,50 231,611 -,069 ,840
ftem 34 134,60 226,267 ,239 ,835
ftem 35 134,70 216,011 437 ,830
ftem 36 135,40 208,933 ,673 ,824
ftem 37 134,30 235,122 -,230 ,843
ftem 38 134,70 220,011 ,350 ,833
ftem 39 134,80 212,400 ,532 ,827
ftem 40 135,60 219,378 ,253 ,836
item 41 134,80 231,067 -,048 ,843
ftem 42 134,70 230,456 ,000 ,838
ftem 43 134,50 219,611 447 ,831
ftem 44 134,70 212,900 ,718 ,825
ftem 45 134,60 215,822 ,548 ,828
ftem 46 134,00 220,222 ,499 ,831
ftem 47 135,60 222,044 ,301 ,834
ftem 48 136,30 232,900 -, 114 ,842
ftem 49 136,40 230,933 -,035 ,840
ftem 50 134,40 216,489 ,558 ,829
ftem 51 135,50 232,722 -,096 ,845
ftem 52 135,40 224,267 ,233 ,835
ftem 53 135,90 218,322 ,370 ,832
ftem 54 135,50 214,056 462 ,829
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Anexo 5: Carta de autorizacion para el desarrollo de la investigacion

"":f?f‘x DEPARTAMENTO DE CASANARE
- MUNICIPIO DE AGUAZUL
A S/ INSTITUGION ECUCATIVA JORGE ELIECER GAITAN
g Resalucidn e gonobeckn No 2770 del 25-10-2011
=rt AT B OO 555. 1

UNIVERSIDAD PRIVADA NORBERT WIENER

Yo JORGE HERMAN SUAREZ SUAREZ wentficado con cédula de ciudadania Mo
4111059 de Gachantivid (Boyacd), rector de la Institucidn Educative Jorge Elitcer Gaitan
del Municipio de Aguazul, Departamento de Casanare, hago constar que ka lisenciaca Alba
Luz Arenas Parada, idardificada con Cédula de sidadania N° 23676 3298 de Garsgos
Boyacd [Colorribia) realzd en esta insfilugidn la investigaciin’ "El process de lectura
medads por fas TIC v su refacian con la mediacidn cognitiva de estudianies de meda el
cokagio Jorge Ekécer Gatdn de Aguseul - Colerriia 2018° con estudiantes de educacidn
media grades décimo y undécing, jomada de la mafana, siendo |2 mayora de ellos
menones Je edad.

He comprendido que 3 evaluacidn ce dicho estudic & llevd a cabo por medio de
observecin y encuesta,

Conozea que el abjelive de esta nvestigaciin era determina ka refacion que existe entre &
proceso de leclurs metiado por las TIC y la mediacian cognitiva de estudantes de meda
dal Colegio Jorge Elécer Gaitén de Aguazul —Colomia 2018

La mformacion obtersda defivada de esta investgacion sera confidencial y usada solamente
para obiethoe académicos, aste s@rcicio no mplich peligro para elos, por & contrang,
cafiribuyg al meygramendio de calidad de ta instiecidn

Corna conatandcia irmo a los 27 diae del mes de marea de 24018,

/F

_,.4-

Eﬂ.¥ WFﬂMhmﬂ

Kildmetra | Avenida circorales v o Mani - Comnare Cal, 134201635  Teiefasn S3B4837 AGLUAZIL CAS AL
£orren alestrdaisn wjeq sgeendihctmai o
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Anexo 6: Carta de aplicacién de instrumentos

T ;-.'I.::F;.:"H. DEPARTAMENTO DE CASANARE
Encd, P MUNICIPIO DE AGUAZUL
LS INSTITUCHON EDUCATIVA JORGE ELIECER GAITAN
A Resalucicn de apmbacion No 2775 del 25-10-2011
NIT. B4 0015561

PROTOCOLO DE INVESTIGACION ¥ RESULTADOS

El suscnto rector de |a Institucidn educativa Jorge Eliécer Gadn del Municipio de
Afuanil, Casanane

HACE COMSTAR QUE:

La gocanie ALBA LUZ ARENAS PARADS dentificada con Cédula de caudadania ke
33.676 226 de Garagoa Boyacd (Colombial, aplicd en dicha insfitucidn &l prograrma de
investigacion cormelacional comespondients & "El proceso de lectura mediado por ks TIC y
SU relacion con @ mediacitn cogridiva de eshudantes de media dal colegio Jorge Ekbcar
Galdén de Souarl — Colombia 2098° en lae fechae que sparece eslipulads en el
CIONCgrama de ejecucion

Cado en Aguazul B les 27 dias del mes de marzo de 2018

Cordiskmerie,

.}f uaqu SUAREZ
B de Gacrantivd (Boyach)]

Kilimartra | Avanidn circumalar v o N - Cosnare. el 3114201839 Telefax: S384807 ASLIAZLL CASAMARE
correa eleciranics: wjeg agscoauiacimall com
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Anexo 7: Registro fotogréafico

Fotografias de la prueba piloto.
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Fotografias del trabajo de campo.
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Base de datos empleada.

Anexo 8

E
8
b
z
g
g
g
2
=
E
3
]
8
3
g
g
g
<
H
K]
2
£
¥
£
g
£
&

5 Compartir

Iniciar sesién

Vista Power Pivot

Revisar

Datos

Férmulas

Disefio de pégina

Inicio Insertar

Archivo

D

fe

B1

c
NIVELS

aF
fremz5 SUMA3

aE

A0
fremzs

c
fremzs

a8
fremze

a8
freme1

fremz0

fremta

fremte

frem?

fremte

frems

fremté SUMAZ  WIVELZ

fremz

fremz

fremt

frem

frema

frema

ftem?

1
frema SUM&1  HIVELY

ftems

frems

frem3

fremz

item1 i

=
[

de datos procesos

+

Lista

K
8
b
s
g
g
g
2
=
2
3
]
8
3
g
g
g
<
H
K]
2
£
¥
£
g
g
H

8 Compartir

Iniciar sesién

Vista Power Pivot

Revisar

Datos

Férmulas

Disefio de pégina

Inicio Insertar

Archivo

D

&

B1

B

&P

en
NIVELE TOTAL? PROEMEDIOZ

B
frems0 SUMAE

BJ

]

E]

&0 BF

B BB

az

av

v
HIVELS

au

a5
ftem3s

2P 20 2R
ftem33 itemat

AN

1] feman

fremaa

fremss

frema7

fremas

fremas

framas

frema3

fremaz SUMBAS  MIVELS

framét

freman

ftem3s

ftem3z

item37 SUMAd

ftem3s

frema2

fremat

de datos procesos

Listo
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Resultados s [Modo de compatibilidad] - Excel cal x

Insertar  Diseiodepsgina  Férmulas  Datos  Revisar  Vista  PowerPivot é Iniciar sesion £} Compartir

— o s A .
Arial P Ajustar texto General B [ %1 p.} & EEX @ 2 Autosum QY ,C)
g - -~ [T] Rellenar -
2 e NKS- [ Combinary centrar +  $ - % o0 | % £  Formato  Darformato Estilosde  Insertar Eliminar Formata Sorar - Ordenary  Buscary
condicional - como tabla~  celda - - - ~ ¢ Borar filtrar - seleccionar
Portapapeles Fuente 3 Alineacion ] Nimero ] Estilos Celdas WModificar ~
G32 - 3 ~
A ] c D E F o H J K S
1 |Pruebas no paramétricas
2 Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra
3 Notas TOTAL 1
4 |Resuftaos creados T9-mar-2018 18:18:23] N
5 |Comentarios Parametros normales®p  Media 57,93
g |Entrada Conjunto de datos activo Conjunto_de_datos4 Desviacion tipica 8513
7 Fitro [<ninguno= Diferencias més extremas  Absoluta 088]
g Peso [<ningunos Positiva 068]
9 Segmentar archivo [<ninguno> Hegativa - 039)
Niim. de flas del archivo de 185} Z de Kolmogorov-Smimov &7g]
10 trabajo
Manipulacin de los valores Definicién de los perdidos. Los valores perdidos definidos por &l Sig. asintét. (bilateral) 424
4 | percites UsUario serd tratados oMo perdidos.
Casos utiizados Los estadisticos para cada prusba se a. La distribucion de conlraste s a Normal.b. Se han calculado a partr de los datos.
basan en todos los casos con datos
vaidos para las variables usadas en
12 dicha prueba
Sintaxis HPAR TESTS
JK-S(NORMAL)=TOTAL1
13 IMISSING ANALYSIS
14 |Recursos Tiempo de procesador 00 00:00:00,000
15 Tiempo transcurrido 00 00:00:00,531
Nimero de casos permitdos” 19650g]
16
17 |a. Basado en la disponiiidad de memoria en el espacio de trabajo.
18 ke
Sheetl ] v
Listo = 0o~ 1 + 0%

Resultados s [Modo de compatibilidad] - Excel = x

Insertar  Disefio de pégina Férmulas  Datos  Revisar  Vista Power Pivat ) hacer? Iniciar sesién £, Compartir

. = 5 foms Aut -
% [a o & & B |- | S jstartedo General B ¥ ) = Bx [ Zasonma = Ay ()
Emy - e [¥] Rellenar -
e NKS- ombinary centrar +  § - 9 oo | % 9§ Fermato  Darformato Estilosde Insertar Eliminar Formato P Ordenary  Buscary
condicional * como tabla - celda - - - & Borrar filtrar = seleccionar -
Portapapeles = Fuente 1) Alineacién I Nimero I Estilos Celdas Modificar -~
138 M f ~
A B8 c D E F E H J K S
22 Pruebas no paramétricas
23
24 Notas
95 |Resutados creados T8-mar2018 18,2220 Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra
26 | Comentarios TOTAL 2 _l
o7 Entrada Conjunto de datos activo Conjunto_de_datos4 N 169]
28 Fitro <ninguno= Parametros normales’ Media 61,47}
29 Peso [<ninguno= Desviacion tipica 10,242|
30 Segmentar archive | <ninguno= Diferencias mas extremas  Absoluta 055
Nim._ de fias del archivo de 165) Positiva ,042]
31 trabajo
Manipulacin de los valores Definicién de los perdidos. Los valores perdidos definidos por &l Negativa 055}
perdidos usuario serd tratados como perdidos.
2
Casos utiizados Los estadisticos para cada prueba se Z de Kolmogorov-Smimov 710
basan en todos los casos con datos
vélidos para las variables usadas en
33 dicha prueba.
Sintaxis NPAR TESTS Sig. asint6t (bilateral) 695
JK-5(NORMAL)=TOTAL2
34 IMISSING ANALYSIS.
35 |Recursos Tiempo de procesador 00 00:00:00,015| a. La distribucion 0e contraste &5 |a Normal.b. Se han calculado a partr de los datos.
36 Tiempo transcurrido 00 00:00:00,018|
Nimera de casos permitidos® 195608]
a7
38 |a. Basado en |a disponibilidad de memoria en el espacio de trabaje.
39 =

Sheet1 @ < ,

Listo il 0o~ 1 + 0%
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Resultados s [Modo de compatibilidad] - Excel cal x

Insertar  Diseiodepsgina  Férmulas  Datos  Revisar  Vista  PowerPivot é Iniciar sesion £} Compartir

P Ajustar texto General . E:—\ L_p"‘ Q Em Ex El > Autosuma jz\Y p

[T] Rellenar -

2 o NKS- [ Combinary centrar +  $ - % o0 | % £  Formato  Darformato Estilosde  Insertar Eliminar Formata Sorar - Ordenary  Buscary
condicional - como tabla~  celda - - - ~ ¢ Borar filtrar - seleccionar
Portapapeles Fuente 3 Alineacion ] Nimero ] Estilos Celdas WModificar ~
L59 - 3 ~
A ] c D E F o H J K S
41 | Correlaciones
42
a3 Notas
44 Resulados creados 15-mar-2016 20:08:22) Correlaciones
45 | Comentarios TOTAL 1 SUMA 4
45 |Entrada Conjunto de datos activo Conjunto_de_datos4 TOTAL T Correlacion de Pearson 05
a7 Fitro [<ningunos Sig. (biateral) J000)
48 Peso | <ninguno= N 165 165]
49 Segmentar archivo [<ningunos SUMA & Correiacibn de Pearson 5 1
Nim. de filas del archivo de 165} Sig. (biateral) 000
50 trabajo
Wanipulacién de los valores  Definicion de valores perdidos [Los valores perdidos definidos por el N 165 15|
5 Percidos usuario serén tratados como perdidos.
Casos utiizados Los estadistices para cada par de * | a correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral)
[variables se basan en todos los casos
que tengan datos validos para dicho par
52
Sintaxis CORRELATIONS
/VARIABLES=TOTAL1 SUNAZ
JPRINT=TWOTAIL NOSIG
53 IMISSING=PAIRWISE.
54 |Recursos Tiempo de procesador 00 00:00:00,047|
55 Tiempo transcurrido 00 00:00:00,258}
56
57
58
—-
Sheet1 4 »
Listo = 0o~ 1 + 0%

Resultados s [Modo de compatibilidad] - Excel = x

Insertar  Disefio de pégina Férmulas  Datos  Revisar  Vista Power Pivat hacer? Iniciar sesién £, Compartir

. = = foms Aut -
Al o & & B | B justarteo General . I B B A Zasonma = Ay ()
Emy - = [¥] Rellenar -
Pegar o, N K S - ombinary centrar - § - % o0 | % g3 Formato  Darformato Estilos de Insertar Eiminar Farmata Sorar - Ordenary  Buscary
condicional - como tabla~  celda - - - ~ ¢ Borar filtrar - seleccionar
Portapapeles f Fuente [} Alineacién ) Niimero ) Estilos Celdas Modificar ~
L78 - f ~
A 8 c D E F G H J K S
58
59
60  Correlaciones
61
62 Notas
63 Resufados creados 19-mar-2016 22,0708 Correlaciones
64 |Comentarios TOTAL 1 SUMA §
g5 |Entrada Conjunto de datos activo Conjunto_de_datos4 TOTAL 1 Correlacion de Pearson 1 495 |
56 Fitro [<ninguno= Sig. (biateral) Joug)
67 Peso <ninguncs N 165 165}
68 Segmentar archivo [<ninguno= SUMAS Correlacion de Pearson a5 1
Nim. de filas del archivo de 185 Sig. (bilateral) 000
69 trabajo
Manipulacion de los valores Definicién de valores perdides |Los valores perdidos definidos por el N 165| 185
o Ferdos usuario seran tratados como perdidos.
Casos utiizados Los estadisticos para cada par de = La corelacion es significativa al nivel 0,01 (biateral)
[variables se basan en todos los casos
|que tengan datos validos para dicho par.
71
Sintaxis CORRELATIONS
IVARIABLES=TOTAL1 SUMAS
JPRINT=TWOTAIL NOSIG
72 IMISSING=PARIISE
73 |Recursos. Tiempo de procesador 00 00:00:00,015|
74 Tiempo transcurrido 00 00:00:00,024]
75 -
Sheetl @ ] 3
Listo = 0o~ 1 + 0%
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Resultados s [Modo de compatibilidad] - Excel cal x

Insertar  Diseiodepsgina  Férmulas  Datos  Revisar  Vista  PowerPivot Iniciar sesion £} Compartir
— = = A .
® i P Ajustar texto General B [ %1 7] & EEX @ 2 Autosum QY ,C)
g - -~ [T] Rellenar -
2  NKs- [ Combinary centrar = $ - % 000 | % $3  Formato Darformato Estilos de  Inserter Eiminar Formato - Ordenary  Buscary
condicional * como tabla - celda - - - & Borrar filtrar = seleccionar -
Portapapeles Fuente i) Alineacion ] MNumero el Estilos Celdas Modificar ~
192 M fe ~
A B8 c D E F E H J K P
76
77
78 Correlaciones
79
80 Notas
g1 |Resuttados creados 19-mar-2018 22:16:07| Correlaciones
82 Comentarios. TOTAL 1 SUMA &
g3 |Entrada Conjunto de datos active Conjunto_de_datos4 TOTAL 1 Correlacion de Pearson 1 335 |
a4 Fitra [<ninguno> Sig. (bilateral) ool
85 Peso | <ninguno= N 165 165]
26 Segmentar archive [ <ninguno= SUMA S Correlacion de Pearson 385" 1
Nim. de filas del archivo de 169 Sig. (bilateral) 000
87 trabajo
Manipulacion de los valores Definicién de valores perdides |Los valores perdidos definidos por el N 165| 185
. perdidos usuario seran tratados como perdidos.
Casos utilizados Los estadisticos para cada par de **. La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).
| variables se basan en todos los casos
[ que tengan datos validos para dicho par
89
Sintaxis CORRELATIONS
NARIABLES=TOTAL1 SUNMAS
JPRINT=TWOTAIL NOSIG
90 IMISSING=PAIRWISE.
g4 Recursos Tiempe de procesader 00 00:00:00,000]
a2 Tiempo transcurrido 00 00:00:00,012
93 -
Sheet1 ] v
Listo = m - 1 + 90%

Resultados s [Modo de compatibilidad] - Excel = x
Insertar  DiscAodepégina  Férmulas  Datos  Revisar  Vista  PowerPivot Iiciar sesién ), Compartir
. = 5 foms Aut -
% [a o & & B |- | S jstartedo General ¥ P B Zasonma = Ay ()
Emy - e [¥] Rellenar -
e NKS- ombinary centrar +  § - 9 oo | % 9§ Fermato  Darformato Estilosde Insertar Eliminar Formato P Ordenary  Buscary
condicional * como tabla - celda - - - & Borrar filtrar = seleccionar -
Portapapeles = Fuente 1) Alineacién I Nimero I Estilos Celdas Modificar -~
L114 i e &
A B8 c E F E H J K S
94
95
95 | Correlaciones
97
% Notas Correlaciones
g9 |Resultados creados 20-mar-2018 12:03: ﬁ TOTAL 1 TOTAL 2
100 Comentarios TOTAL 1 Correlacion de Pearson 1 558"
401 Entrada Conjunto de datos activo Conjunto_de_datos4 Sig. (bilateral) ,00g|
102 Filtro | <ninguno= N 165 165]
103, Peso [ <ninguno= TOTAL 2 Correlacién de Pearson 558 1
104 Segmentar archive | <ninguno= Sig. (bilateral) 000
Niim_ de filas del archivo de 165 N 1865 165
105! trabajo
Manipulacion de Ios valores  Definicién de valores perdidos |Los valores perdidos definidos por el **_La correlacién es significativa al nivel 0,01 (bilateral).
perdidos. usuario seran tratados como perdidos.
108
Casos utiizados Los estadisticos para cada par de
variables se basan en todos los casos
|que tengan datos validos para dicho par.
107!
Sintaxis CORRELATIONS
IVARIABLES=TOTAL1 TOTALZ
JPRINT=TWOTAIL NOSIG
108 IMISSING=PAIRWISE.
109/ Recursas Tiempo de procesador 00 00:00:00,083]
110 Tiempo transcurrido 00 00:00:00,253]
111 -
Sheet1 ® ] v
Listo = m - 1 + 90%
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