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Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo principalmente determinar la relacion de
las habilidades del pensamiento inferencial en la comprension lectora en estudiantes de grado
séptimo de la Escuela Normal Superior de Pasto, entender la compresion es un proceso complejo
y sobre todo fortalecerla de desde el aula de clase es una situacion que ain sigue causando
dificultades en la educacidn basica en diferentes instituciones educativas, que no cuentan con un
plan curricular efectivo para solventar estas necesidades académicas. Para ello, esta investigacion
se orientd con los métodos deductivo e inductivo con un enfoque cuantitativo mixto (CUAN-
cual) bajo el disefio no experimental, explicativo secuencial (DEXPLIS), con una poblacion
muestra no aleatoria que corresponde a 98 estudiantes, para la recoleccion de datos se usa la
técnica de test de Likert y la observacion directa, y para su anélisis de la informacién se utilizé el
software SPSS (Version 25) y ATLAS.ti. (Version 7.5.4). Los resultados demostraron que, al
fortalecer la comprension lectora por medio de las habilidades de pensamiento inferencial, se
desarrollaron aprendizajes significativos, competencias que permitieron crecer académicamente
enriqueciendo la vision de la realidad de forma critica, analitica, holista, l6gica y creativa. Esto
facilito la capacidad de expresion verbal e intelectual, contribuyendo al desarrollo como ser
humano independiente, empatico, que respeta las diferencias y que aprende a vivir con los

demas, con un procesamiento de lectura de alto nivel que impacta en el contexto escolar y social.

Palabras Clave: Comprension, lectura, inferencia, tic, practica pedagogica
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Abstract

The main objective of this research was to determine the relationship of inferential
thinking skills in reading comprehension in seventh grade students of the Escuela Normal
Superior de Pasto, understanding comprehension is a complex process and especially
strengthening it from the classroom is a situation that still continues to cause difficulties in basic
education in different educational institutions, which do not have an effective curriculum plan to
meet these academic needs. For this, this research was oriented with the deductive and inductive
methods with a mixed quantitative approach (CUAN-which) under the non-experimental design,
sequential explanatory (DEXPLIS), with a non-random sample population corresponding to 98
students, for data collection using the Likert test technique and direct observation, and for data
analysis SPSS (Version 25) and ATLAS.ti software (Version 7.5.4) were used. (Version 7.5.4)
were used for data analysis. The results showed that, by strengthening reading comprehension
through inferential thinking skills, significant learning was developed, competencies that allowed
academic growth, enriching the vision of reality in a critical, analytical, holistic, logical and
creative way. This facilitated the capacity for verbal and intellectual expression, contributing to
the development as an independent, empathetic human being, who respects differences and
learns to live with others, with a high-level reading processing that impacts the school and social

context.

Keywords: Comprehension, reading, inference, tic, pedagogical practice
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Resumo

O principal objectivo desta investigacao foi determinar a relacdo entre as capacidades de
pensamento inferencial na compreensdo da leitura nos alunos do sétimo ano da Escola Normal
Superior de Pasto, a compreensdo € um processo complexo e, especialmente, reforca-la a partir
da sala de aula é uma situacdo que continua a causar dificuldades na educacéo basica em
diferentes institui¢cbes de ensino, que ndo tém um plano curricular eficaz para responder a estas
necessidades académicas. Para tal, esta investigacao foi orientada com os métodos dedutivo e
indutivo, com uma abordagem quantitativa mista (CUAN-que) sob o desenho nédo experimental,
explicativo sequencial (DEXPLIS), com uma populacéo de amostras ndo aleatorias que
corresponde a 98 estudantes, para a técnica de recolha de dados € utilizado o teste Likert e
observacdo directa, e para a analise da informacéo foi utilizado o software SPSS (Versdo 25) e
ATLAS.ti. (Versdo 7.5.4). Os resultados mostraram que, ao reforgcar a compreenséo da leitura
através de capacidades de pensamento inferencial, foi desenvolvida uma aprendizagem
significativa, competéncias que permitiram o crescimento académico, enriquecendo a visao da
realidade de uma forma critica, analitica, holistica, l6gica e criativa. Isto facilitou a capacidade
de expressao verbal e intelectual, contribuindo para o desenvolvimento como um ser humano
independente e empatico, que respeita as diferencgas e aprende a viver com 0s outros, com um

processamento de leitura de alto nivel que tem impacto no contexto escolar e social.

Palavras-chave: Compreensdo, leitura, inferéncia, tic, pratica pedagogica
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Introduccion

La presente investigacion partié del analisis de varios antecedentes que mostraron la
carencia de procesos sistematicos en la orientacion de la comprension lectora desde la educacién
basica secundaria y que finalmente se ven reflejados en la educacion superior. Para fundamentar
la comprensién de todo este analisis, se parte de varias reflexiones; una de ellas es el analisis de
investigaciones latinoamericanas que explican lo relacionado al desarrollo metédico de la

competencia lectora en estos términos:

La Institucion Universitaria como espacio privilegiado del saber y lugar social, donde se
evidencian los valores plenos del desarrollo de la personalidad humana y del sentido de su
formacién intelectual no siempre ha sido capaz de descubrir los legitimos atributos de la lectura,
dado que producir e interpretar el texto escrito no es asunto concluido al ingresar en la Educacion
Superior, puesto que muchos de los estudiantes llegan a la universidad sin poder escribir o
entender correctamente un texto (Carlino, 2008). De igual modo, Colombia en las pruebas del
Programa Internacional para la Evaluacion Estudiantil (PISA) en el afio 2013, en materia de
comprensién lectora y entre 65 paises ocupa el puesto 57, después de Chile, México, Uruguay,
Costa Rica, Brasil y Argentina. Frente a los anteriores apuntes, se infiere que la comprension
lectora es un proceso que amerita ser desarrollado sisteméaticamente en la educacion basica
secundaria y aun mas teniendo en cuenta las habilidades de pensamiento inferencial en el

aprendizaje de los estudiantes.

El capitulo uno de esta tesis, determina el norte donde se orient6 la investigacion,
especificando en su descripcion y formulacién del problema, las epistemes que entran en juicio y

delimitan el estudio de lo que se desarroll6 en forma teorica relacionado con las dificultades que
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afectan la comprension lectora en estudiantes de educacion basica secundaria, con un bajo

alcance de desempefio académico, que afecta lo escolar, laboral y social.

El capitulo dos, desarrolla teéricamente las dimensiones de las variables de la presente
tesis, en especial los topicos que orienta la investigacion en el crecimiento académico desde: las
técnicas de estudio y la comprension lectora, al mismo tiempo motiva el desarrollo de la
habilidad de pensamiento inferencial, la profundizacion en gramaética que conduzca a encontrar
un significado linguistico a lo leido relacionado con la bibliotecologia para potenciar formas de
consulta, investigacion y experiencia en comprension intertextual, el cual busca construir
fortalezas en formas de hacer aportes intelectuales a las inferencias obtenidas en el proceso de
comprension lectora. Al igual en este capitulo también hay las explicaciones tedricas en

coherencia a la forma como estan planteados los objetivos y el tema de investigacion.

El capitulo tres especifica la forma como se realizo el proceso de investigacion,
relacionada con la metodologia, el tipo de investigacion con que se abordo el proceso, los
instrumentos con que se recolectaran los datos, la técnica de andlisis y la manera de procesar e
interpretar los datos, en una poblacion estudiantil comprendida entre las edades de los 12 al4

afios de edad, para establecer el contraste con las hip6tesis y establecer las conclusiones.

El capitulo cuarto determina los resultados obtenidos del instrumento formato test de
Likert en contraste con la observacion directa realizada en el aula de clase, procesos aplicados a
los estudiantes al inicio, para ser analizados con programas como SPSS version 25 y Atlas.ti
version 7.5.4 para una interpretacion de resultados guiados por triangulacion, discusién de

resultados confrontados con antecedentes, marco tedrico y resultados del analisis.
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CAPITULO I: EL PROBLEMA

1.1. Planteamiento del problema

En pleno siglo XXI, contintan los problemas en entorno a los acontecimientos y el
refuerzo de la percepcion de la comprension, independientemente de la forma en que se han
realizado incalculables investigaciones en torno a este tema escolar, los establecimientos
educativos persisten en estas dificultades que hacen dificil el desempefio académico de los
estudiantes, estudios recientes muestran que la implementacién de la lectura como un area
curricular en el pensum académico es de vital importancia ya es la base primordial de la
formacién académica, debido a que optimiza diferentes habilidades como el razonamiento, el
pensamiento y la lectura critica. Hoy en dia podemos decir que hay desinterés en los habitos
lectores, donde los jovenes leen, pero no comprenden los contenidos, o lo que es peor, lo hacen

solamente por cumplir con una valoracion.

A nivel internacional segun la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO) el 2019, muestra que los nifios y adolescentes en las escuelas de
América Latina necesitan aptitudes esenciales de lectura y escritura, la mayor parte de los
jovenes de América Latina y el Caribe no llegan a los niveles altos de capacidad de lectura'y

escritura necesarios antes de terminar la educacion basica secundaria. En total, hay 19 millones
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de jovenes en esta circunstancia. Como se indica en el estudio, el 36% de los nifios y jovenes de
la zona no tienen un nivel de comprension satisfactorio, los resultados son algo mejores cuando
se consideran solo los de edad escolar en primaria, ya que el 26% aungue no es suficiente, los
resultados no son mas positivos cuando se evalGan en matematicas. EI 52% de los nifios y
jévenes de América Latina y el Caribe no estan logrando aptitudes fundamentales. La
circunstancia es mas preocupante en basica secundaria con el (62%) que en la primaria con el
(46%). Norteamérica se posiciona en el 14% de estudiantes con baja comprension mientras que

Africa subsahariana con el 88% en 2019, siendo esta la region con mas dificultad.

A nivel nacional, Colombia no ha tenido un buen promedio en los resultados de las
pruebas internacionales. En la prueba, como indica el Estudio Internacional de Progreso de la
Lectoescritura PIRLS, (2016), con nifios de 48 naciones con edades entre los 9 y 10 afios, los
colombianos (3.966 jovenes) completaron a un bajo nivel contrastado con los participantes de
diferentes naciones. También, en pruebas similares, el Programa para la Evaluacion Internacional
de Estudiantes (PISA) el 2017, algo menos de la mitad de la nifiez de la nacion no comprendid
completamente los pensamientos expuestos en las secciones, sin embargo, sélo algunos
componentes diferentes, en total, hay algunos elementos externos avalados por el Ministerio de
Educacion, que evaltan el aprendizaje de los suplentes, por ejemplo, existe el Instituto
Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior (ICFES), las pruebas se conocen entre si

y la informacion que hace en este preliminar se aprueba de manera consistente.

En todos los fundamentos instructivos de la nacién, los mejores puntos medios que
conforman una gran minoria se convierten en los receptores de los estimulos, tanto para los

estudiantes como para las instituciones educativas. Adicionalmente a nivel internacional los
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resultados del Programa Internacional para la Evaluacion Estudiantil (PISA) el 2017 en
Colombia aun esta lejos de ser la mejor, a pesar de que ha mejorado los resultados de sus
pruebas, sigue estando en los ultimos puestos en comparacion con el promedio de los paises que
hacen parte de la Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico (OCDE) en los
tres componentes evaluados. Actualmente en Narifio, podemos decir que no esta ajena a la
situacion que vive el pais, pese a que en primaria se implementa habitos de lectura desde el area
de Castellano, los nifios presentan apatia a esta actividad, son realmente muy pocos los
estudiantes que les gusta leer y que leen en la adolescencia, pero por razones de la escuela dejan

de hacerlo.

La Escuela Normal Superior de Pasto (ENSUP) no estd muy lejos de esta realidad,
ultimamente segun el informe auténtico de los resultados adquiridos en las pruebas de Saber en
Lengua Castellana, muestran que la puntuacion normal para los afios 2012 a 2016 es de 343
puntos promedio de una suma de 500 puntos potenciales, esta puntuacion demuestra que el nivel
alcanzado es aceptable segun el M.E.N. (2017). En los afios anteriores presenta una circunstancia
similar, es decir, se han hecho progresos, sin embargo, es importante mejorar los resultados en
cuanto a lectura. Esto afecta inequivocamente en la ejecucion escolar, tanto en lenguaje como en
las demas areas del conocimiento, entendiendo que la comprension textual es trasversal,
contribuye significativamente al mejoramiento del aprendizaje y al desarrollo de las

competencias comunicativas.
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1.2. Formulacién del problema

1.2.1. Problema general

¢ Qué reflexiones conlleva el profundizar la relacion de las habilidades del pensamiento
inferencial con la comprension lectora en los estudiantes de grado séptimo de la Escuela Normal

Superior de Pasto?

1.2.2. Problemas especificos

- ¢ Qué reflexiones conlleva la relacion de las habilidades del pensamiento inferencial con
la préctica pedagdgica en los estudiantes de grado séptimo de la Escuela Normal Superior de

Pasto?

- ¢ Qué reflexiones conlleva la relacion de las habilidades del pensamiento inferencial con
los recursos didacticos en los estudiantes de grado séptimo de la Escuela Normal Superior de

Pasto?

- ¢ Qué reflexiones conlleva la relacion de las habilidades de pensamiento inferencial con
las herramientas tecnoldgicas en los estudiantes de grado séptimo de la Escuela Normal Superior

de Pasto?

- ¢ Qué reflexiones conlleva la relacion de las habilidades de pensamiento inferencial con
la actitud para el aprendizaje en los estudiantes de grado séptimo de la Escuela Normal Superior

de Pasto?
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- ¢ Qué reflexiones conlleva la relacion de las habilidades de pensamiento inferencial en
el mejoramiento del ambiente en el aula en los estudiantes de grado séptimo de la Escuela

Normal Superior de Pasto?

1.3. Objetivos de la investigacion

1.3.1. Objetivo general

Profundizar la relacion de las habilidades del pensamiento inferencial en la comprensién

lectora en los estudiantes de grado séptimo de la Escuela Normal Superior de Pasto.

1.3.2. Objetivos especificos

- Analizar la relacion de las habilidades del pensamiento inferencial con la practica

pedagdgica en los estudiantes de grado séptimo de la Escuela Normal Superior de Pasto.

- Analizar la relacion de las habilidades del pensamiento inferencial con los recursos

didacticos en los estudiantes de grado séptimo de la Escuela Normal Superior de Pasto.

- Analizar si las habilidades de pensamiento inferencial se relacionan con las
herramientas tecnoldgicas en los estudiantes de grado séptimo de la Escuela Normal Superior de

Pasto.

- Analizar si las habilidades de pensamiento inferencial se relacionan con la actitud para

el aprendizaje en los estudiantes de grado séptimo de la Escuela Normal Superior de Pasto.

- Analizar si las habilidades de pensamiento inferencial mejoran el ambiente en el aula en

los estudiantes de grado séptimo de la Escuela Normal Superior de Pasto.
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1.4. Justificacion de la investigacion

1.4.1. Tebrica

Las habilidades de pensamiento inferencial son la base fundamental para el desarrollo de
la comprensidn lectora de los estudiantes no sélo en el area de Castellano sino en todas las areas
del conocimiento, porque a través de la comprension lectora podemos incorporar nuevos
conocimientos donde se genera aprendizajes que son significativos y contribuyen a extraer
aquello que leemos, aspectos que lograremos emplear en nuestra vida diaria de una manera mas
efectiva que favorece el mejoramiento del desempefio académico y el desarrollo de habilidades
comunicativas, que sirven como un método eficaz para el desarrollo emocional e intelectual
donde es de gran ayuda para enfrentar las diversas circunstancias en el cotidiano vivir y que son
esenciales para desempefiarse mejor en este mundo globalizado de la informacién y la

comunicacion el cual exige personas competentes.

Es importante que los estudiantes por medio de estrategias de lectura puedan hacer uso
adecuado de las herramientas del pensamiento inferencial que les permita de una forma certera
recordar, procesar, guardar informacion en su memoria a largo plazo y finalmente establecer una
nueva idea, realizando asi una comprension critica y creativa, que le permita desarrollar
capacidades mentales y estrategias para mejorar la comprension de textos que sean de gran

beneficio para ellos como estudiantes, personas y finalmente como profesionales.

Para que se dé el proceso de comprension lectora, es gracias a lo que el sujeto pueda
hacer con el texto mediante el uso de estrategias, es decir, es importante darle una finalidad a la

lectura, de tal modo, que se pueda planificar, donde se logre establecer una relacién con los
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conocimientos previos para elaborar la informacion. Por lo que es necesario generar un problema
de aprendizaje que permita leer, pensar, escribir, repensar, revisar, modificar, y transformar el
conocimiento, para tener un motivo y unos intereses al momento de hacer lectura, de tal forma,
que se pueda encontrar la mejor forma de leer desde luego utilizando sus conocimientos previos
para vincularlos con nuevos saberes que con lleven a consolidar aprendizajes significativos y
poder elaborar una nueva informacién que permita recapitularla e integrarla a nuevos esquemas

mentales (Solé et al., 2019).

La habilidad de pensamiento inferencial es la habilidad para interpretar aquellos mensajes
ocultos que se encuentran un discurso que puede ser escrito 0 que se encuentra en un evento o
situacion, por lo tanto, también es la capacidad descubrir intencionalidades, como la del autor, la
del texto, la misma intencion del lector y la interaccidn con el contexto, ademas, el pensamiento
inferencial da la posibilidad de comprender las emociones qué puede generar el texto en funcion
de lo humano, de tal modo, que descubre aspectos que no estan implicitos en el texto.
Permitiendo ver la realidad y comprender el contexto de forma critica, analitica y reflexiva que
puede conllevar al desarrollo humano y social, desde una perspectiva de poder percibir e

interpretar de forma holistica la realidad (McNamara, 2004).

En este mismo sentido, la l6gica de las inferencias incide significativamente en la
elaboracion de significado para la construccion de nuevos saberes a partir de los conocimientos
previos dando la posibilidad de generar una nueva estructura mental partiendo del significado de
texto qué puede ser adaptado, transformado y aplicado al contexto, generando la posibilidad de

construir nuevos aprendizajes significativos a partir de este pensamiento (Goncalves, 2015).
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1.4.2. Metodoldgica

El proceso investigativo se orient6 con los métodos deductivo e inductivo bajo el enfoque
mixto, obedece a que cuenta con una serie de primacias en beneficio del desarrollo investigativo,
por lo que tiene la capacidad de seleccionar las caracteristicas fundamentales de lo cuantitativo y
cualitativo en el que se integran los datos para un estudio holistico del fenémeno de estudio, el
enfoque cuantitativo mixto (CUAN-cual) hace mayor profundizacion el enfoque cuantitativo, y
el disefio explicativo secuencial (DEXPLIS), se caracteriza por recoger informacion de caracter
cuantitativa y cualitativa en dos fases, la primera recoge datos cuantitativos que muestran una
informacion amplia sobre el fendmeno de estudio, mientras la segunda enfatiza los datos
recolectados desde una mirada cualitativa, en este sentido, las dos fases se integran para lograr la

interpretacion y posteriormente la elaboracion del analisis de resultados.

Para este caso se otorga mayor peso al proceso de la fase cuantitativa ya que se hace un
andlisis estadistico descriptivo con mayor detalle, por lo cual, los resultados cualitativos permiten
profundizar en la interpretacion y explicacion de los hallazgos cuantitativos realizados al
comienzo, por tanto, los hallazgos cuantitativos dan horizonte a los resultados obtenidos con el
proposito de fundar tedricamente los descubrimientos, la informacion cualitativa complementa
los datos cuantitativos y contribuye a la contextualizacién, para mayor profundidad en el
conocimiento y entendimiento del fendmeno investigativo (Hernandez-Sampieri y Mendoza,

2018).
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1.4.3. Préctica

La lectura es una préactica intima, estética de acceso y de produccion de conocimiento,
pero también es considerada como una conducta altamente social y cultural, desde donde se
puede alcanzar el ejercicio pleno de una ciudadania, por lo que la escuela debe centrar su
atencion y estar enfocada en el desarrollo de un proceso de saber leer, para la formacion de
personas criticas, interdisciplinarmente capaces de interpretar la realidad, de tal modo, la escuela
desempefia un papel fundamental en la preparacién del estudiante para enfrentarse a una
sociedad exigente, quién sabe leer comprensivamente se convierte en un capital humano para el
desarrollo social. Leer para comprender, comprender para aprender, aprender para transformar y
transformar para un desarrollo social y sostenible, son caracteristicas de las habilidades de
pensamiento inferencial que conllevan a la persona a desarrollarse eficazmente en cualquier
contexto ya sea personal, escolar, académico, profesional o social, en relacion con los referentes

de calidad institucional y nacional.

Actualmente el mundo contemporéaneo exige una educacion de calidad que permita el
progreso y el avance de las sociedades enriqueciendo la cultura y los valores en los seres
humanos, frente un medio globalizado por la tecnologia y la comunicacion, es necesario tomar
una postura critica, analitica y reflexiva frente a los contenidos que se imparten desde la escuela
para la vida, se hace necesario replantear el proceso de ensefianza-aprendizaje en todos los
aspectos, uno de ellos es fomentar el habito por la lectura, que no es tarea facil pues se necesita
disposicion del estudiante, la familia, la escuela y la sociedad. La lectura es uno de los medios
mas eficaz para adquirir conocimientos, necesarios para un mundo cambiante constantemente,

estos tiempos exigen de un estudiante reflexivo, analitico, autonomo, critico y competente, capaz
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de apropiarse no solo de conocimientos especificos, sino también, de diversas estrategias que le

permitan aprender eficazmente.

Segun lo anterior, asimilar y gestionar los propios aprendizajes a lo largo de la
escolaridad en el desarrollo de toda la vida, las habilidades de pensamiento en la comprension
lectora son una alternativa que permiten optimizar el aprendizaje en los estudiantes ya que la
lectura es uno de los medios que les permite generar diversos aprendizajes a los estudiantes, por
tanto, da la posibilidad al maestro de replantear sus ideas al momento de disefiar, planificar y
evaluar el proceso de ensefianza-aprendizaje, con un alto compromiso para transformar y
conllevar con ética y responsabilidad el actuar de ciudadanos democraticos con libertad de
pensamiento social. Por lo que, una cultura de lectura permite avanzar en procesos lectores
criticos, desde la motivacién y la estimulacion de la creatividad, desde la préctica de experiencias
significativas y agradables que favorezcan la interpretacion de diversos textos de una manera

ludica y divertida.

1.4.4. Epistemoldgica

Una de las epistemologias relevantes de este marco investigativo, segiin Morin (2001) es
la de ensefiar la comprension puesto que la dificultad de la comprension esta dada desde el
ambito global, por lo que debe ser una de las prioridades para la educacion del presente y futuro,
en este marco la comprension es vista desde dos dimensiones, la primera es la comprension
intelectual la que practicamente intenta comprender el significado de un texto y su interrelacion
en el contexto, la segunda es la comprension humana que supera la comprension intelectual, en
este sentido, comprender involucra necesariamente una sintonia de la empatia, identidad,

identificacion y proyeccion hacia los demas congeneres, por lo que la comprension se apoya de
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la apertura, empatia y generosidad. De tal modo, que esta comprensién da lugar a entender a las
personas y al mundo en general, conllevando a una ética de la comprension qué consiste
basicamente en un arte de vivir, concibiendo la importancia de la existencia como persona, con
un actuar ético con su entorno desde un comportamiento humano en funcion de la propia

existencia humana (Morin, 2002).

Dentro del paradigma de la complejidad tenemos el principio dialégico que desde el
punto de vista de la lectura podemos encontrar qué puede haber varias posiciones, una de parte
del estudiante y otra de parte del docente, es decir, una cosa es que lo piensa la estudiante y otra
la que piensa el docente, desde este punto de vista de la comprension se puede lograr una
mediacion cuando la lectura se coloca en contexto para poderla entender, en esta sintesis se
aplica el principio dialogico qué esta relacionado con la experiencia que le da significado a la
comprension, por ejemplo, el nifio tiene unos imaginarios que no son los mismos que tiene el
docente pero cuando se conjugan y se colocan en contexto en un correlato hay un aprendizaje
compartido generdndose una dialdgica, armonizado el aprendizaje en el nifio, de tal modo,
cuando se conjugan estos conocimientos se da una organizacion en los esquemas mentales

generando un proceso autopoiético y auto organizativo (Morin, 2002).

Del mismo modo tenemos el principio recursivo en el que el docente necesita devolverse
nuevamente a la historia para que el estudiante vuelva a coger la secuencia y el hilo de lo que se
esta trabajado en el aula de clase, para efectos del aprendizaje, por tanto, la recursividad hace
relacién a la organizacion conceptual qué se hace mentalmente y constantemente para la

adquisicién de un conocimiento, de tal modo, que se da la auto eco organizacion para completar
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el proceso recursivo porque la espiral de conocimiento siempre esta en permanentemente cambio

(Morin, 2002).

De la misma forma también esta el principio hologramatico qué hace referencia en que, el
todo esta en la parte y la parte estéa en el todo, de tal modo, que la organizacién compleja también
se da desde el &mbito lector, en este sentido, las escenas del cuento estan enfocadas en el
contexto global, en el contexto general del cuento el cual se ve representado por escenas, por lo
tanto, el todo esta representado en cada una de las partes y cada parte representa el todo. De este
modo las escenas van conformado los contextos globales que después al volver a las escenas se
determinan para hacer preguntas de comprension, pero dentro de un contexto general y aqui

podemos encontrar que se da el principio hologramatico (Morin, 2002).

1.5. Limitaciones de la Investigacion

Una de la mayores limitaciones es que la comprension lectora necesita ser implementada
desde la escuela, partiendo desde una completa planificacion e integracion en el curriculo, es
decir, intégralo de tal manera como se ensefia una asignatura también encontrar la pedagogia y
didactica para ensefiar a comprender textos en todos los niveles escolares, desde el preescolar
hasta el ultimo nivel de la secundaria, los establecimientos educativos deben tener como politica
institucional un proyecto pedagdgico que permita solventar esta necesidad, pues un buen lector
debe utilizar y disponer de diversas estrategias que le permitan entender diferentes textos,
comprender el objetivo de la lectura, los propdsitos textuales y a solucionar diferentes situaciones
para hacer propio un contenido determinado, lograrlo en las instituciones educativas del pais en

medio de la situacion actual es una limitante muy compleja.
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Actualmente y en pleno siglo XXI aln se continda con practicas muy tradicionales en los
establecimientos educativos, donde se utiliza lo memoristico dejando a un lado el proceso
comprensivo, y llegar todos los maestros en la capacitacion de nuevas estrategias frente a lo
comprension y con estrategias de lectura son un reto una limitacion que estdn muy demarcadas.
Otro de los puntos en cuanto a limitaciones es la falta de recursos econémicos, material
didactico, falta de bibliotecas, falta de elementos tecnoldgicos y falta de inversion por parte de
los ministerios a las instituciones educativas, consideraciones que retrasan los procesos lectores y
el desarrollo de competencias comunicativas. La dificultad en la comprension lectora da lugar a
tener muchas falencias, entre ellas tenemos: bajo rendimiento, deficiencias en la decodificacion,
lectura sin fluidez, lenta, sin pronunciacion adecuada, no aplicacion de signos de puntuacién y
escasez de vocabulario. Por tanto, con la aplicacion de una estrategia a nivel institucional seria un
punto de partida para dar solucion a estos aspectos que son de trascendencia para un buen

desempefio escolar.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion

En la revision del estado del arte de exploracion fue viable tomar los aspectos de mayor
impacto para organizar las dimensiones en relacion al proceso de compresion para el fundamento
de una relacién entre las estrategias didacticas en funcion del aprendizaje por parte del
estudiante. Con el fin de tratar el problema de investigacion se abordaron los antecedentes
iberoamericanos, en el cual es necesario tener en cuenta las dimensiones a partir del cual se ha
desarrollado la comprension lectora en los ultimos afios, de tal manera, que se utilizan unos
elementos basicos y complementarios para poder contextualizar la comprension lectora en el
marco educativo, por tanto, después de haber realizado el estado del arte en una busqueda
interactiva por distintos medios virtuales y revistas indexadas se retomé algunos antecedentes de
orden nacional e internacional que aportaron holisticamente a la teoria de la lectura compresiva,
de tal forma, que contribuyen al fortalecimiento de los procesos comunicativos en la escuela,

sobre todo en el desarrollo de estrategias didacticas de lectura y de aprendizaje.

Antecedentes

Segun Castillo (2020), mostro la gran importancia del desarrollo de la lectura inferencial

para potenciar la habilidad critica, con el objetivo de "la implementacion de una estrategia que
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fortalezca el pensamiento critico™ desarrollada bajo el manejo metodolégico de la IAP. En las
escuelas publicas se da en baja proporcidn el desarrollo de habilidades intelectuales que tiene
como efecto el bajo desempefio en las asignaturas o areas del conocimiento, desde el punto de
vista de los resultados encontrados se determind que existen restricciones cognitivas, estrategias
de ensefianza-aprendizaje inadecuadas y escasos de recursos literarios que son factores
determinantes para lograr una capacidad critica, pero a la vez, son insumos para adelantar una
propuesta didactica y superar estas falencias. Por tanto, la estrategia de lectura de caracter
inferencial da la posibilidad de tener un alto nivel de analisis en cuanto a la interpretacion,
argumentacion y deduccién de la misma informacion, qué puede ser implicita o explicita
dependiendo de la forma como se quiera comprender, para comprobar la interpretacion, edificar

un pensamiento racional bajo la habilidad cognitiva y afectiva para un proceso significativo.

Segun Jiménez et al. (2020), realizaron un estudio de caracter mixto como un enfoque
exploratorio descriptivo donde el objetivo fue ver la “incidencia del proceso de literacidad y el
pensamiento critico en los primeros afios de escolaridad ”, con una muestra de 210 nifios y seis
educadores, con respecto al resultado general se evidencia que en funcion del pensamiento
critico se alcanzd un nivel basico que varia entre el 25% y 65%, sobre el respeto de turnos se
evidencia un nivel intermedio de 55%. Concluye la importancia de potenciar el desarrollo de
habilidades comunicativas como: participacion activa en clase, intercambio de ideas, respeto por
la opinion del otro, decir lo que piensan, reflexion y desarrollo del pensamiento critico. Por lo
que es importante desarrollar desde el ambito pedagdgico las habilidades como analizar,
interpretar y evaluar, para la mejora del aprendizaje no solamente desde la escuela sino para la
vida, conllevando a un desarrollo cognitivo de caracter critico y reflexivo, procesos que se deben

desarrollar desde la primera infancia hasta la terminacion de la educacion basica regular.
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Segun el articulo de Cafiongo et al. (2020) tuvieron como objetivo "conocer las
habilidades de nivel inferencial y critico en estudiantes de sexto grado™ bajo una investigacion
exploratoria transversal, los resultados mostraron los indicadores de esta habilidad, que el 27%
esta en el nivel de desempefio alto y 30% en el nivel bajo, lo que deja ver que los alumnos tenian
la opcion de representar los propositos que motivan sus decisiones y expresar su posicion
respecto a un tema, les costo percibir la posicion representada en los escritos, al igual que en la
validacién y contraargumentacion respecto a una circunstancia, lo que influy6 en la elaboracion
y asociacion de los planteamientos. En conclusion, para establecer el nivel de desempefio de las
habilidades en cuanto al analisis, evaluacion y argumentacion, donde los desempefios tienen
diferencias contundentes, es necesario que la escuela de hoy desarrolle a plenitud el pensamiento
critico en todos los grados de escolaridad que conlleve a la adquisicion de un pensamiento
complejo, a la resolucion de problemas, tomar decisiones y sobre todo al desarrollo de

habilidades inferenciales que beneficien el desarrollo académico y social.

Segun Varela et al. (2019) tuvieron como objetivo “destacar los aspectos tedricos y
metodoldgicos para la fundamentacion de la didactica en la comprension lectora desde la
Lengua Castellana” con una metodologia descriptiva, partieron desde un diagndstico, de la
observacion directa y de la planificacion de los procesos de ensefianza, el cual establecieron una
serie de estrategias desde la didactica para mejorar los procesos de comprension, competencia
considerada como fundamento estructural de la lengua, desde la perspectiva cognitiva,
comunicativa y sociocultural, para convertirse en una herramienta didactica metodoldgica para
ser aplicada dentro del aula de clase. Una de las mayores dificultades encontradas en los
resultados es el desconocimiento tedrico - metodoldgico por parte de los docentes, por tanto, este

estudio presenta una propuesta didactica para el desarrollo y fortalecimiento de las habilidades
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lectoras, que consta de tres fases, la primera plantea una preparacion, organizacion y orientacién
hacia el proceso de ensefianza aprendizaje (PEA), desde las dimensiones semantica, sintactica y
pragmatica, la segunda hace referencia a la ejecucion de tareas y como tercera esta el control y
evaluacion, que promueven la autorregulacion del aprendizaje, la resolucion de dificultades
desde el contexto escolar, brindando la posibilidad de un trabajo efectivo para la produccién

textual.

Segun los autores Rios y Espinoza (2019), su articulo tuvo como objetivo “resaltar la
importancia de la formacién de profesores en competencias especificas de la comprension
lectora en estudiantes de las escuelas normales desde tres niveles: literal, inferencial y
analdgico ” bajo el enfoque mixto con profundad descriptiva, demostrando en un alto porcentaje
que los estudiantes presentaban dificultades en cuanto a los niveles de comprension literal y
analdgico. Es prioridad capacitar a los docentes en estas teméticas en funcion del fortalecimiento
de la comprensidn textual, ya que ésta es considerada como una de las herramientas méas
importantes y efectivas para llegar al aprendizaje, por lo que las universidades se encuentran
inquietas por los bajos indices de comprension lectora en estudiantes universitarios, si esto
ocurre con las universidades mayor serian las incidencias en estudiantes regulares de educacion
béasica. En conclusion, desde las bases tedricas y conceptuales demostraron la gran importancia
de desarrollar los tres niveles de compresion lectora en los procesos de ensefianza para un

aprendizaje de calidad.

Segun Guzman et al. (2019) articulo que tuvo por objetivo "analizar la construccion de
inferencias a través de distintos géneros discursivos™ con la metodologia del disefio de un

cuestionario TECOLEIN que midid el nivel de comprension a estudiantes entre los 12 y 16 afios
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de edad, este proceso lo desarrollaron con diferentes estrategias partiendo de conceptos
adquiridos en funcion del texto con los conocimientos previos que se encuentran alojados en la
memoria a largo plazo, los resultados mostraron que la comprension inferencial desde los
diferentes géneros discursivos dejo ver los diversos grados de dificultad que tiene la
comprension lectora, estas habilidades lectoras estan estrechamente ligadas con la
macroestructura del texto en el que juega un papel importante la memoria de trabajo (Rello,
2017). En conclusion, la deficiencia para comprender una lectura esta ligada a la capacidad de
almacenamiento del conocimiento previo, es importante desarrollar y promover estrategias de
comprension a lo largo de toda la vida escolar, con el desarrollo de conocimientos meta
discursivos y la comprension inferencial bien desarrollada con la utilizacion de estrategias en los
diversos géneros que se dan en las diferentes lecturas, los procesos impactan de forma

significativa en el desempefio escolar.

Segun Barroso et al. (2019) tuvieron como objetivo “destacan el valor de la lectura no
solo de lo textual si no desde la misma interpretacion de contexto tanto a nivel profesional como
social” para una comunicacion efectiva desde la semantica, logrando comprender culturalmente
el trasfondo de los fendmenos del contexto, desde luego, destacando unos niveles de
comprensién como: la traduccion, interpretacion y extrapolacion, enmarcados en la elaboracion
de significados de caracter textual por medio de la observacion, de tal modo, que el desarrollo de
estas competencias permite al lector establecer unos juicios de valor, tomando una posicion
coyuntural en la toma de decisiones desde una meta lectura generando un alto impacto en el éxito
social. Por lo cual, la lectura genera un alto impacto a nivel intelectual y sociocultural desde el

punto de vista humanistico que conlleva a la interaccion social eficaz, ademas, conmueve a
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determinar el desarrollo de habilidades de pensamiento critico y creador. fortalecidos desde los

valores sociales, culturales y humanos, para la transformacién de la sociedad.

El presente trabajo segln Cortés et al. (2019) tuvo como objetivo "estudiar la
comprension lectora en estudiantes universitarios en Colombia" con una metodologia de tipo
explicativo con profundidad trasversal, desde unos factores asociados y unos mecanismos de
accion que infieren en el nivel socioeconémico, el desempefio académico y la comprension
textual en estudiantes universitarios donde aplicaron la prueba de comprension lectora
ECOMPLEC el cual los resultados demostraron que el nivel socioecondémico si afecta el nivel
comprensivo de los estudiantes, existiendo asi una clara diferencia en el desempefio de la misma,
ya que la competencia lectora también depende de habilidades cognitivas estrechamente ligadas
al pensamiento inferencial de acuerdo con la edad, en tal sentido, los hallazgos principales de
este estudio hace alusion al grado de influencia que tiene el estrato socioecondmico en el nivel
comprensivo, los estratos bajos desarrollan desempefios cognitivos inferiores en diferentes
actividades referentes y de interpretacion, a diferencia a los de estratos socioeconémico medio y
alto, de tal modo, que hay una significancia en el desempefio académico con factores externos

que determinan el desarrollo de estas competencias de carécter cognitivo.

Segun Ferreira et al. (2019) tomaron por objetivo "establecer la importancia de la
medicion cognitiva en los procesos de autonomia, tension y aprendizaje autorregulado” parte
bajo el paradigma socio constructivista, desde el punto de vista de las estrategias de aprendizaje
para la realizacion de diferentes actividades desde la practica pedagdgica, pensado desde el
marco de la diversidad estudiantil el cual conlleva a pensar los diferentes intereses, experiencias

y diferentes estilos cognitivos, qué cada una de estas poblaciones posee y que deben ser tenidas
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en cuenta de forma individual con metodologias apropiadas e individualizadas, por el cual los
estudiantes no deben ser considerados como actores pasivos sino como agentes activos
generadores de saberes y aprendizajes, por tal razén, el aula debe estar dotada de diferentes
actividades que coadyuven al fortalecimiento del pensamiento desde el saber escuchar hasta el
saber argumentar, de tal modo, que se establezca una conciencia frente a las consideraciones de
comportamiento desde el pensamiento inferencial que conlleven a un pensamiento divergente, lo
que significa que el docente como mediador debe ser ademas un entrenador cognitivo para el
desarrollo de la capacidad de aprendizaje potenciando asi el desarrollo intelectual y
metacognitivo de los estudiantes, para una mayor capacidad de analisis y de cuestionamiento del

entorno inmediato.

Con base en los autores los autores Riffo et al. (2018) tomaron el objetivo de
“determinar en que medida se encuentran relacionadas las habilidades metalingiiisticas con la
conciencia léxica” en un grupo de segundo de Educacion Bésica Secundaria con 28
participantes, el estudio es de tipo no experimental de corte correlacional, con las variables
conciencia linglistica, la lectura en voz alta y comprension lectora. Desde el &mbito de la
psicolinglistica, la compresion lectora es considera como un acto complejo, desde el mismo
conocimiento del lenguaje, conocimientos previos y conocimiento del mundo en la interaccion
de un conjunto de habilidades cognitivas que dan lugar a representaciones mentales y
fonoldgicas en la memoria de trabajo, para dar un significado, que si es bien procesado se sitla
en la memoria de largo plazo. En conclusion, las habilidades metalinguisticas denominada
también conciencia linguistica centra su estudio en la naturaleza fonolégica y 1éxica, ineludibles
para el aprendizaje de la lectura y la comprension, necesaria para el desarrollo lingtistico, a

mayor conocimiento del cddigo alfabético, del vocabulario y del significado de las palabras,
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mejor sera la comprension por medio de la conciencia fonologica y la conciencia Iéxica, la
palabra constituye la unidad basica para el procesamiento de la informacion. En la edad inicial
del desarrollo cognitivo es fundamental que exista una buena ensefianza del proceso lector para

luego establecer conexiones cognitivas que conduzcan a un buen nivel de comprension lectora.

Segun Mendoza (2018) en su articulo tomaron como objetivo “desarrollar procesos de
lectura para la formacion de lectores competentes” bajo un estudio de campo de caracter
documental en la modalidad de proyecto factible, que destaca que es necesario formar
competencias para el disfrute, aprendizaje, transformacién y formacion de un pensamiento
creativo, que se debe lograr de forma autonoma durante el proceso de escolarizacion, proceso
que permita de forma inteligente resolver las diferentes dificultades sintacticas, pragmaticas y
semanticas de los textos que se presentan en el entorno escolar. Este proceso no ha tenido mayor
impacto por la ausencia de buenas estrategias de lectura, fomento y la carencia de grupos de
lectura en las escuelas, aspectos que opacan la lectura critica. En conclusién, los planes
educativos estan minimamente enfocados al desarrollo de este tipo de competencias, mas ain
cuando se toma la lectura como un castigo y no como un hecho importante de placer, de goce, de
disfrute, donde se desarrollen procesos autbnomos que generen una cultura de lectura mas eficaz,
con libros interesantes, ya que la lectura estd compaginada en la triada lector, texto y contexto,

procesos que van de la mano para hacer un buen andlisis de lectura.

Segun los autores Piovano et al. (2018), realizaron un estudio a estudiantes universitarios
con el objetivo “comparar la relacion de la comprension lectora de textos expositivos en
contraste con textos virtuales” bajo un estudio cuasi experimental, en el cual se analizaron los

resultados observando la actitud acerca del proceso lector, aunque finalmente se demostraron que
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se prefiere mas el texto impreso. Leer es basicamente colocar en juego procesos mentales para
elaborar representaciones de significado de un texto en particular, de tal modo que el lector
coloca a disposicién cierta informacion especifica para realizar posteriormente inferencias, lo
que ayudara a construir segun Kintsch (1999), una representacion semantica, cohesiva y
coherente del significado local y global del texto escrito, lo que demuestra que la obtencion de
significado se da bajo dos aspectos, la base del texto y el modelo de situaciéon. En conclusién, los
niveles de abstraccion de contenido, refirieren a la identificacion de ideas, palabras y oraciones
enlazadas desde lo sintactico y semantico, por lo que existen grandes diferencias de la
comprension textual en textos expositivos contra el texto virtual, centrados en la dependencia del
conocimiento previo y la actitud verbal del lector, por lo que, el sujeto con mayor aptitud verbal
construye de forma eficaz una mejor base del texto en cualquiera de los dos casos, teniendo en
cuenta factores como la metacognicion y la actitud que ayudan a elaborar mejores
representaciones mentales hacia la tecnologia y demas tareas que involucran estos factores en la

comprension.

Segun los autores Garcia et al. (2018), en el cual aplicaron un instrumento con el
proposito de “determinar las posibles relaciones para medir la comprension textual en funcion
al rendimiento académico” bajo un estudio descriptivo correlacional a estudiantes de noveno de
educacién basica, lograron establecer por medio de un juicio descriptivo las dificultades que se
presentan en la comunicacion son de orden textual, inferencial y contextual en las materias
fundamentales. Dentro de los resultados encontrados se observa que el 90% de los estudiantes
resolvié asertivamente la mitad de las preguntas planteadas, esto muestra que el 79% esta en un
nivel insuficiente y el 0% en nivel avanzado, ademas se logré evidenciar la relacion de la

comprension lectora con el desempefio escolar, el nivel textual aunque los estudiantes
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decodifican el texto se les dificulta entender, en el nivel inferencial se da en poco la deduccién,
el andlisis y en concluir la informacién, finalmente en el nivel contextual se necesita conocer a
intencion del autor, valorar la utilidad de contenido y analizar de forma critica, procesos que

deben ser tomados en cuenta para el desarrollo cognitivo.

Segun Ochoa et al. (2017), tuvieron en cuenta el objetivo "realizar un diagnéstico para
la identificacion del nivel de comprension lectora en estudiantes de grado segundo quinto™ con
la metodologia investigacién accion educativa, donde partieron de los resultados emitidos por el
Ministerio educacion Nacional (MEN) de pruebas saber, derivados del indice sintético de calidad
educativa (ISCE) del afio 2016, los resultados mostraron en el nivel literal 48% para el grado
segundo y quinto con el 57%, en el nivel inferencial el 37% para el grado segundo y quinto con
el 25%, y en el nivel critico el 15% para el grado segundo y quinto con el 18%, lo que evidencia
la mayoria se encontraba en un nivel literal en los dos grados mencionados, bajo desempefio
académico en el area de Castellano, en conclusion el nivel de inferencia se logra con la
experiencia, abriendo espacios para inferir, analizar y sintetizar, desde tres condiciones
fundamentales como: reconocer la estructura del texto, ampliar el nivel de Iéxico y sobre todo la
sintaxis, desde los conocimientos previos con el uso de técnicas adecuadas de pensamiento, entre

mas herramientas cognitivas se tenga, mejor es el analisis y la comprension.

Los autores Guzman et al. (2017) tomaron como objetivo “determinar si las variables
memoria operativa y comprension lectora predicen el rendimiento escolar” realizan un estudio
de tipo predictivo transversal, en estudiantes chilenos de grado séptimo donde utilizaron
LECTUM una prueba de estandarizada de comprension lectura y los resultados obtenidos

mostraron en esta edad que la memoria operativa se encuentra en desarrollo y ain puede ser
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mejorada sustancialmente. En conclusion, desde psicologia cognitiva establece que la memoria
operativa como la memoria de trabajo son procesos cognitivos de alto valor en la comprensién
lectora y en la produccion del lenguaje, procesos a favor de tareas complejas que se manifiestan
por medio de: la regulacion, el control, y el sostenimiento duradero de la informacion principal
para ejecutar una actividad en un momento especifico, una caracteristica fundamental de las
funciones de almacenamiento y procesamiento es que estan siempre en constante competencia,
realizando una gestion de las actividades mentales al momento de realizar procesos cognitivos en

el almacenamiento y procesamiento de la informacion en un determinado periodo de tiempo.

Segun los autores G. Herrada y R. Herrada (2017), en el articulo tomaron por objetivo
"identificar los factores y variables que influyen en la comprensidn lectora en el hipertexto™, en
el que resaltan la cohesion textual como un factor determinante en la comprension del hipertexto
en lectores que obtengan un alto o bajo conocimiento de dominio, con base en esta
consideracion, se destacan los aspectos como: la granularidad de nodos, el nimero y el tipo de
enlace en relacién con la estructura global del texto, ejerciendo un efecto en el proceso mental,
de tal modo, que todo depende del grado de conocimiento de dominio que los lectores tengan
acerca de la estructura textual. Para los lectores con bajo conocimiento de dominio elaboran una
mejor estructura cognitiva dependiendo en un alto porcentaje de la estructura légica de lectura
que realicen durante este ejercicio, mientras los lectores con un buena estructura cognitiva
elaboran un alto conocimiento sin seguir un orden establecido de la lectura, es decir, pueden
lograr mejores inferencias de los textos poco coherentes, por lo que se pueden establecer algunas
estrategias con respecto a los lectores que tengan un menor conocimiento previo el cual les va a
facilitar una mejor comprension cuando se utiliza un mapa de contenido, a diferencia que cuando

utilizan un mapa jerarquico, el procesamiento de la comprension es mucho més deficiente.
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Segun Barreyro et al. (2017), tomaron como propésito "estudiar la relacion que existe
entre la memoria de trabajo, el conocimiento previo y la generacién de inferencias en la
comprension textual” bajo el tipo de andlisis correlacional, en el que demuestra que la memoria
de trabajo al igual los pre-saberes especificos tienen una estrecha relacidn con el establecimiento
de inferencias explicativas-re-positivas, en tanto que la memoria de trabajo determina la
generacion de conceptos para dar mayor coherencia al texto en la comprensidon, sobre todo con el
texto de caracter expositivo demostrando la importancia de la memoria de trabajo en la
comprension, sobre todo con la capacidad de abstraer inferencias en el que involucra
directamente a los conocimientos previos conllevando asi a la obtencion de una mejor capacidad
para establecer representaciones mentales que seran almacenadas en la memoria a largo plazo,
que luego esta informacidon sera tomada en el momento que sea necesario, por lo que facilita el
proceso de recuperacion de la informacion para efectos de comprension, lo que demuestra que
una persona logra comprender cuando segun sus conocimientos previos logran dar una vision

holistica suficiente para alcanzar el grado de interpretacion.

2.2. Bases tedricas

2.2.1 Definicion de comprension lectora

En este contexto, es importante destacar tres autores fundantes que resaltan y se refieren
a la didactica de la comprension de la lectura, como: Solé et al. (2019), Cassany (2006) y Calero
(2017) en el que resaltan que la comprensién debe ser desarrollada en tres momentos esenciales
para llevar a cabo este proceso, periodos fundamentales como: antes, durante y después, cada
momento trae consigo el desarrollo de sus propias estrategias metodoldgicas, en cada proceso de

planificacion lectora, confiere diferentes actividades estructuradas bajo un proceso

47



metodoldgico claro, que permitan desarrollar una estrategia didactica clara, en este sentido, es
necesario que el profesor ensefie estrategias pertinentes de lectura para que el estudiante las
aplique en el proceso lector y pueda desarrollar las habilidades de la autonomia y de

autorregulacion para una lectura exitosa en el contexto escolar.

2.2.2. Estrategias de comprension lectora

La lectura como competencia necesita de alguna forma que la escuela en sus procesos
incentive de forma dirigida en los estudiantes una gama de estrategias y aspectos que logren
desarrollar una potencial comprension textual, ya que estas conducen a una regulacién y gestion
de los procesos desde la seleccion y evaluacion, para lograr conseguir el objetivo propuesto, de
tal modo, que la practica de estrategias didacticas de aprendizaje implica tener en cuenta las
habilidades cognitivas y metacognitivos, representadas como capacidades para el anlisis de
dificultades y la busqueda creativa para encontrar soluciones a situaciones textuales, para logar
esta habilidad es necesario que desde la escuela se las ensefie para que los estudiantes las puedan

aplicar como elementos frecuentes a contextos lectores variados (Solé et al., 2019).

Las estrategias de comprension lectora responden a la incorporacion de estrategias
metacognitivas, el cual puede generar un grado de susceptibilidad en la ensefianza de estas
estrategias como habilidades de pensamiento, segin Calero (2011), manifiesta que “procesos de
pensamiento, sobre los propios recursos cognitivos que utiliza el alumno para apropiarse de
dichos conocimientos, tales como la planificacién, la supervision y la evaluacion de las destrezas
puestas al servicio de la comprension lectora” (p. 50). Por lo tanto, para lograr procesos de
aprendizaje se recurren a varias estrategias de orden cognitivo que favorecen el manejo,
entendimiento y procesamiento de la informacion, para alcanzar las metas y propdésitos. Junto
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con estas habilidades estan también las diversas estrategias de orden metacognitivo que ayudan a
controlar y regular la aprehension del conocimiento, sobre todo permiten ver el grado de avance
que se adquiere en la consecucion del logro. En este caso se toma las estrategias cognitivas como
procesos para la obtencidn de conocimientos, desde el procesamiento de la informacion con
habilidades internas especificas de pensamiento para aprender. Las estrategias cognitivas
promueven el aprendizaje en la medida en que son ayudas para el pensamiento, son actividades o

procesos mentales llevados a cabo por los estudiantes.

En este sentido, las contribuciones de Calero (2011) son necesarias en el sentido de que
los estudiantes que usan estrategias metacognitivas son conscientes de que tienen estrategias
cognitivas (estrategias de aprendizaje) para lograr los objetivos del conocimiento; en tal sentido,
tienen la capacidad de monitorear y autoevaluar el desarrollo de estas estrategias, es decir, son
competentes para tomar decisiones cuando encuentran dificultades en el proceso de
comprensién. Finalmente, pueden autoevaluar su progreso y hacer sugerencias para mejorar los
procesos académicos futuros, es decir, del analisis podemos encontrar una similitud entre los
criterios de Solé (2006) y Calero (2011), que permiten fundar una estrategia didactica de

comprensién de textos bajo tres momentos, antes, durante y después de la lectura.

Antes de leer: En este punto, se establecen cuatro acciones basicas para comenzar el

proceso de lectura, planificacion, motivacion, objetivos de lectura y conocimiento previo.

Durante la lectura: Debe ir acompafiado de los siguientes procesos: predicciones del
titulo y las imagenes, juegos cognitivos (inferencias, parafrasis, juegos de roles, representaciones

visuales), solucién de dudas e inquietudes y revision del nivel de comprension logrado.
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Después de la lectura: en el ultimo momento del ejercicio de lectura, se pueden llevar a
cabo las siguientes acciones: socializacion de los comentarios sobre el texto, construccion

general del texto y confirmacion del alcance de los propositos de la lectura.

De lo anterior, se puede concluir que las estrategias de ensefianza en el contexto directo
de la comprension lectora deben tener como objetivo desarrollar estrategias de autorregulacion
para los alumnos con el fin de pensar en la adquisicion, internalizacién y uso del conocimiento,
es decir, desarrollar estrategias metacognitivas para los procesos lectores que realizan los

estudiantes en los niveles de educacion basica secundaria, especialmente en grado séptimos.

2.2.3. Estrategias de fomento y animacion de lectura

En este apartado conforma un conjunto de estrategias que promueven procesos lectores,
sobre todo, el héabito de leer, conllevando a la activacion de procesos cognitivos que son
esenciales para comprender cualquier tipo de texto, que se deben consideran en la formacion de

los estudiantes en estos procesos:

2.2.3.1. Animacion de la lectura

Soslayar el principio de la lectura es una tarea dificil ya que no se cuenta con los
suficientes registros para determinar su origen, méas sin embrago, la animacion de la lectura se
remonta al afio 529 d.C. cuando San Benito, luego de despojarse de toda su fortuna, da origen a
un claustro, que determino que la base fundamental o principio que la lectura era la regla por
excelencia en la estadia o paso por aquel lugar, es mas, dentro de las reglas estaba leer en voz

alta en los momentos de la toma de alimentos (Yepes et al., 2013).
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La animacion de la lectura dio origen en la década de los ochenta en Espafia donde la
lectura se realizaba de forma natural y de forma continua, si esa comparativa la llevamos al
presente en la escolaridad seria necesario profundizar este aspecto, es decir, por medio de una
metodologia lograr incentivar el gusto por la lectura, con clases mucho mas divertidas para
lograr el apego de los estudiantes a esta forma de afectividad hacia los libros y sobre todo a la
lectura. Como afirma Domech et al. (2004) “es una actividad que ofrece el enfoque y la
profundizacion de acercamiento a los libros de una manera creativa y divertida” (p.24) partiendo
de la animacion para llegar al desarrollo de habilidades para obtener un nivel critico de lectura
donde al inicio se necesita del apoyo del docente como mediador para sumergirse en el mundo
de la lectura para luego, de forma auténoma dirigir los propios procesos lectores de acuerdo a
intereses, necesidades y expectativas que se tenga para avanzar en el desarrollo de imaginarios y

la habilidades de pensamiento.

Es primordial que desde la educacion inicial se inculque el hébito de la lectura para
generar procesos de calidad que a futuro daréa excelentes resultados en los aprendizajes. Desde
este lugar, permite ver el mundo con otra vision, conociendo el pensar de muchos autores que
hablan por medio de los libros y son fuente inagotable de conocimiento cultural, cientifico,

académico y demas ramas del saber.

2.2.3.2. Estrategias de animacion a la lectura

Dentro de este marco del proceso de animacion a la lectura se puede establecer que este
aspecto brinda la posibilidad de encontrar muchos caminos para llegar a la comprension con un

alto grado de satisfaccion y aprecio hacia la lectura con el propésito de formar personas
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autonomas, criticas, reflexivas, con una forma de pensamiento divergente que consolide

conceptos claros en la busca de soluciones.

La animacion de la lectura asegura el goce y el disfrute de la misma, ya que el placer
produce descubrimiento y aprendizaje en un tiempo y espacio determinado, conllevando a un
buen desarrollo de la imaginacién del individuo, en la interpretacion de las distintas realidades
del contexto, sobre todo a que la lectura se convierte en un factor protagénico activo de la vida
donde las palabras son portadoras de significado de alto valor dando la posibilidad de generar
ideas auténticas desde lo critico, lo creativo y lo emocional que seran expresados de forma
pertinente y clara, desde luego la animacion debe darse desde tres espacios que son las escuela,
la biblioteca y la familia, ambientes fundamentales para generar procesos de habitos de lectura
que se construyen a lo largo de la infancia y la adolescencia, por lo que no se puede construir el
habito de la noche a la mafiana o solamente dedicandose un solo dia a la lectura, deber ser
constante, por eso es que se necesita que se valores desde la familia, en sus inicios con sus
primeras lecturas recreativas que aportan elementos valiosos a la experiencia que serviran luego

para la formacion de un lector experto (Chavez, 2015).

La animacion de la lectura contiene una serie de elementos, actividades y estrategias que
brinden la posibilidad de acercase a los libros, a las lecturas y a la formacion de un habito de
lectura que impulse significativamente el aprendizaje, sobre todo que conlleve a generar
procesos lectores autonomos, es decir, que los estudiantes lean por su propia voluntad lo que
mas les interesa o apasiona, que no sean lecturas impuestas, lo que muchas veces ocurre en la
escuela ocasionado desinterés por la misma, en tal sentido se mostraron las siguientes estrategias

de animacién a la lectura. Segun Yepes et al. (2013) proponen diferentes estrategias como: la
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lectura en voz alta, lectura silenciosa, narracion de historias, lectura diaria de cuentos y otros
textos, lectura publica, lectura compartida y la interrogacion de textos, estrategias establecidas a

continuacion:

2.2.3.3. Lectura en voz alta

Segun Giardinelli (2006), “La lectura en voz alta es el mejor camino para crear lectores,
simplemente compartiendo las palabras que nos vinculan. Compartir la lectura es compartir el
lenguaje placenteramente, afirmandolo como vehiculo de entendimiento, fantasia y civilidad”
(p.27), la lectura es el mejor vehiculo para llegar al conocimiento, sobre todo en la infancia, en
educacion basica primaria llegar con la lectura en voz alta, es una actividad muy placentera que
gusta mucho a los nifios, incluso a los adolescentes es una de las formas de llegarles en cuanto a

la lectura y poder llegar al conocimiento.

De igual manera Chambers (2009), expresa al respecto “la lectura en voz alta es la forma
mas exitosa y agradable de presentar casi cualquier texto a cualquier grupo de gente sin importar
la edad” (p.28), de esta manera, este tipo de lectura se convierte en uno de las columnas de
cualquier plan de lectura, ya sea en el aula, en la familia, o en la escuela, aspecto que ayuda al
estudiante a buscar su estilo propio de lectura y vincularse al mundo de los libros que se puede
hacer en grupos para compartir libros de interés para hacer uso de la imaginacion y fortalecer la

escucha activa como competencia necesaria para el aprendizaje.

Al respecto Berrios et al. (2010) afirma que “un buen mediador de la lectura es aquel que
con sus actitudes, acciones y disposicion logra tender un puente entre los libros y los lectores

facilitando el dialogo entre estos dos mundos que necesitan encontrarse” (p.23). Este trabajo
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también implica, dar la pauta para que el estudiante encuentre el perfil literario, el autor y el tipo
de texto para que se familiarice y empiece el mundo de la lectura, que se hace por medio de la
intervencion del mediador quien con su gracia motiva y sirve de vinculo entre el libro y el

estudiante para hacer una lectura de calidad.

Para el caso de la educacidn de la lectura compresiva y la mediacion que se hace en la
escuela por medio de las diferentes didacticas empleadas en clase orientadas desde la buena
planificacion hasta la trasmision afectiva de la misma, Berrios et al. (2010) sugieren tener en
cuenta algunos parametros para transmitir la pasion y la significancia de un texto, como leer todo
el texto en silencio, de esta manera se puede leer a otros con emocién, reconocer palabras y
frases, establece los términos que requieren alegria, emocién, suspenso, realizar sonidos de

animales y ejercicios de voz, (onomatopeyas) es decir, pronunciar las palabras correctamente.

En este sentido, se debe tener en cuenta diferentes aspectos para una adecuada
interpretacion pertinente de textos: hacer lectura con el uso de emociones, dando realce a los
signos de puntuacion, enfatizar en palabras relevantes, hacer lectura en voz alta, tener en cuenta
los intereses de los estudiantes y los conocimientos previos, para establecer una lectura

comprensiva de calidad y permita fundamentar los saberes con bases sélidas.

2.2.3.4. Interrogacion de Textos

Para la interpretacion de textos segun Berrios et al. (2010), menciona que es importante
tener en cuenta “el interés del nifio por extraer el significado de un texto” (p.45) para esto, se

basa en el conocimiento previo del alumno, a partir del cual se pueden identificar los aspectos

principales en torno a la situacion que involucra el texto, el disefio, las ilustraciones, el titulo, los
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personajes, ofreciendo pistas que permiten hacer anticipaciones, predicciones e hipdtesis sobre
la idea general del texto, un ejercicio que nos permite avanzar en el proceso de comprension, de
modo que se pueda practicar de forma autonoma al realizar su lectura individual. De esta
manera, también comienza con la implementacion de los procesos de metacognicion y

autorregulacién.

Esta estrategia didactica se desarrolla a lo largo del proceso de lectura y debe cumplir
con su objetivo maximo, confirmando estas hipétesis en la etapa de lectura integral llamada
después de la lectura para la construccion de su significado y la idea general del texto.
Asimismo, esta estrategia didactica de ensefianza y lectura alentadora crea varias oportunidades
para mejorar el lenguaje oral a través de la argumentacion, parafraseando, comentando y
analizando, entre otros. Interrogar textos le permite aplicar preguntas explicitas, implicitas,
criticas y creativas, por ejemplo: ;Qué cree que sucedera en esta imagen? ;COmo crees que se
siente el personaje de la foto? ;Qué pensaste de la reaccion del personaje? ¢ Como habrias

resuelto el problema? ;Qué otro titulo le darias al texto? y ¢Para qué cambiarias la historia?

2.2.3.5. Promocion a la lectura

El hombre tiene la capacidad para inmortalizar sus constructos, conocer méas sobre su
sobre su propio ser y el mundo que lo rodea, una realidad que es posible gracias a la lectura. La
ubicacién del origen de la promocidn de la lectura es algo dificil, pero un gran abanico de autores
que aportan esta teoria se encuentra en el siglo XVIII. En tal sentido se deprenden situaciones de
tres acciones universales en cuanto a la promocion de la lectura que son segin Yepes et al.
(2013) el espiritu emancipatorio y de libertad intelectual cultivado por la ilustracién, la

industrializacion del libro y las politicas de instruccion publica, que desencadena un dispositivo
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nacional dirigido a ensefiar a leer a toda la poblacién como requisito del ideal ilustrado de una

educacion universalizada.

Segun la Real Academia de la Lengua Espafiola (2012) la promocién de la lectura tiene
tres evocaciones: iniciar o impulsar una cosa o un proceso procurando su logro y tomar la
iniciativa para la realizacién o el logro de algo, entre tanto, este conjunto de iniciativas estan
destinadas a promover un cambio cualitativo en la lectura en la sociedad, que debe entenderse
como un trabajo con invencion sociocultural, destinado a promover la reflexién, reevaluacién y
transformacion y construccion de nuevos significados, ideas y practicas de lectura, para generar
cambios en personas, en su contexto y en sus interacciones. A partir de esto, busca fortalecer a
los lectores como actores sociales, para que puedan enfrentar los desafios vitales, sociales,
culturales, politicos y econdémicos. La promocién de la lectura comienza con el reconocimiento
de los problemas de la vida individual y colectiva, lo que le da a la lectura su valor historico

correspondiente (Henao y Ramirez, 2006).

En el mismo sentido Jiménez (2012), adopta la promocion de la lectura como "un
ejercicio social, cultural y pedagdgico que se centra en la sociedad en su conjunto para dar a la
lectura un lugar de relevancia en la educacion de las personas” (p. 64). existe la necesidad de
desarrollar e implementar estrategias de promocion de la lectura, siempre que se logre el gusto
por la lectura, se promueven espacios armoniosos para lograr procesos significativos para la

lectura integral.
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2.2.3.6. Acciones para el fomento de la lectura

Basado en el modelo de animacion de lectura y bibliotecas se establecen unas acciones
que, ademas de mejorar los niveles educativos, también favorecen el desarrollo de habilidades
de lectura, como iniciacion a las acciones de lectura se basan en el desarrollo de la lectura
Iudica, social o publicitaria (revistas, noticias, informacion en redes sociales e internet, carteles,
poemas y novelas) teniendo en cuenta los intereses. Estas acciones requieren el apoyo de la

clase, las familias y varios actores de la comunidad.

Por otro lado, las acciones para estimular la lectura critica y la comprension de textos: se
basan en el desarrollo de la lectura formativa (manuales, articulos cientificos y bibliografia
complementaria de programas disciplinarios). Estas acciones también requieren el apoyo de
maestros, compafieros de clase, familias y varios actores de la comunidad. Por Gltimo, las
medidas para desarrollar la autonomia como lectores se basan en la implementacion de medidas
vinculadas a lecturas especializadas u otras lecturas autodeterminadas de los estudiantes. Estas
medidas identifican que la independencia cultural se ha logrado como lector (Trimifio y Zayas,

2016).

2.2.3.7. Estrategias para la promocion de lectura

Aproximar a los nifios a la lectura es una labor emocionante, que requiere alto nivel de
responsabilidad y la implementacion de diversas estrategias como: club de lectura, reuniones
literarias, lectura de periddicos, exhibicion de libros, lecturas dramatizadas, talleres sobre

escritura creativa, cuentos, concursos literarios, visitas a escritores, presentaciones de libros,
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ferias de libros, festivales de lectura, lectura en espacios no convencionales, lectores normalistas,

y lectura familiar, que pueden resultar de mucha ayuda para conseguir este propdsito.

2.2.4. Algunas causas que afectan el fomento de la lectura en las clases

Pueden surgir algunos aspectos que perjudican la promocion de la lectura que hacen que
no llegue a profundad esta sensacion a los estudiantes, entre las que podemos nombrar: muchos
profesores no tienen habitos de lectura, por lo que tienen pocos fundamentos tedricos y practicos
para promoverla, lo que limita el enfoque de esta desde las diferentes areas, el proceso de lectura
integral esta pensado como un problema didactico solo para los maestros que ensefian la materia
de espafiol y no como una necesidad para todos los maestros, independientemente de la materia
que estén dirigiendo, las bibliotecas escolares se utilizan solo de forma limitada, es decir, solo
hay unas pocas copias que satisfacen los intereses y necesidades de los nifios y adolescentes,
resalta la importancia de desarrollar programas académicos de lectura por cada area de
desemperio, existe poca conexion entre la escuela, la familia y la comunidad para promover la
lectura, esta se acepta como una obligacion o castigo y no como una fuente de diversion y
alegria, y los procesos de lectura se derivan de los intereses, preferencias e ideas de los

profesores, mas no de los estudiantes (Trimifio y Zayas, 2016).

2.2.5. La comprension en el proceso de lectura

El proceso de ensefianza/aprendizaje es un sistema social en el que varios enfoques,
principios, medidas, gestion, proyectos, areas, pautas y objetivos estan dindmicamente
vinculados. Esto debe verse como un todo, en el que cada parte refleja los ejes y criterios de esta

realidad para lograr el prop6sito basico de una educacion holistica. Del mismo modo, estos
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sistemas pueden identificarse en relacion con la comprension lectora, donde diferentes factores
interactlan de manera concreta sin perder la vision general, es decir, sin perder el objetivo del
proceso de lectura. A partir de ahora, intentan definir y contextualizar aspectos clave de la
comprension lectora, junto con las estrategias para un mayor reconocimiento en términos de

desarrollo de capacidad y competencia en esta habilidad cognitiva.

La comprension lectora en el proceso de ensefianza y desarrollo humano se considera de
suma importancia, ya que es el centro de conocimiento en la educacion actual y un eje guia para
la educacion de las nuevas generaciones, segun lo propuesto por la Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) el 2019, desde la vision de Morin
(2001), los siete saberes para la educacién del futuro precisamente con el principio de ensefianza
de la comprension donde se explican dos tipos de comprension: la comprension intelectual y la

comprension humana.

El primero es un proceso cognitivo de la persona y se hace relevante en el contexto
educativo, en el procesamiento de lectura, en la que se estrecha la relacion entre el texto, el
contexto, el autor y el lector, el grado de incidencia que puede ser positivo o negativo, segun los
criterios del individuo como resultado de experiencias previas y la acumulacion de conocimiento
que tienen sobre un tema dado; el segundo se refiere mas a la persona y su relacion social,
convivencia, sobre todo, al proceso de empatia, a comprenderse a si mismo, a conocerse mas
como personas que actlan, piensan y sienten, para comprender al ser humano en general sus
manifestaciones culturales, sociales, religiosas y étnicas, reconociendo diferencias y

multiculturalismo en el otro (Morin, 2001).
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Otro concepto de comprension segun Cassany (2012), consiste en una solucion de
respuesta que se construye en la mente de cada lector, que vive experiencias Unicas en contextos
diversos, viviendo realidades propias, es decir, una forma de confirmar si una persona ha
entendido lo que quiere decir el texto es comparar las ideas con las de otros para establecer
diferencias y semejanzas. En esta area, la lectura se convierte en una herramienta fundamental,
que permite el desarrollo y el fortalecimiento de todas las habilidades de pensamiento, por ende,
asegura que cada persona adopte una actitud critica y reflexiva sobre su realidad, que es cada

vez méas compleja debido a multiples cambios, en las diferentes esferas de la sociedad.

La comprension es una habilidad inherente de cada ser humano, que le permite lidiar con
los diferentes espacios de vida que estan estrechamente relacionados con el proceso de
aprendizaje y, por lo tanto, la comprension lectora es una de las manifestaciones méas elevadas
del conocimiento, con habilidades de pensamiento de orden superior desde los conocimiento
previo, hasta la interpretacion y recuperacion, por lo tanto, en este sentido, la construccion de
nuevos conocimientos para el aprendizaje. Este proceso requiere de un lector activo que procese
la informacién contenida en el texto y relacione esta informacion con su conocimiento previo,

activando asi las operaciones cognitivas como: identificar, anticipar y parafrasear.

La comprension lectora cambia con la misma variabilidad con la que se desarrollan los
procesos tecnoldgicos, sociales y culturales, es decir, ese conjunto de habilidades,
conocimientos y estrategias que las personas desarrollan a lo largo de sus vidas incluye
comprender y pensar sobre textos y la capacidad de usar la informacién escrita para lograr
algunos objetivos personales y sociales. Por consiguiente, la comprension genera espacios para

el cambio y la transformacion tanto para la persona como para el contexto educativo y social.
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Desde esta perspectiva hay que considerar que el mundo de hoy esta sumergido en la tecnologia,
el cual requiere de habilidades para afrontar estos retos, por tal motivo, la comprensién debe ser
una prioridad para los seres humanos, sobre todo, para el campo de lo formativo, y debe
considerarse una meta para la educacion del futuro y lograr un cambio de pensamiento que
permita transformar la sociedad, por lo tanto, es necesario mirar la educacion desde diferentes

perspectivas para lograr este objetivo.

Las instituciones de educacion regular deben dar un lugar predilecto para la lectura
critica desde los planes de estudios para que el nifio reconozca el valor y la utilidad de la lectura,
desde procesos de efectividad para que descubra el conocimiento del cosmos y la cultura, desde
una metodologia institucional orientada a la ensefianza de la comprension. Esta percepcién para
la mayoria de las personas puede, no ser muy nueva, aunque la importancia y la prevalencia de
la lectura se conocen no solo en el proceso de aprendizaje sino también para educar a las
personas con pensamiento critico y una vez con una actitud autodidacta, los maestros limitan
algunas instituciones para aprender a leer en la educacion de pregrado de primer grado de forma

mecénica, fonética o, en el mejor de los casos, con una comprension literal.

Aunque esta no es la principal limitacion, el problema radica en interrumpir este proceso
por el resto de los afios escolares, siempre que sea un proceso que el alumno adquiera de una
manera especial e inherente para avanzar en los niveles educativos. Ademas, es importante
recordar que los estudiantes estan trabajando actualmente en diferentes espacios gracias a la
tecnologia, que debe utilizarse para despertar el interés de los estudiantes en desarrollar procesos

de lectura significativa.
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El mundo de hoy estad cambiando y cada dia surgen nuevos desafios que la escuela debe
aceptar para que los estudiantes aprendan a leer extensamente y desempefiarse de manera
autonoma en el mundo de la informacion y la comunicacion en una sociedad literaria, en este
sentido, Solé (2006), nos muestra que los alumnos "deben adquirir habilidades de acuerdo al
desarrollo de la ciencia y tecnologia, por lo tanto, la escuela debe provocar el desarrollo del
pensamiento critico desde los primeros afios, con diversas estrategias didacticas y pedagogicas,
cuando complete su proceso, haya adquirido las herramientas cognitivas necesarias para

satisfacer la sociedad actual” (p.35).

El lector: es el agente que tiene que hacerse cargo de la comprension del texto, tiene que
enfrentar la comprension con las diferentes habilidades, conocimientos y experiencia que se
requieren para llevar a cabo el acto de lectura. La intencion de trabajar en la comprension de
lectura con un lector no es que pueda entender un texto en particular, sino que adquiere la
capacidad de convertirse en un lector independiente y entender cada texto que se encuentra a

diario.

El texto: es el instrumento por el cual el lector entiende e interpreta la realidad, es decir,
esta determinada por el grado de competencia que tenga el lector para dar significacion al texto
por medio de las habilidades cognitivas. El texto como tal se puede encontrar en varios medios
(impreso o digital) el cual tiene diversas caracteristicas que ofrece una determinada informacion,
el texto no necesariamente puede tener pistas para la comprension, depende en gran medida del
lector para su interpretacion, en efecto, el texto es un medio que tiene significancia que cobra

sentido a través del lector por medio de una construccion propia de conocimiento, de tal modo,
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que el codigo impreso da lugar un proceso de comunicacion entre el autor y el lector, se

convierte en un mediador de la informacioén.

La actividad lectora: cada lectura tiene una razén y es en el movimiento donde se refleja
la comprensidn del contenido. Esta hecho de una progresion de objetivos, filosofias y
evaluaciones identificadas con la lectura. El objetivo o la razén del contenido puede cambiar a
lo largo de la lectura, ya que la deliberacion del usuario sobre el contenido puede cambiar (el
usuario puede pasar de leer con el Unico objetivo de hacer una tarea escolar a leer un libro
similar para el gozo individual). De la misma manera, cada accion tiene un efecto inmediato a
corto o largo plazo en el usuario al ampliar sus encuentros de comprension. En este apartado de
la lectura como actividad intelectual que se realiza entre el lector y el texto conlleva a una inter
subjetivacion con el contexto al cual el lector esté involucrado, es decir, que la lectura puede
generar procesos de cambio en el contexto por medio de los conocimientos logrados a través de
esta, es por eso, que el mayor reflejo para los nifios en la actividad lectora son los padres, los
educadores y el contexto. En los padres porque es el primer contacto que se realiza con la
familia, los nifios tienden a imitar los comportamientos de los adultos, por lo que es importante
que los padres tengan habitos lectores y disfruten de esta, para que puedan ser transmitidos a los
pequefios, de tal modo que, si se realiza un buen proceso de animacién de la lectura desde casa,
en la escuela seria mucha mas facil potenciar estos procesos lectores, conllevando al desarrollo

de habilidades cognitivas y metacognitivas.

Cada una de estas referencias influira en el avance de las aptitudes de percepcion del
usuario lector, todo nifio tiene preestablecido una serie conceptos y disposiciones mentales que

van perfeccionado con la practica de la lectura afectando el aprendizaje de forma positiva, sobre
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todo en la comprensidn, desarrollos que se dan durante toda la vida escolar apoyada desde el

hogar con los padres de familia para que brinde los resultados esperados.

2.2.5.1. Planificacion

Se trata de la forma que permitira completar las actividades para alcanzar el objetivo de
comprension, es decir, se organiza una serie de actividades metodoldgicas para realizar el
procedimiento comprensivo, de principio a fin. Teniendo aspectos relevantes como: las tematicas
gue se imparten junto con las estrategias de lectura que se deben inculcar en los procesos lectores
de forma independiente y provechosa; otros aspectos son las técnicas de entrenamiento para
lograr el desarrollar de su propio conocimiento y aplicarlo en su situacion Unica, la disposicion
de ayuda es hacer el mayor niumero de relaciones y/o asociaciones entre lo que ya conocen con la
nueva informacién, para establecer el logro de nuevos conceptos, y por tltimo la distribucién del
aula de clase, aprovechado todos los espacios acondicionados para un buen proceso lector (Coll

etal., 1990).

2.2.5.2. Interés por la lectura

Uno de los componentes significativos en el desarrollo del proceso compresivo es
estimular y fomentar el interés por la lectura, para lograr conciencia lectora y sobre todo
construir una cultura en el nifio y en la sociedad, que sin duda trae muchos beneficios en la
escuela como el logro de un mejor desempefie escolar, pero mas que este aspecto relevante trae
consigo la inclinacion por el apasionamiento de la lectura que inicia con textos cortos del gusto
del estudiante y que se contintan luego con libros completos. Este es uno de los procesos que se

dificulta mucho en lograr porque se debe iniciar en la familia seguidamente en la escuela 'y
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fortalecida por la sociedad, aspectos que pasan a un segundo plano por las condiciones sociales a

las cuales se ven afectadas las familias donde se tienen en cuenta otras prioridades.

A pesar de las circunstancias el docente en la escuela es el encargado de alcanzar este
propdsito y mantener viva la llama del interés por la lectura con actividades de lectura que
incentiven este proceso teniendo en cuenta el gusto e interés por las lecturas que deben realizar
los estudiantes en clase, que se llegue a un acuerdo mutuo entre estudiante y docente sobre las
posibles lecturas que deben realizar en la escuela, que no sea una tarea impuesta Unicamente por
el docente, que se dé la participacion al estudiante para escoger la lectura, y llegar a puntos de
encuentro y de concertacidn para que este proceso fluya arménicamente y se garantice el interés
y sobre todo y buen proceso lector. Conllevado al desarrollo del aprender a aprender en unas de
las politicas educativas que implica que los estudiantes se centran en la construccion de su propio
conocimiento a partir de la lectura y su aplicacion en una variedad de entornos a la cual se ve

enfrentado.

El docente se convierte en un intermediario entre el texto y el lector, siendo el promotor
de la lectura, por lo tanto, debe ser un apasionado para trasferir esta pasion del gusto y del placer
por leer, es decir, se tiene en cuenta el curriculo oculto que se forma por medio del ejemplo que
da a los estudiantes. Por tanto, hay que tener en cuenta que el interés por la lectura no es un
parametro estatico o una habilidad que se tenga desarrollada, es mas bien una cualidad que se
debe estimular constantemente por medio de actividades atractivas, lGdicas y participativas que

motiven al estudiante a desarrollar procesos lectores con alegria (Calero, 2011).
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2.2.5.3. Propdsito de lectura

En cuanto a la comprensién como factor de conocimiento, encontramos que existe varias
razones por las cuales se bebe leer y una de las mas elocuentes es la que se usa en la escuela para
aprender seguida por le lectura por placer de caracter personal, en este sentido, la lectura esta
representada en dos facetas, dentro y fuera del entorno escolar, es decir, la lectura como
encuentro académico, para la obtencion y utilizacion de datos, en obras literarias como en las
recreativas. No obstante, estos destinos no son extremadamente generales, ya que pueden
depender de las preferencias, intereses y deseos de los estudiantes, y estos cambian
excepcionalmente dependiendo de cada uno de ellos, es decir, la mayoria de los nifios se centran
en lo que leen. Este tipo de lectura resulta ser mas significativa a medida que los estudiantes
desarrollan sus aptitudes de comprension y, progresivamente, se les pide que la lean para

aprender en varios territorios y temas del programa (Solé et al., 2019).

2.2.5.4. Conocimientos previos

En la compresion textual los conocimientos previos destacan su importancia en la cual
toda persona tiene preestablecido en su mente una idea conceptual adquirida a lo largo de la
experiencia, segin Ausubel, et al. (1978) la definen como "la informacion que el educando tiene
en su memoria” (p.19), todo identificado y relacionado con los diversos encuentros vividos
anteriormente, que contribuyen en la asimilacién de los datos académicos, por tanto, se realiza
una interrelacion entre los conocimientos previos y la nueva informacion, dirigida por la accién
intelectual del nifio durante el tiempo de aprendizaje, en este sentido, la informacion temprana es
un dispositivo accesible para que el nifio construya conexiones importantes en su cooperacion

con los datos.
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La escuela debe dar la posibilidad de que esta opcidn sea recrearla habilmente, ya que se
consideran como una herramienta cognitiva que el estudiante para lograr una relacion en los
procesos de significancia, creando y coordinando datos auténticos dependientes de las
conexiones que se pueden establecer entre ellos. Estas estructuras de comprensién aluden a los
origenes del mundo social desarrollado por los nifios en sus conexiones sociales cotidianas y a
los datos particulares que se han obtenido dentro y fuera de la escuela para los que pueden tener

algun nivel de asociacion.

La informacion anterior recopilada funcionaria como si fuera una grafica de
conocimiento aplicado, con un nivel especifico de asociacion, comparable a la informacién
explicita del area social y registrada en el procedimiento de comprension, hay sistemas pedantes
distintivos que el instructor entrena a los estudiantes para que los obtengan, los usen y los
examinen independientemente, no obstante, éstos requieren el respaldo del educador para que

mas tarde los aplique segun el tipo de texto y sus propositos de comprension.

2.2.5.5. Anticipacion

La expectativa consiste en prever, antes de examinar un texto, es decir, poder determinar
lo que ocurrira en el libro. Es una actividad que se basa en la mente creativa y la experiencia
individual. Tiende a ser utilizada durante la lectura atenta, cuando se enfrenta a una ocasion, se
puede acercar al joven para prever sus resultados. Fundamentar esta consideracion fomentaré el
camino hacia la comprension, ya que la expectativa le permite extenderse mas alla de las
realidades, en ese momento impulsando al lector a mirar, diferenciar y comprobar un fragmento

de datos (Solé, 2006).
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2.2.5.6. Inferencia

Segun Cassany (2010), caracteriza la inferencia como la capacidad de ver una parte del
contenido a partir de la importancia del resto, comprende la conquista de posibles significados
que se logran por diferentes razones que se muestran durante el tiempo empleado en la
comprension de la estructura. La deduccion en ese punto permite encontrar lo que es verificable
en los escritos, para lo cual pone en juego lo que ha comprendido, su perspicacia y en asociacion

con los nuevos datos para explicar las preguntas y construye el significado.

Por lo tanto, la derivacion lo lleva a hacer sus propias determinaciones a partir de las
lecturas que hace como indica la necesidad que intenta cumplir. Por otra parte, hacer una
derivacion es acumular realidades de los datos que se dieron y consolidar los datos o
convicciones que a partir de ahora tienen para llegar a determinaciones, por ejemplo, por qué

alguien reacciono con un determinado objetivo en mente o0 como ocurri6 en alguna una ocasion.

2.2.5.7. Prediccioén

Se trata de otro sistema de examen de la percepcidn obtenida mediante la recopilacion de
informacion del pasado, es una expectativa que predice y prevé lo que esta por venir. Al iniciar
una estructura sintactica los perceptores piensan que se trata de una investigacion, confirmacion
o solicitud. Deben saber desde el primer punto de partida de la palabra, frase o recomendacion,
donde probablemente va a terminar. La metodologia clarividente hace que el procedimiento

fluya a medida que el usuario desarrolla el contenido y la importancia.

Otra de las técnicas de compresion que acttan en interrelacion es la prediccién, que

anuncia y anticipa los sucesos, no obstante, es importante separar la expectativa de la derivacion.
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La expectativa, en términos practicos, es una sospecha de que datos especificos que alin no son
accesibles o seran accesibles en algin lugar del contenido, mientras que la deduccion da datos
gue no son inequivocos en el contenido para darle significado al texto. Es un sistema que se
utiliza para probar las dos derivaciones y expectativas, lo que incita a crear entusiasmo y a
mantener la inspiracion durante todo el proceso de aprendizaje, méas adn, a preferir el
conocimiento, en la medida en que tiene en cuenta la prueba distintiva de los desafios y la

direccién ideal para derrotarlos (Solé, 2006).

2.2.5.8. Confirmacion

Es una metodologia que utiliza el estudiante, para contrastar las hipotesis que realizé
en un primer momento, hacer conjeturas y previsiones implica aceptar el peligro de no ser exacto
en la actividad, por lo que es importante comprobar los datos que se hace antes de conocer el
contenido para reconocer hasta qué punto sus deducciones y expectativas son coherentes. El
estudiante estd continuamente listo para pensar en los datos de modificacion. En definitiva, la
afirmacion debe hacerse en base a la inmensidad del contenido que se est& preparando con el
objetivo de que estos deseos se cumplan constantemente segun la intencién del lector (Cisneros

etal., 2010).

2.2.5.9. Formulacion de hipdtesis de lectura

En el sistema lector en un proceso minucioso se descubren algunos componentes que
aportan una gran cantidad de datos, por ejemplo, lecturas fundamentales, imagenes, titulos y
portadas; que esencialmente ayudan a hacer sospechar de ideas claras en el pensamiento general

del contenido, una metodologia que hace prever una posible ocasion inicial de la sustancia a
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partir de los datos adquiridos. Este modelo permite avanzar en un procedimiento intelectual méas
exacto para estar mas preparados para diferenciar y aclimatar nuevos datos asi; el suplente es
sustancialmente mas receptivo a la vision, o bien es considerablemente mas dificil de

comprender con los educandos que no completan este proceso.

Para que estas actividades hagan concebible hacer asociaciones y tareas mentales para
incluir el marco cognitivo a través de puntos de vista que lleven al limite de la reflexion, la
deliberacion, el razonamiento y la elaboracién de hipotesis, como afirma Calero (2011) "que
pueden ser validas o falsas y que pueden ser investigadas por su veracidad o relevancia” (p. 67).
A medida que avanza el procedimiento lector, se hace un analisis de las teorias con el contenido
para observar la veracidad del mismo, trabajo que deberia ser posible de manera agregada para
producir una cuestion util y lograr un entrelazamiento calculado superior para una mejor
comprensién. Como afirma Calero (2011), "el razonamiento tedrico deductivo vigoriza la
conexidn entre la informacion pasada del suplente y sus encuentros psicoldgicos, y en su mayor

parte resume las nuevas circunstancias de aprendizaje” (pp. 67-68).

En este procedimiento de lectura es igualmente imperativo hacer suposiciones sobre
palabras inexploradas con varios sistemas para mostrar su importancia, como especifica Calero
(2011) "con pistas semanticas parciales reconstruyen estratégicamente el significado de dicha
palabra, para poder elaborar una hipétesis de su significado” (p. 302). Este componente permite
al educando construir una traduccion superior, ya que la informacion sobre mas palabras
fortalece el vocabulario, por tanto, la comprension mejorara enormemente. También es esencial
recordar que, durante el tiempo de estudio, las hipétesis ayudan a controlar el avance de la

comprension y la apreciacion; un procedimiento realizado por usuarios experimentados.
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Hicieron una evaluacion de arriba a abajo del tipo de técnicas metacognitivas en las
que se incluye a los lectores experimentados. Encontraron que los buenos lectores hacen
suposiciones sobre el contenido que leen y controlan su comprension considerando los nuevos
datos dados por la lectura. En el esfuerzo por comprender el contenido, estos usuarios ponen en
juego las habilidades cognitivas para controlar su procedimiento de conocimiento. Ademas, sus
sospechas subyacentes son confirmadas o desestimadas por otras nuevas, y se hacen preguntas
para localizar las respuestas importantes (Baker y Brown, 1984, citado en Calero, 2011). En el
ambito instructivo, particularmente en la educacion de la lectura, es importante incorporar el
avance de las hipdtesis sobre el contenido ya que permite el desarrollo de nueva informacion,
ademas, segtin Calero (2011) “la informacion que aportan los componentes estructurales del

texto, sitda la tarea de la comprension lectora en un contexto reflexivo y estratégico” (p. 389).

2.2.6. Definicion de habilidad de pensamiento inferencial

El pensamiento inferencial se ubica dentro de las habilidades de pensamiento. Se
define segin McNamara (2004), como la “capacidad para identificar los mensajes implicitos en
el discurso o en un evento” (p.27), que incluye al razonamiento y la presuposicion. Las
inferencias son un proceso activo para que el lector construya nuevos conocimientos a partir de
la experiencia y datos ya existentes en la memoria, que se activan y se asocian con la
informacion que aporta el texto, permitiendo al lector imprimir la interpretacion del texto,
modificdndolo y transformandolo asi mismo (Gongalves, 2015). Dado que la informacion sobre
los distintos niveles sélo se explica en parte en el texto, en su mayoria implicita, las inferencias
son estrategias cognitivas a través de las cuales el oyente o lector esta basado en la informacion

proporcionada por el texto, teniendo en cuenta el contexto en un sentido amplio el texto y el
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texto-extra, se construye nuevas representaciones mentales estableciendo un puente entre

segmentos textuales y la informacidn explicita.

La informacion no explicita en el texto, como no puede tener textos totalmente claros,
él texto necesita proceder a un equilibrio, lo que necesita ser rotundamente explicado de lo que
puede permanecer implicito, qué es recuperable mediante la inferencia de las marcas o pistas que
el hablante coloca en el texto, por lo que él supone como conocimiento compartido con la otra
parte, de hecho, este es el gran secreto del orador competente, basico que rige la comunicacién
humana, es el principio de cooperacién, cuando dos o mas personas estan dispuestas a interactuar
verbalmente, generalmente coordina el didlogo se lleva a cabo correctamente de modo claro y

conciso.

2.2.7. Préctica pedagdgica

Las practicas pedagdgicas son aquellas productoras de sujetos a partir de otros sujetos,
es decir, se trata de una mediacion de rol de un sujeto mediador (sujeto pedagogico) que se
relaciona con otro sujeto (educando) de esta relacidn surgen situaciones educativas complejas
que se encuadran y precisan una pedagogia (Zaccagnini, 2008). Se define practica pedagdgica
segun Chevallard (1997), como la capacidad que tiene el docente en transformar el saber
(cientifico) al saber posible de ser ensefiado, en el cual el docente realiza una despersonalizacion
de su conocimiento, de tal forma, que los educandos se apropien de él, es decir, la transposicion

didactica, del saber sabio al saber ensefiado.
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2.2.8. Recursos didacticos

La labor pedagdgica se ha preocupado por encontrar medios 0 recursos para mejorar la
ensefianza, es por ello que, a la hora de hacer referencia a los recursos didacticos, a estos se les
“considera como un apoyo pedagdgico a partir del cual se refuerza el acto del docente y se
optimiza el proceso de aprendizaje, proporcionandole una herramienta interactiva al profesor”
(Gonzélez, 2015, p. 15). Desde la comprension son de gran importancia para desarrollar estos

procesos ya que son el vehiculo para desarrollar estas competencias.

2.2.9. Innovacién con herramientas tecnologicas

La innovacion es definida también como el proceso que permite conjugar habilidades y
técnicas en funcién de dar soluciones novedosas a problemas particulares con herramientas
tecnologicas (Fagerberg et al., 2005). De tal modo, que la tecnologia hace aportaciones al
desarrollo de la lectura compresiva empezando porque a la generacion actual le gusta interactuar
con este tipo de herramientas que desde luego también poseen habilidades que pueden ser usadas

a favor del aprendizaje.

2.2.10. Actitud para el aprendizaje

Son relativas a los factores de expectativas, valor y afectividad, suscitan cogniciones y
emociones en el alumno con respecto a las acciones durante la ejecucion. Por tanto, se puede
definir como la capacidad de articular, movilizar y colocar en accion, valores, conocimientos y
habilidades necesarias para el desempefio eficiente y eficaz de actividades requeridas por la

naturaleza del trabajo, de tal modo, que la actitud influye sustancialmente en el aprendizaje, no
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es estatico esta estrechamente relacionado con el contexto en mediacidon con actores de la familia

y escuela (Gonzalez et al., 2019).

2.2.11. Ambiente en el aula

Segun Castro y Morales (2015), un ambiente de aprendizaje es un entorno fisico y
psicoldgico de interactividad regulada en donde confluyen personas con propdsitos educativos,
lo que evidencia la necesidad de contar con un ambiente educativo que promueva el aprendizaje
y, por ende, el desarrollo integral de los nifios y nifias, es vital para generar procesos de
obtencion de saberes pertinentes en un espacio determinado de caracter educativo en estudiantes

de cualquier nivel de formacion.

2.3. Formulacién de hipétesis

2.3.1. Hipotesis general

Las habilidades de pensamiento inferencial se relacionan en la comprension lectora en los

estudiantes de grado séptimo de la Escuela Normal Superior de Pasto.

2.3.2. Hipotesis especificas

- Las habilidades del pensamiento inferencial se relacionan con la practica pedagdgica en

los estudiantes de grado séptimo de la Escuela Normal Superior de Pasto.

- Las habilidades del pensamiento inferencial se relacionan con los recursos didacticos en

los estudiantes de grado séptimo de la Escuela Normal Superior de Pasto.
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- Las habilidades de pensamiento inferencial se relacionan con las herramientas

tecnoldgicas en los estudiantes de grado séptimo de la Escuela Normal Superior de Pasto

- Las habilidades de pensamiento inferencial se relacionan con la actitud para el

aprendizaje en los estudiantes de grado séptimo de la Escuela Normal Superior de Pasto.

- Las habilidades de pensamiento inferencial mejoran el ambiente en el aula en los

estudiantes de grado séptimo de la Escuela Normal Superior de Pasto.
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CAPITULO IIl: METODOLOGIA

3.1. Método de investigacion

La unidad metodolégica corresponde a los métodos deductivo e inductivo, el primero va
de lo general a lo particular para deducir por medio del razonamiento I6gico algunos supuestos
que se dan para generar unas soluciones a problemas especificos (Arispe et al., 2020). El
segundo proceso se obtiene a partir de una teoria general relacionada con el fendmeno de estudio
desde la observacidn directa, este método de conocimiento va de una proposicién particular a
una general, es decir, “va de lo particular a lo general, de los hechos a la teoria” (Davila, 2006, p.
185). Por medio de la induccidn se obtienen ciertos hechos sin partir de premisas ciertas, y luego
de procesarlos, analizarlos, clasificarlos e interpretarlos, se formulan criterios valederos en
sentido estricto (Saenz y Tamez, 2014). Con base en este método de adquisicion de nuevos
conocimientos y saberes, parte de la observacion del fendbmeno de estudio para la recaudacion de
datos particulares para llegar a unas generalidades con el proposito de establecer inferencias de

forma global.

La metodologia cuantitativa depende de un plan deductivo e inteligente que trata de
formar preguntas de investigacion y especulaciones para, en consecuencia, ponerlas a prueba.

Por otro lado, la metodologia cualitativa depende de un plan inductivo y su técnica de
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exploracidn es interpretativa, ldgica y etnografica. Esta técnica capta la experiencia de las
personas y estudia el habitat particular. Para la metodologia inductiva pueden ser las entrevistas

y las observaciones no estructuradas (Hernandez et al., 2010).

Este método se aplica en procesos de orden intelectual, porque es un proceso de
sistematizacion a partir de resultados particulares que buscan relaciones generales que las
expliquen, por tanto, para poder llevar a cabo el estudio por medio de este método, es necesario
seguir direccionamientos como: la observacién y registro de los sucesos que conlleve a tabular
cada hecho en singular, en seguida clasificar y a estudiar todos los datos recaudados, que a partir
de estos datos elaborar una posible teoria 0 una hipdtesis que explique el suceso o fendmeno
estudiando, con el propdsito de realizar la relacion de las variables acerca de lo planteado para
poder demostrar los hallazgos con la teoria. En esta estrategia se utiliza para conseguir fines
partiendo de realidades concretas, que puedan impulsar fines generales, esta metodologia va de
las realidades concretas a generales, aceptando normas, hipotesis o teorias generales (Arispe et

al., 2020).
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3.2. Enfoque investigativo.

Este proceso metodoldgico se desarrolla bajo el enfoque mixto, caracterizado porque
puede extraer informacion relevante de los modelos cuantitativo y cualitativo, permitiendo la
posibilidad de ampliar la informacion de forma integral para establecer inferencias para una
mayor comprension del fendmeno de estudio, en la conjugacion de los métodos para una riqueza
interpretativa (Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2018). Realizando mayor énfasis a lo
cuantitativo mixto (CUAN-cual) de preponderancia cuantitativa, apoyado en lo cualitativo para
una comprensién holista del fendmeno objeto de estudio en relacion a las dos variables. Para este
caso se toma las habilidades de pensamiento inferencial y comprension de lectura, se analiza la
primera y luego se observa la relacion para su posterior analisis y los efectos sobre el proceso de
aprendizaje. Por tanto, si estas dos variables estan correlacionadas y se conoce la magnitud de la

asociacion, se tiene la base para predecir, con mayor o menor exactitud. Hasta cierto punto,
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tienen un valor explicativo, aunque solo sea en parte, porque el hecho de saber que dos conceptos
0 variables estan relacionados proporciona cierta informacion explicativa (Hernandez-Sampieri y

Mendoza, 2018).

3.3. Tipo de investigacion

La investigacion es de tipo aplicada, segun Naumpas et al. (2018), tiene la finalidad
solucionar problemas de orden social de un determinado grupo de personas, igualmente de
establecer la relacion de las habilidades de pensamiento inferencial con la comprension lectora
desde el marco tedrico (Padrédn, 2008), incidiendo de forma significativa la primera sobre la
segunda, dependiendo también de variables que se dan en la practica pedagdgica, que responden
a las causas del bajo o alto nivel de comprensidn, su ventaja se centra en aclarar porque sucede el
fendmeno y bajo que condiciones se muestra sobre la base de la correspondencia con las
variables, en este sentido, la funcion explicativa hace referencia a teorias de caracter cientifico
que explican el fendbmeno de estudio en el &mbito educativo, verificada por las hipdtesis
generando un alto grado de veracidad al proceso investigativo, lo que hace que las teorias tengan
un alto valor y gran importancia en el avance del estudio, en este sentido, también se ha
determinado el grado de incidencia de estas dos variables respondiendo al grado de
interpretacion de estos conceptos en funcién del impacto escolar, es decir, se describen los
aspectos mas relevantes de cada una de ellas, de tal modo, que se cuantifica y analiza el grado de
incidencia qué tienen los dos fendmenos sobre el objeto de estudio (Hernandez Sampieri y

Mendoza, 2018).
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3.4. Disefio de investigacion

El disefio es no experimental, en el cual busca realizar sin manipular deliberadamente las
variables por medio de la observacion tal y como suceden en el contexto natural (Hernandez et
al., 2007), bajo un sub disefio explicativo secuencial (DEXPLIS), se caracteriza porque en una
primera parte porque se analizan los datos cuantitativos recolectados, seguidos de un segundo

momento donde se recopilan y se evaltan los datos cualitativos.

La conjugacion mixta se da cuando los resultados de caracter cuantitativo que se generan
en un inicio se convierten en el soporte para hacer el analisis con los datos cualitativos, integrado
los datos de los dos enfoques lo que permite establecer un reporte para el objeto de estudio,
dando prioridad a lo cuantitativo mas que a lo cualitativo, con el objetivo de utilizar los
resultados cualitativos para una mejor interpretacion y explicacion de los hallazgos encontrados
en un comienzo, dando la posibilidad de profundizar en ellos, en este sentido, se hace
primeramente una recoleccion de los datos con analisis cuantitativo, de la misma forma seguido
con el aspecto cualitativo conllevando a una interpretacién completa de la informacién

(Hern&ndez Sampieri y Mendoza, 2018).
3.5. Poblacién, muestra y muestreo

3.5.1. Poblacion

Segun Naumpas, et at. (2018), considera la poblacion como el universo total de los
individuos objeto de estudio con caracteristicas definidas y determinadas en un lugar especifico a
la hora de realizar el estudio, atributos fundamentales tenidos en cuenta en el momento de elegir

la poblacion objeto de esta investigacion. En tal sentido, la Escuela Normal Superior de Pasto
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desde los niveles de: preescolar, basica primaria, secundaria, media y el programa de formacion
complementaria, cuyo objetivo es mediar instructivamente desde las corrientes transformadoras,
es decir, de cooperacion, juego, adaptabilidad y oportunidad, normas que representan los
patrones mas imaginativos y que siguen siendo una prueba en el entrenamiento de los nifios.
Cabe destacar que el programa de preparacién comenzo su organizacion curricular a partir de la
metodologia basada en competencias bajo los limites del razonamiento complejo. Por otra parte,
se puede resaltar que cuenta con una poblacion total de 3315 integrantes de la institucion

relacionados de la siguiente manera:

Tabla 1
Poblacion objetivo

Poblacién N°
Rector 1
Coordinadores académicos 2
Coordinadores disciplinarios 3
Psico orientadores 2
Preescolar: 6
Primaria: 34
Docentes Secundaria: 28
Media: 25
Programa de formacién complementaria: 6
Preescolar: 152
Primaria: 1.095
Estudiantes Secundaria: 1280
Media: 483
Programa de formacion complementaria; 184
Administrativos 14
Poblacién Objetivo 3315

Nota: Fuente, software SPSS version 25
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Tabla 2
Poblacién accesible

Poblacién accesible Grupos N° Total
Preescolar: 0° 152 152
Primaria: 1°a5%° 1.095
6° 312
. 7° 323
Secundaria: 8o 305 1280
ge 320
Media: 10°a 11° 483 483
Programa de formacién complementaria: 12°a 13° 184 184
Total 3194

Nota: Fuente, software SPSS version 25

3.5.2. Muestra

Segun Arispe et al. (2020) la muestra puede caracterizarse como el subconjunto de
individuos de una poblacion de la que se recoge informacion, esta accion permitira trabajar con
un ahorro de tiempo, disminuir costos y puede ayudar con exactitud y precision en la recoleccion
de informacion. Ademas, deben ser compatibles con la pregunta y los objetivos del objeto de
estudio, desde una representatividad medible. Para la determinacién de la muestra aplicara la
férmula de poblacién finita bajo el método probabilistico, bajo la siguiente formula:

B Z?6*N
~ e%(N — 1) + Z20?2

n

Donde:

n = el tamafio de la muestra.

N = tamafio de la poblacion.

o = Desviacion estandar de la poblacion que, generalmente cuando no se tiene su valor,

suele utilizarse un valor constante de 0,5.
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Z = Valor obtenido mediante niveles de confianza. Es un valor constante que, si no se
tiene su valor, se lo toma en relacion al 95% de confianza equivale a 1,96 (como mas usual) o en

relacion al 99% de confianza equivale 2,58, valor que queda a criterio del investigador.

e = Limite aceptable de error muestral que, generalmente cuando no se tiene su valor,
suele utilizarse un valor que varia entre el 1% (0,01) y 9% (0,09), valor que queda a criterio del

encuestador.

Por tanto, se tiene N=3194, para el 95% de confianza Z = 1,96, y como no se tiene los

demas valores se tomard o = 0,5,y e = 0,05.

Por tanto, al realizar la operacion del total de la poblacion con 323 estudiantes de grado séptimo,
se obtuvo como resultado 122 para la toma de la muestra, que sin duda es representativa para

realizar el estudio.

Tabla 3
Muestra
Muestra N°
7-6 31
Estudiantes Grado Séptimo J.T. 7-7 33
7-8 34
Total, Muestra 98

Nota: Fuente, software SPSS version 25

3.5.3. Muestreo

El tipo de muestreo aplicado es aleatorio simple, segiin Naumpas et al. (2018) permite
seleccionar el porcentaje de estudiantes de la poblacion, el cual todos los elementos tienen la
misma probabilidad para ser seleccionados. Para este caso salieron seleccionados como

participantes los educandos del grado séptimo de la jornada de la tarde, para un total de 98
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alumnos repartidos en tres grados, grado 7-7 con 31, grado 7-8 con 33 'y 7-9 con 34 estudiantes,
que oscilan entre las edades de 11 a 13 afios de edad, 52 de género masculino y 46 de género
femenino. Ademas, se cuenta la participacion de los docentes de area de Castellano y Tecnologia

e Informatica para la observacion directa de las clases.

3.6. Variables y operacionalizacion

Una vez planteado los objetivos, se continud reconociendo y determinando las factores o
variables que representan el fendmeno de investigacion. De modo que, para indicarlos la
caracterizacion de las distintas modalidades y disposicion del equivalente, se penso en los
componentes del disefio del problema fendmeno de estudio, el cual se han establecido los
factores adjuntos en las siguientes variables: habilidades del pensamiento inferencial y

comprension lectora.

La variable independiente esta dispuesta al aseguramiento de ciertos atributos y
propiedades de objeto de estudio que obtienen diversas cualidades, es decir, se desplazan en
cuanto a las unidades de percepcidn. Esta variable influye en la variable dependiente la que se
dirigen a una cualidad o caracteristica del individuo al que se hace referencia y su representacion
no es matematica. Los factores subjetivos determinan los puntos de vista que deben ser pensados,
siendo esta eleccidn claramente abstracta, siendo afectada por el establecimiento del tema creado
a la luz de la experiencia, encuentros e impactos en sentido filosofico, psicopedagdgico y
académico. Después de la recoleccién de la informacion y analisis de la misma, se miden las
variables para la interpretacion de resultados, en la tabla siguiente se muestra la

operacionalizacion de las variables de la investigacion:
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Tabla 4

Matriz de variables de la investigacion

Variable Deflmplon Dimensiones Indicadores Esca_la_(,ie Escalfa
operacional Medicién valorativa
A nivel de Relaciona
pensamiento Practica pertinentemente la
inferencial esta L metodologia 'y las
: pedagogica .
relacionado con el estrategias con  los
inventario para saberes.
clasificar a los sujetos Interactia de forma
en diferentes niveles ReCUrsos arménica con  los
y rangos: didacticos recursos didéacticos
apropiados para el
Habilidades de  Bajo: correcto aprendizaje.
pensamiento Hasta 142 puntos L Refuerza el aprendizaje 123456 Ordinal
inferencial 'T%?;’aarf]'-gﬂtggn con el uso de
Promedio: tecnolc’; icas herramientas 78910 El intervalo esta
De 143 hasta 163 g tecnoldgicas. 11 compuesto por
puntos Actitud para el Mar_lt_iene una actitud 26 r_qactivos de
. aprendizaje posmvg en proceso de 121314 op,cu_)n
Alto: aprendizaje. 1516 maultiple.
De 164 a mas. Disfruta del ambiente
Ambienteenel fisico del aula que 171819 Nunca=1
aula promueve el 2021 Casi nunca=2
aprendizaje. A veces=3
Enjuicia, critica, valora; 222324 Casi siempre=4
Criti toma partido a favor o 25 26 Siempre=5
ritico
en contra, comenta sus
aciertos y desaciertos.
_ ' Inferencial Analiza el texto por
Comprension Niveles de partes y en su totalidad.
lectora compresion Valora de la eficacia
del inter texto, la
Literal relacion del texto y el

contexto, comenta
sobre los puntos de
vista del autor.
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Tabla 5

Matriz operacional de la variable 1

Escala
Escala -
. . - valorativa
Dimension Indicadores de -
s (nivelesy
medicién
rangos)
1. Entiendo los temas sin ninguna dificultad.
2. Aplico estrategias de lectura para comprender mejor los textos.
P 3. Participo en talleres, trabajos en equipos, actividades en clase, entre
Practica L e : ~
L otras actividades de aprendizaje con mis compafieros, dentro y fuera de
pedagodgica clase
4. Participo en clase de manera constante para expresar mis puntos de vista.
5. Realizo una autoevaluacion para medir mi avance en el aprendizaje y
observar mis aciertos y desaciertos.
6. Tengo en cuenta mis conocimientos previos para fomentar el
aprendizaje.
7. Las guias de aprendizaje que desarrollo en clase, las comprendo, las
desarrollo con facilidad y las entrego a tiempo.
Recursos - - - - . .
. 8. Utilizo videos, iméagenes, afiches y juegos para fortalecer mi
didécticos .
aprendizaje.
9. Cuando se utilizan carteleras, graficos y maquetas, entre otros recursos
para explicar la clase, comprendo mejor las tematicas.
10. Cuando utilizo CDs, audiolibros, audiocuentos y musica, entre otros
recursos mi aprendizaje se fortalece.
11. Llevo correctamente los cuadernos de cada materiay sus contenidos son
de facil comprension. Siempre (5)
Herramientas 12. :)J;;'I;rfgiaregqtilggrsen‘([jeizr;;);og|cos (Tablet, computador, celular) para C:féj:]z?s;iég)
tecnologicas 13. Disfruto de las actividades que se realizan en el aula de informética. Ordinal 3)
14. Me gustan las clases cuando se utiliza la plataforma institucional Casi Nunca (2)
(Moodle) para realizar las actividades académicas. Nunca (1)
15. Utilizo Word, Power Point, Excel entre otras herramientas para realizar
mis trabajos y entregarlos al profesor.
16. Utilizo YouTube, Wikipedia, Traductores, Internet, entre otras
aplicaciones para hacer consultas y mejorar mi aprendizaje.
Actitud para 17. Lgs act,|V|dades de aprendizaje que se realizan en clase son de mi gusto
ol e interés. _ ) _
. 18. Laforma de ensefiar de mis de mis profesores me motiva para aprender.
aprendizaje . . L
19. Mantengo todos los dias una buena disposicién para aprender.
20. Mis padres me motivan para ser un buen estudiante.
21. Los libros que tiene la biblioteca son de mi gusto e interés y los uso para
fortalecer mi aprendizaje.
22. Los docentes fomentan la ludica para el buen desarrollo de las clases.
23. Cumplo con los acuerdos de clase para una sana convivencia escolar.
24. Cuando estamos trabajando en clase me concentro para entender mejor
. los temas tratados.
Ambiente de - . - L . -
aula 25. !_os docentes utilizan varios espacios de aprendizaje para mi formacién
integral.
26. Se presentan distractores dentro y fuera del aula de clase que me

desconcentran.
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3.7. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

3.7.1. Técnica

Considerada como la estrategia que se ajusta a la disposicién investigativa, acompafada
con una serie de instrumentos utilizados para adquirir datos e informacidn relevante para el
investigador, estos procedimientos van de acuerdo con la metodologia empleada. Por tanto, para
la recoleccidn de la informacion de caracter cuantitativo se dispuso de la técnica de test de Likert
con el instrumento formato del mismo nombre, con 26 reactivos clasificados en cinco
dimensiones aplicados a 98 estudiantes de educacién basica secundaria de grado séptimo, con la
pretension de recoger informacidn del grupo sobre el grado de conocimiento en estrategias de
lectura y actitud frente a la misma. Para la informacion de caracter cualitativa se establecid la
técnica de observacion directa con el instrumento formato guia, el cual permite realizar un
contraste con la primera informacion, respecto a las actitudes, conocimientos y desempefio en

clase, entre otros aspectos (Palella y Martins, 2012).

3.7.2. Descripcion

Test de Likert

Segun Matas (2018) son instrumentos psicométricos que permiten indagar el grado de
satisfaccion de un reactivo por medio de una escala de medicion en una escala para determinar el
nivel estandar de una variable, que posibilite la medicion de datos para interpretarlos en forma
estadistica. En este caso se utiliz6 datos cuantitativos en forma cualitativa para el analisis de la
informacion recolectada, de tal forma, que la escala Likert permiti6 establecer la toma de

decisiones, conocer el desemperio en el area de Castellano en relacion a las demas acerca de la
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influencia de las habilidades de pensamiento inferencial en la comprension lectora, de tal modo

que se podréa identificar las concepciones que tienen los estudiantes acerca de la satisfaccion con

respecto al desarrollo de estrategias de lectura que emplean los estudiantes en el proceso de

aprendizaje. Por tanto, para recolectar la informacion en la presente investigacion se utilizé el

test de Likert con 26 items clasificados en cinco categorias, para establecer el punto de vista del

estudiante sobre las habilidades de pensamiento inferencial que tienen para alcanzar el

aprendizaje, en este sentido, el cuestionario identifica el grado de acuerdo o desacuerdo en cada

pregunta empleando cinco niveles de complejidad en cinco escalas (nunca, casi nunca, a veces,

casi siempre y siempre) y los aspectos que se tuvieron en cuenta y la forma como se elaboro el

instrumento para la aplicacion, como muestra la siguientes tablas:

Tabla 6
Escala tipo test de Likert (varias alternativas)
1 2 3 4 5
Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre

Tabla 7
Ficha técnica del test de Likert

Nombre Instrumento test de Likert
Autor Cristian Francisco Benavides Urbano
Aplicacion Individual

Ambito de aplicacion Escuela Normal Superior de Pasto.

Estudiantes de educacion béasica secundaria grado séptimo jornada de la tarde,

Duracion 30 minutos aproximadamente.
Finalidad Determinar la actitud y el conocimiento sobre habilidades de pensamiento
inferencial y la relacion que existe entre la comprension lectora.
- Valorado en la escala de Likert 5 puntos que va desde uno (nunca) hasta cinco
Baremacion .
(siempre).
Préctica pedagogica 1-2-3-4-5-6
Recursos didacticos 7-8-9-10-11
Dimensiones Herramientas tecnoldgicas 12-13-14-15-16
Actitud para el aprendizaje 17-18-19-20-21
Ambiente en el aula 22-23-24-25-26
Material Hoja impresa de test de Likert con 26 reactivos.
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Observacion directa

La informacion se puede recopilar con diversas estrategias de investigacion, para este
proceso se utilizara la observacion directa que se registra en un diario de campo sobre las clases
observadas en lengua Castellana, esta es una herramienta que permite proyectar las reacciones
del sujeto objeto de estudio durante el ejercicio, es decir, su comportamiento durante la clase,
también permite identificar el nivel de desarrollo en la practica de estrategias de lectura de los
estudiantes, esto da la posibilidad de crear mecanismos que fomentan un analisis profundo a las
situaciones académicas y adoptan una posicion coherente con la profesionalidad por parte del

observador.

Su estructura depende del numero de observaciones requeridas, el tipo de hechos o
acciones a observar que se han determinado a priori y las condiciones bajo las cuales se recopilan
los datos. Todos los eventos se registran descriptivamente. Sin embargo, se tuvo en cuenta los
siguientes elementos: una descripcion detallada de las personas y los contextos, las acciones,
impresiones y experiencias del observador, en otras palabras, procesos de autorreferencia de la
accion con un registro detallado del evento. Esta es una técnica muy flexible, se adapta
facilmente a cualquier condicion para conocer mas de cerca la situacién que se vive en el
contexto, por tanto, es una herramienta importante para indagar el proceso investigativo, sobre
todo da la posibilidad para entenderlo, solucionar las inquietudes y solventar los posibles

inconvenientes que se pueda encontrar (Hernandez et al., 2014).

Considerados como un recursos para acercarse al fendémeno objeto de estudio para extraer
la informacién requerida para el estudio, por tanto, el instrumento es un soporte material que

puede ser una técnica que esta disefiada bajo ciertas normas para poder registrar de manera
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confiable y procesable los datos que provienen de una fuente primaria especifica, en este sentido,
los instrumentos deben ser no solamente bien analizados en su forma sino también en su
contenido, de tal manera, que lo que nosotros vamos a recoger en el campo represente y sea
valido para poder valorar y el calcular las variables que van a ser las que representan a la

investigacion.

3.7.3. Validacion

Para la validacion de instrumentos se determin0 el juicio de diez expertos validadores,
con gran experiencia académica e investigativa que oriente de forma pertinente la aplicacion de
los mismos. La legitimidad de un instrumento de estimacidn es esencial para una hipétesis o un
plan hipotético. De esta manera, la vision general de elaboracidn por constructo debe ser un
desarrollo de estimacién aprobada en el espacio aplicado y dependiente de todo el trabajo de
exploracién dando solidez, confiabilidad y plausibilidad. Teniendo en cuenta los objetivos y su
relacion con cuestiones, factores y mediciones de riesgo, es concebible mostrar que los
componentes que componen el instrumento de estimacidn reflejan el funcionamiento correcto del

ciclo de exploracion.

Tabla 8

Expertos validadores
N° Nombre de evaluador Especialidad Nacionalidad
1  Carmen Cecilia Cabezas Cortés Doctora en Ciencias de la Educacion. Colombiana
2 Edith Yohanna Useda Sénchez Doctora en educacion Colombiana
3 Alberto Vianey Trujillo Doctor en Educacion Colombiana
4 Jessica Paola Palacios Garay Doctora en Educacién Peruana
5  Freddy Felipe Luza Castillo Doctor en Educacion Peruana
6  Judith Soledad Yangali Vicente Metoddloga y tematica Peruana
7  Mary Medina Castro Doctora en Educacién Peruana
8  Edwin Andrés Narvaez Doctor en Educacion Fisca y Deporte Colombiana
9  Razetto Camasi Victoria Jesus Doctora en Educacion Peruana
10 Fredy Belito Hilario Doctor en Educacion Peruana
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3.7.4. Confiabilidad

Dentro del proceso de confiabilidad y para validar los instrumentos en el marco de
fiabilidad de la consistencia interna del instrumento se puede estimar con el alfa de Cronbach. La
medida de la fiabilidad mediante el alfa de Cronbach asume que los items (medidos en escala
tipo Likert) miden un mismo constructo y que estan altamente correlacionados (Welch y Comer,
1988). Por consiguiente, “cuanto mas cerca se encuentre el valor del alfaa 1, mayor es la
consistencia interna de los items analizados” (George y Mallery, 2003, p. 231). Por tanto, como
criterio general sugieren las recomendaciones siguientes para evaluar los coeficientes de alfa de

Cronbach:

Coeficiente alfa >.9 es excelente

Coeficiente alfa entre .8 y .9 es bueno

Coeficiente alfa entre .7 y .8 es aceptable

Coeficiente alfa entre .6 y .7 es cuestionable

Coeficiente alfa entre .5y .6 es pobre

Coeficiente alfa <.5 es inaceptable

Segun el nivel de confiabilidad de Alfa de Cronbach es de ,850. Por tanto, el indice de
consistencia es segin George y Mallery (2003) es “bueno” (p. 231) la escala esté constituida por

reactivos que se fusionan de manera aditiva para obtener una Gptima puntuacion qué es
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interpretar el valor de cada item sumado para adquirir el puntaje de la escala de la cual forma

parte.

Tabla 9
Resumen de procesamiento de casos

N %
Valido 98 100,0

Casos Excluido 0 .0
Total 98 100,0

a. La eliminacién por lista se basa en todas las variables del procedimiento.

Nota: Fuente, software SPSS version 25.

Tabla 10
Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach basada en
Alfa de Cronbach ] N de elementos
elementos estandarizados

,850 ,855 26

Nota: Fuente, software SPSS version 25.

Como se puede observar en el analisis de fiabilidad, el coeficiente de alfa de Cronbach
obtenido fue de ,850 > 0,8 con el minimo permitido, por lo que el instrumento es confiable pasa
la prueba de confiablidad, considerado con un buen nivel de aceptacion. A continuacion, se
muestra la estadistica de cada uno de los items como reactivos con la media y desviacion

estandar en los 98 casos tratados.

92



Tabla 11
Estadisticas de elemento

Media D(?SV'. . N
Desviacion
1. Los educadores dominan los temas y les entiendo sin dificultad. 3,84 ,960 98
2. I-_os profesores me ensefian estrategias de lectura para comprender 254 1123 98
mejor los textos.
3. Participo en talleres, trabajos en equipos, actividades en clase, entre
otras actividades de aprendizaje con mis compafieros, dentro y fuera de 4,41 ,860 98
clase.
4. Los docentes me permiten participar en clase de manera constante
. X 4,17 ,995 98
para expresar mis puntos de vista.
5. EI_ dogente ademas de las e\_/alyauones utiliza distintos test para 3,67 1,001 98
medir mi avance en el aprendizaje.
6. Los profesores tienen en cuenta mis conocimientos previos para 3,03 1,038 98
fomentar el aprendizaje.
7. Las guias de aprendizaje que desarrollo en clase, las comprendo, las 428 o 98
desarrollo con facilidad y las entrego a tiempo. ’ '
8. Los docentes utilizan videos, imagenes, afiches y juegos para
fortalecer mi aprendizaje. 3,35 1.194 %
9. El maestro utiliza carteleras, graficos y maquetas, entre otros recursos
para explicar la clase. 3,08 268 9%
10. El docente utiliza CDs, audiolibros, audiocuentos y musica, entre
. T 2,53 1,220 98
otros recursos para fortalecer mi aprendizaje.
11. Llevo correctamente los cuadernos de cada materia. 4,80 574 98
12. Utl_llzo equipos t_ecr_lologlcos (Tablet, computador, celular) para 3,67 1,233 98
potenciar mi aprendizaje.
13. Disfruto de las actividades que se realizan en el aula de informatica. 4,27 ,832 98
14. Me gustan las clases cuando se utiliza la plataforma institucional
. e L 3,92 ,960 98
(Moodle) para realizar las actividades académicas.
15. Utilizo Word, Power Point, Excel entre otras herramientas para 356 1952 98
realizar mis trabajos y entregarlos al profesor. ’ '
16. Utilizo YouTube, Wikipedia, Traductores, Internet, entre otras 442 824 98
aplicaciones para hacer consultas y mejorar mi aprendizaje. ’ '
17. Las gctlv]dades de aprendizaje que se realizan en clase son de mi 4,06 771 98
gusto e interés.
18. La forma de ensefiar de mis de mis profesores me motiva para 421 853 98
aprender.
19. Mantengo todos los dias una buena disposicidn para aprender. 4,48 ,662 98
20. Mis padres me motivan para ser un buen estudiante. 4,64 ,803 98
21. Los libros que tiene Ig b|_b||oteca son de mi gusto e interés y los uso 2.93 1178 98
para fortalecer mi aprendizaje.
gé{slgss docentes fomentan la ludica para el buen desarrollo de las 3,81 1,052 98
t3;3(;0Ck;1rmplo con los acuerdos de clase para una sana convivencia 453 661 98
24. Cuando estamos trabajando en clase me concentro para entender
mejor los temas tratados. 4,38 ,696 9%
25. Los docentes utilizan varios espacios de aprendizaje para mi
formacion integral. 3,66 1,093 9%
26. Se presentan distractores dentro y fuera del aula de clase que me 3,07 1,028 98

desconcentran.
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3.8. Procesamiento y analisis de datos

Para el analisis de la informacion del test de Likert se utilizé el software del programa
SPSS version 25, (Statistical Package for the Social Sciences) es una herramienta desarrollada
por IBM para realizar analisis estadistico de datos, este software es muy reconocido y utilizado a
nivel mundial por ser una herramienta para la experimentacion, la investigacion y la toma de
decisiones siendo muy versatil para el analisis de datos. La gran ventaja que tiene este programa
es la capacidad para trabajar con mucha informacion, es decir, con una gran cantidad de datos en
el area de la educacion, y establecer en este caso la interpretacion de los resultados por medio de
un analisis critico y toma de decisiones, en este caso, en cada uno de los 26 items seleccionados
y las 5 dimensiones que se establecieron durante el proceso investigativo cualitativo de esta
investigacion, permitiendo obtener un amplio espectro de anélisis estadistico cuantitativo para
establecer un andlisis cualitativo entre los datos obtenidos, por medio de informes personalizados
y grupales en dimensiones en tablas y graficos (Gurdian, 2007), para el andlisis descriptivo, de

las multiples variables que se puede deducir de la recoleccion de informacion.

Para el andlisis cualitativo de la observacion directa (clase) se utilizo el software Atlas.ti
version 7.5.4 permitiendo procesar la informacion de las sesiones de clase observadas en datos
de texto, gestionando los documentos primarios, citas, cédigos, anotaciones y memos, de tal
forma, que da la posibilidad de incorporar datos de forma categdrica para realizar el analisis
critico de forma organizada y creativa, permitiendo identificar cédigos que requieren ser
adjuntados para ser analizado, permite ademas establecer relaciones complejas por medio de
redes semanticas ofreciendo la posibilidad de categorizar y hacer un analisis permanente, en este

sentido, permite hacer una comprension general de la investigacion en todos los segmentos o
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dimensiones relevantes en el proceso investigativo, en la construccion de redes se logra conectar
visualmente citas seleccionadas y codificadas que facilita la interpretacion y el analisis, ademas

se puede relacionar las categorias con los comentarios extraidos desde el marco tedrico de forma
interactiva, al final podemos tener una representacion de los datos por medio de mapas graficos,

diagramas esquemas jerarquicos de relaciones.

3.9. Aspectos éticos

De acuerdo con la normativa establecida para el desarrollo investigativo tanto de la
Universidad Privada Norbert Wiener, como demas directrices que atafien los procesos de
investigacion confiere al investigador prescindir de su buena fe en la ejecucion de cada uno de
los procesos de orden cientifico, académico y cultural, por tanto, la presente investigacion

cumple con la rigurosidad establecida en los siguientes requerimientos:

Consentimiento informado por parte de los padres de familia para realizar el presente trabajo

investigativo con los estudiantes de grado séptimo de la Escuela Normal Superior de Pasto.

- Autorizacion del rector de la institucion educativa para ejecutar la presente investigacion en
la institucion educativa.

- Velary proteger los datos de los estudiantes y la informacidn recogida solamente podréa ser
utilizada para fines netamente académicos y para fines de esta investigacion.

- Cumplimiento de las directrices publicas y mundiales, meticulosidad y confiabilidad légica.

- Actuar con toda la responsabilidad cientifica en el rigor investigativo para efectos de una
buena calidad educativa.

- Utilizar el procedimiento de normas APA para un buen proceso de citacion de actores que

sustentan esta investigacion en fuentes y referencias.
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- Tener un criterio de Turnitin inferior al 20% como demanda la guia 2020 de la universidad,

en referencia a los derechos intelectuales.

Como investigador se conoce la implicacion de incurrir en actos que estan por fuera de del

codigo de ética de la Universidad Privada Norbert Wiener.
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CAPITULO IV: PRESENTACION Y DISCUSION DE LOS RESULTADOS

4.1. Resultados

4.1.1. Analisis descriptivo de resultados

Analisis de resultados test escala Likert

Se aplico a los estudiantes intervenidos el método de medicion del cuestionario con
escala tipo Likert con el objeto de conocer las percepciones, opinion y actitudes de los
estudiantes con respecto a comprension lectora y habilidades de pensamiento inferencial,
fundamentada en los siguientes criterios como categorias de investigacion: practica pedagogica,
recursos didacticos, herramientas tecnologicas, actitud para el aprendizaje y ambiente en el aula.
A continuacion, se presentan los resultados de la estadistica descriptiva, tablas de frecuencia y
las figuras obtenidas de las respuestas de 98 estudiantes de grado séptimo de educacion basica

secundaria, en cada uno de los 26 items propuestos y cinco categorias.
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Tabla 12
Comprensién del tema.

N Valido 98
Perdidos 0
Media 3,84
Mediana 4,00
Desv.
Desviacién 960
Rango 4
Minimo 1
Maximo 5

Nota: Valores estadisticos Item 1. Fuente, software SPSS version 25

Tabla 13
Entiendo los temas sin ninguna dificultad.

Frecuencia Porcentaje Po\ll’gﬁr;toaje Porcentaje acumulado
Nunca 5 51 51 5,1
A veces 24 24,5 24,5 29,6
Vélido  Casi siempre 46 46,9 46,9 76,5
Siempre 23 23,5 23,5 100,0
Total 98 100,0 100,0

Nota: Tabla de frecuencias item 1. Fuente, software SPSS version 25.

Figura 2 i
Resultados de opinion de los estudiantes respecto al Item 1.

Entiendo los temas sin dificultad.
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Nota: Fuente, software SPSS version 25.
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El 5,10% de los estudiantes manifiestan que no comprenden los temas, lo que hace que
no entiendan los diferentes temas tratados en clase por diversos factores que impiden que se
alcance este proposito, el 24,49% se encuentran indecisos, el 46,94% mencionan que casi
siempre comprenden los temas, el cual da lugar a un mejor entendimiento de las tematicas,
mientras que el 23,47 % siempre comprenden las diferentes tematicas que se estan tratando,
permitiendo un claro entendimiento e interpretacion de la misma, por lo tanto, se considera
fundamental que la preparacion y la planificacion de la tematica por parte del maestro es vital
para el desarrollo de las clases, sobre todo pensando en la forma que el estudiante pueda obtener
un aprendizaje significativo, como el dominio de estrategias de ensefianza que permita a los

estudiantes entender y comprender los conocimientos que se esta impartiendo.

Tabla 14
Estrategias de lectura
N Valido 98
Perdidos 0
Media 2,54
Mediana 3,00
_ Desv. 1,123
Desviacion
Rango 4
Minimo 1
Maximo S
Nota: Valores estadisticos Item 2. Fuente, software SPSS version 25
Tabla 15
Aplico estrategias de lectura para comprender mejor los textos
Frecuencia  Porcentaje Po\l;g:airétoaje Porcentaje acumulado
Nunca 24 24,5 24,5 24,5
Casi Nunca 20 20,4 20,4 449
vilido A veces 33 33,7 33,7 78,6
Casi siempre 19 19,4 19,4 98,0
Siempre 2 2,0 2,0 100,0
Total 98 100,0 100,0

Nota: Tabla de frecuencias Item 2. Fuente, software SPSS version 25
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Figura 3 i
Resultados de opinién de los estudiantes respecto al Item 2.

Aplico estrategias de lectura para comprender mejor los textos
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Nota: Fuente, software SPSS versién 25.

El 24,49% de los estudiantes consideran que nunca se ensefian estrategias de lectura, el
20,41% casi nunca, el 33,67% a veces en algunas clases, el 19,39% considera que casi siempre y
mientras que el 2,04% consideran que siempre se ensefian estrategias de lectura. Se puede
concluir bajo la percepcion de los estudiantes, que el 78,57% de los docentes no ensefian
estrategias de lectura que ayuden a motivar la comprension y el entendimiento de las diferentes
tematicas tratadas en clase. Esto demuestra que en la gran mayoria de los estudiantes al momento
de realizar una lectura compresiva hace poco uso de estrategias que permitan organizar la

informacion mentalmente para ser recuperada al momento de necesitarla.
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Tabla 16
Estrategia de aprendizaje.

N Valido 98
Perdidos 0

Media 4,41

Mediana 5,00

Desv. Desviacion ,860
Rango 4
Minimo 1
Méaximo 5

Nota: Valores estadisticos item 3. Fuente, software SPSS version 25

Tabla 17
Participo en talleres, trabajos en equipos, actividades en clase, entre otras actividades de aprendizaje con mis
compafieros, dentro y fuera de clase.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido  Porcentaje acumulado
Nunca 1 1,0 1,0 1,0
Casi Nunca 2 2,0 2,0 3,1
valido A_vgces 12 12,2 12,2 15,3
Casi siempre 24 24,5 245 39,8
Siempre 59 60,2 60,2 100,0
Total 98 100,0 100,0

Nota: Tabla de frecuencias item 3. Fuente, software SPSS version 25

Figura 4
Resultados de opinidn de los estudiantes respecto al Item 3.

Participo en talleres, trabajos en equipos, actividades en clase, entre otras actividades de aprendizaje con mis
compafieros, dentro y fuera de clase.
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Nota: Fuente, software SPSS versién 25.
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El 1,02% considera que no participan en actividades de aprendizaje colaborativo, el
2,04% casi nunca participa en las actividades que se realizan con sus compafieros, el 12,24%
considera que a veces trabaja en talleres y trabajos en equipo, el 24, 49% casi siempre trabaja en
equipo y el 60, 20% siempre trabaja en actividades de aprendizaje colaborativo dentro y fuera del
aula de clase. Este item da a entender que la mayoria de los estudiantes trabajan en actividades
de aprendizaje colaborativo, pero la minoria tienen algunas dificultades que les impide trabajar

en equipo y no se desarrolle el proceso de aprendizaje integralmente.

Tabla 18
Participacion en clase
N Valido 98

Perdidos 0
Media 4,17
Mediana 5,00
Desv. Desviacion ,995
Rango 4
Minimo 1
Maximo 5

Nota: Valores estadisticos item 4. Fuente, software SPSS version 25

Tabla 19
Participo en clase de manera constante para expresar mis puntos de vista.
Frecuencia Porcentaje  Porcentaje valido Porcentaje acumulado

Valido Nunca 1 1,0 1,0 1,0

Casi Nunca 5 51 51 6,1

A veces 20 20,4 20,4 26,5

Casi siempre 22 22,4 22,4 49,0

Siempre 50 51,0 51,0 100,0

Total 98 100,0 100,0

Nota: Tabla de frecuencias item 4. Fuente, software SPSS version 25
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Figura 5 i
Resultados de opinién de los estudiantes respecto al Item 4.

Participo en clase de manera constante para expresar mis puntos de vista.
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Nota: Fuente, software SPSS versién 25.

El 1,02% de los estudiantes menciona que los docentes no les permiten participar en
clase, el 5,10% casi nunca, el 20, 41 a veces, el 22,45% casi siempre, y el 51,02% siempre, se
determina que casi la mitad de los estudiantes consideran que los docentes permiten la
participacion en clase por medio de las diferentes estrategias que emplean para el desarrollo de
las clases, por tanto, es importante reflexionar sobre los estudiantes qué mencionan que los
docentes no permiten la participacién en clase, estableciendo las causas y motivos que llevan a

esta situacion.
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Tabla 20
Autoevaluacion del aprendizaje

N Valido 98
Perdidos 0
Media 3,67
Mediana 4,00
Desv. Desviacion 1,091
Rango 4
Minimo 1
Méaximo 5

Nota: Valores estadisticos item 5. Fuente, software SPSS version 25

Tabla 21

Realizo una autoevaluacion para medir mi avance en el aprendizaje.

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje acumulado
Nunca 2 2,0 2,0 2,0
Casi Nunca 12 12,2 12,2 14,3
vilido sz_acgs 31 31,6 31,6 45,9
Casi siempre 24 24,5 24,5 70,4
Siempre 29 29,6 29,6 100,0
Total 98 100,0 100,0

Nota: Tabla de frecuencias Item 5. Fuente, software SPSS version 25

Figura 6

Resultados de opinion de los estudiantes respecto al item 5.

Realizo una autoevaluacion para medir mi avance en el aprendizaje y observar mis aciertos y desaciertos.
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Nota: Fuente, software SPSS version 25.

A veces Casi siempre Siempre
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El 2,04% considera que nunca los docentes evalUan los aprendizajes que se adquieren a
través del proceso formativo, el 12,24% casi nunca, el 31,63 a veces, el 24,49% casi siempre, y
el 29,59% siempre. En este sentido, significa que se debe darle mayor validez y prioridad al
sistema de evaluacion que utilizan los docentes en el aula de clase para verificar el avance de los
saberes aprendidos por parte de los estudiantes, es decir, revisar la metodologia y las estrategias

que utilizan los docentes para el proceso de evaluacion de los estudiantes.

Tabla 22
Conocimientos previos
N Vélido 98
Perdidos 0
Media 3,93
Mediana 4,00
Desv. Desviacion 1,038
Rango 4
Minimo 1
Méaximo 5

Nota: Valores estadisticos item 6. Fuente, software SPSS version 25

Tabla 23
Tengo en cuenta mis conocimientos previos para fomentar el aprendizaje.
Frecuencia Porcentaje Po\:gﬁrétoaje Porcentaje acumulado
Nunca 5 51 51 51
A veces 26 26,5 26,5 31,6
Vélido Casi siempre 33 33,7 33,7 65,3
Siempre 34 34,7 34,7 100,0
Total 98 100,0 100,0

Nota: Fuente, Tabla de frecuencias item 6. Fuente, software SPSS versién 25
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Figura7
Resultados de opinién de los estudiantes respecto al Item 6.

Tengo en cuenta mis conocimientos previos para fomentar el aprendizaje.
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Nota: Fuente, software SPSS versién 25.

El 5,10% de los estudiantes consideran que los profesores nunca tienen en cuenta los
conocimientos previos, el 26,53% a veces, el 33,67% casi siempre, y el 34,69% siempre. En este
apartado podemos considerar que los docentes en las estrategias de ensefianza que utilizan en
clase si tienen en cuenta los conocimientos previos de los estudiantes que traen a través de su
experiencia individual, y estos permiten enlazar con los conceptos que tiene el docente, de tal
forma, que conectan los nuevos saberes para generar nuevos conocimientos en el proceso de

ensefianza-aprendizaje.
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Tabla 24
Resultados valores estadisticos. Practica pedagdgica.

N Vélido 98
Perdidos 0
Media 4,30
Mediana 4,00
Rango 4
Minimo 1
Méximo 5
Nota: Fuente, software SPSS version 25.
Tabla 25
Resultados tabla de frecuencias. Practica pedagdgica.
Frecuencia  Porcentaje Po\:g:eir&tc;aue Porcentaje acumulado
Muy deficiente 1 1,0 1,0 1,0
Deficiente 2 2,0 2,0 3,1
;. Regular 6 6,1 6,1 9,2
Valido gion 47 48,0 48,0 57,1
Excelente 42 42,9 42,9 100,0
Total 98 100,0 100,0
Nota: Fuente, software SPSS version 25.
Figura 8
Resultados de dimensién 1.
Practica Pedagogica
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Nota: Fuente, software SPSS version 25.
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En el resultado de esta dimension de practica pedagdgica encontramos que: el 1,02% muy
deficiente, el 2,04% deficiente, el 6,12% regular, y el 47,96% bien, y el 42,86% excelente, por
tanto, podemos observar que el 90,82% de relacidn en funcidn de efectividad de estos procesos
de orden cognitivo donde la practica pedagdgica esta ligada al desarrollo de la comprension por
medio de las habilidades de pensamiento inferencial, donde la buena practica pedagdgica en el
aula de clases con mediacién de los docentes en el cual relacionan pertinentemente la
metodologia y las estrategias con los saberes especificos del area, en este sentido, podemos
encontrar y analizar que en esta dimension, el 9,18% no consideran oportuna la practica
pedagdgica por algunas circunstancias y hay que realizar algunas reformas para que llegue la

practica de manera significativa a todos los estudiantes.

El buen desarrollo de la practica pedagdgica genera buenos aprendizajes en los
estudiantes, por tanto, relacionar pertinentemente la metodologia y las estrategias con los saberes
segun Chevallard (1997) define préctica pedagdgica como la capacidad que tiene el docente en
transformar el saber que posee (cientifico) al saber posible de ser ensefiando, en el cual el
docente realiza una despersonalizacion de su conocimiento, de tal forma, que los estudiantes se
apropien de él. Es el escenario donde el maestro dispone de todos aquellos elementos propios de
su personalidad académica y personal que son fundamentales para el proceso de ensefianza

aprendizaje.
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Tabla 26
Guias de aprendizaje

N Valido 98
Perdidos 0
Media 4,28
Mediana 4,00
Desv. Desviacion 157
Rango 3
Minimo 2
Méaximo 5

Nota: Valores estadisticos item 7. Fuente, software SPSS version 25

Tabla 27
Las guias de aprendizaje que desarrollo en clase, las comprendo y las desarrollo con facilidad.

Frecuencia Porcentaje Po\rl’gﬁrétoaje Porcentaje acumulado
Casi Nunca 1 1,0 1,0 1,0
A veces 15 15,3 15,3 16,3
Vélido Casi siempre 38 38,8 38,8 55,1
Siempre 44 449 449 100,0
Total 98 100,0 100,0

Nota: Fuente, Tabla de frecuencias item 7. Fuente, software SPSS version 25

Figura 9 i
Resultados de opinion de los estudiantes respecto al Item 7.

Las guias de aprendizaje que desarrollo en clase, Ita_s comprendo, las desarrollo con facilidad y las entrego a
iempo.
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Nota: Fuente, software SPSS version 25.
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El 1,02% los estudiantes menciona que nunca comprenden las guias, el 15,31% a veces,
el 38,78% casi siempre, y el 44,90% siempre, en ese sentido, la gran mayoria de los estudiantes
comprenden las guias de aprendizaje que son entregadas por los docentes, la desarrollan con
facilidad y las entregan a tiempo que es un punto favorable para el desarrollo de la clase, pero el
16,33% manifiestan no entender las guias de aprendizaje, por lo se les dificulta desarrollarlas
durante el proceso de aprendizaje, en ese sentido, se dificulta la entrega a tiempo de las
actividades. Es importante reflexionar en este aspecto ya que la institucion por politica propia ha
creado que cada uno de los docentes deben disefiar y elaborar sus propias guias para el desarrollo
de las clases, sin duda, es menester tener en cuenta que las guias tengan la posibilidad de llegar a
todos y cada uno de los estudiantes con temas que sean del gusto y del interés para ellos y sobre
todo que las puedan desarrollar con facilidad, en cuanto a los temas y el grado de complejidad al

que se refiere.

Tabla 28
Medios audiovisuales
N Vélido 98
Perdidos 0
Media 3,35
Mediana 3,00
Desv. Desviacion 1,194
Rango 4
Minimo 1
Méaximo 5

Nota: Valores estadisticos item 8. Fuente, software SPSS version 25
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Tabla 29
Utilizo videos, imagenes, afiches y juegos para fortalecer mi aprendizaje.

Frecuencia Porcentaje Po\:g(leirégaje Porcentaje acumulado
Nunca 8 8,2 8,2 8,2
Casi Nunca 16 16,3 16,3 24,5
valido Avgcgs 26 26,5 26,5 51,0
Casi siempre 30 30,6 30,6 81,6
Siempre 18 18,4 18,4 100,0
Total 98 100,0 100,0

Nota: Tabla de frecuencias Item 8. Fuente, software SPSS version 25

Figura 10 i
Resultados de opinién de los estudiantes respecto al Item 8.

Utilizo videos, imagenes, afiches y juegos para fortalecer mi aprendizaje.
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Nota: Fuente, software SPSS version 25.

El 8,16% cuél es la foto de los estudiantes manifiesta que nunca se recurre a la utilizacion
de medios audiovisuales, el 16,33% casi nunca, 26,53% a veces, el 30,61% casi siempre, y el
18,37% siempre, en tal sentido, se puede apreciar que los docentes utilizan muy poco estos
recursos en las actividades de aprendizaje, que son importantes tenerlas muy en cuenta para el
desarrollo de las diferentes actividades académicas y sobre todo en el aprendizaje significativo

de los estudiantes.
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Tabla 30
Materiales gréaficos.

N Valido 98
Perdidos 0
Media 3,03
Mediana 3,00
Desv. Desviacion ,968
Rango 4
Minimo 1
Méaximo 5

Nota: Valores estadisticos Item 9. Fuente, software SPSS version 25

Tabla 31
Cuando se utilizan carteleras, graficos y maquetas, entre otros recursos para explicar la clase, comprendo mejor
las teméticas.

Frecuencia  Porcentaje Po\;golsir&toaje Porcentaje acumulado
Nunca 5 51 51 51
Casi Nunca 22 22,4 22,4 27,6
valido Av_ecgs 43 43,9 43,9 71,4
Casi siempre 21 21,4 21,4 92,9
Siempre 7 7,1 7,1 100,0
Total 98 100,0 100,0

Nota: Tabla de frecuencias item 9. Fuente, software SPSS version 25

Figura 11 i
Resultados de opinién de los estudiantes respecto al Item 9.

Cuando se utilizan carteleras, graficos, maquetas, entre otros recursos para explicar la clase, comprendo
mejor las tematicas.
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Nota: Fuente, software SPSS version 25.
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El 5,10% de los estudiantes manifiestan que nunca se utilizan materiales graficos para el
desarrollo de una clase, el 22,45% casi nunca, 43,88% a veces, el 21,43% casi siempre, y el
7,14% siempre. EI 43,88% de los estudiantes manifiestan que a veces los docentes utilizan
materiales graficos para el desarrollo de una clase, aspecto que es muy importante considerar, ya
que las clases deben ser mucho mas interactivas con el uso de recursos graficos para que los
estudiantes puedan comprender mejor la informacion que se esta explicando o dando a conocer
por parte del profesor, reconociendo que los estudiantes por lo general tienen un estilo de
aprendizaje visual, es decir, que reconocen mas por medio de gréaficas el conocimiento y la

adquisicion del saber.

Tabla 32
Recursos auditivos

N Valido 98
Perdidos 0
Media 2,53
Mediana 3,00
Desv. Desviacion 1,220
Rango 4
Minimo 1
Méaximo 5

Nota: Valores estadisticos item 10. Fuente, software SPSS version 25

Tabla 33
Cuando utilizo CDs, audiolibros, audiocuentos y musica, entre otros recursos mi aprendizaje se fortalece.

Frecuencia  Porcentaje Po\:gﬁrétoaje Porcentaje acumulado
Nunca 27 27,6 27,6 27,6
Casi Nunca 19 19,4 19,4 46,9
valido Avgcgs 31 31,6 31,6 78,6
Casi siempre 15 15,3 15,3 93,9
Siempre 6 6,1 6,1 100,0
Total 98 100,0 100,0

Nota: Tabla de frecuencias item 10. Fuente, software SPSS version 25
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Figura 12 i
Resultados de opinion de los estudiantes respecto al Item 10.

Cuando utilizo CDs, audiolibros, audiocuentos, misica, entre otros recursos mi aprendizaje se fortalece.
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Nota: Fuente, software SPSS version 25.

El 27,55%, el 19,39% casi nunca, el 31,63% a veces, el 15,31% casi siempre, y el 6,12%
siempre, en la utilizacion de recursos auditivos dentro de la clase, es importante mencionar que
en este item los estudiantes manifiestan que no se utilizan estos recursos el cual también es
importante tenerlos en cuenta a la hora de desarrollar las tematicas con la utilizacion de estos
medios auditivos. Su importancia en la actualidad constituye un medio didactico relevante que el
docente puede utilizar para el desarrollo las clases con creatividad e imaginacion, promoviendo
la motivacion en el aprendizaje, las nuevas tecnologias de la informacidn y la comunicacion
ofrecen mucha disponibilidad para utilizar estos recursos que estan al alcance de todos para
poder gestionarlos y utilizarlos en el ambiente escolar, son de facil acceso, uso y a la vez son
econdémicos. Con la utilizacion de estos recursos se contribuye al fomento de sentimientos y
emociones, a muchos estudiantes les favorece escuchar algun tipo de masica predilecta para

fomentar el aprendizaje, de tal forma, que se puede promover el aprender haciendo.
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Tabla 34
Cuaderno del estudiante.

N Valido 98
Perdidos 0
Media 4,80
Mediana 5,00
Desv. Desviacion 574
Rango 3
Minimo 2
Méaximo 5

Nota: Valores estadisticos item 11. Fuente, software SPSS version 25

Tabla 35
Llevo correctamente los cuadernos de cada materia y sus contenidos son de facil comprension.

Frecuencia Porcentaje Po\rl’g:eirgjtoaje Porcentaje acumulado
Casi Nunca 1 1,0 1,0 1,0
A veces 5 51 51 6,1
Valido  Casi siempre 7 7,1 7,1 13,3
Siempre 85 86,7 86,7 100,0
Total 98 100,0 100,0

Nota: Tabla de frecuencias item 11. Fuente, software SPSS version 25

Figura 13
Resultados de opinidn de los estudiantes respecto al Item 11.

Llevo correctamente los cuadernos de cada materia y sus contenidos son de facil comprension.
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Nota: Fuente, software SPSS version 25.
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El 1,02% casi nunca, 5,10% a veces, el 7,14% casi siempre, y el 86,73% siempre, que
muestra que lleva ordenada y adecuadamente su cuaderno en la clase, demostrando su
personalidad como estudiante, este recurso juega un papel importante en el proceso de
aprendizaje que se realiza dia a dia en el aula escolar, desde el punto de vista de la organizacién
escolar hasta la supervision que realiza el docente, para el alcance de los objetivos propuestos, y
la resolucidn de ejercicios escritos, (logros cognitivos —instrumentales), por tanto, de acuerdo a la
psicologia cognitiva el cuaderno donde se registran las actividades hechas por el estudiante
sirven como registro de las habilidades del pensamiento, donde las palabras se convierten en
instrumentos de precision, para crear categorias con las cuales se puede pensar y analizar, lo que
hace que los cuadernos sean el centro de interés, es que conservan lo registrado y constituyen un

espacio de interrelacion docente-alumno y en particular es un soporte fisico de la escritura,

Con base en lo anterior, podemos afirmar también que el cuaderno permite almacenar
informacion para ser revisada con posterioridad, y da la posibilidad de hacer una autorreferencia,
evaluacion del proceso de aprendizaje que se realiza en el contexto educativo. En este mismo
sentido, el cuaderno es considerado como un dispositivo evaluador elaborado por los educandos
en la vida escolar, en él se evidencian continuamente los aprendizajes, permitiendo medir

aspectos de lingistica, pedagogia, didactica y psicopedagogia (Taborda y Quiroz, 2016).
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Tabla 36
Resultados valores estadisticos. Recursos didacticos.

N Valido 98
Perdidos 0
Media 3,99
Mediana 4,00
Desv. Desviacion ,650
Rango 2
Minimo 3
Méaximo 5

Nota: Fuente, software SPSS versién 25.

Tabla 37
Resultados tabla de frecuencias. Recursos didacticos.

Frecuencia Porcentaje Po\;gﬁrétoaje Porcentaje acumulado
Regular 21 21,4 21,4 21,4
vilido Bien 57 58,2 58,2 79,6
Excelente 20 20,4 20,4 100,0
Total 98 100,0 100,0
Nota: Fuente, software SPSS versién 25.
Figura 14
Resultados dimension 2 (Agrupada).
Recursos didacticos
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Nota: Fuente, software SPSS versién 25.
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El 21,43% regular, y el 58,16% bien, y el 20,41% excelente, donde los estudiantes
valoran los recursos didacticos de manera positiva de acuerdo a la percepcion que tienen los
estudiantes, ya que la buena utilizacion de estos recursos permiten el apropiado y correcto
aprendizaje, de tal manera, que estos recursos favorecen la comprension de los conceptos,
conocimientos y saberes de los estudiantes, transmitiéndose de una forma ordenada, el cual
orientan la promocion y crean el interés para desarrollar la tematica propuesta, de tal forma, que
contribuye a ejercitar las habilidades de aprendizaje y a fortalecerlas de forma interactiva. Segun
Oniate (2015) citado por Chancusig et al. (2017) mencionan que “los recursos didacticos son
instrumentos fundamentales que complementan en el proceso de ensefianza aprendizaje. Cabe
resaltar que un docente que no utiliza recursos didacticos en las aulas es un docente incompleto,

y sus estudiantes no aprenderan de la mejor manera”. (p.22)

Tabla 38
Equipos tecnoldgicos

N Vélido 98
Perdidos 0
Media 3,67
Mediana 4,00
Desv. Desviacion 1,233
Rango 4
Minimo 1
Méaximo 5

Nota: Valores estadisticos Item 12. Fuente, software SPSS version 25

Tabla 39
Utilizo equipos tecnoldgicos (Tablet, computador, celular) para potenciar mi aprendizaje.

Frecuencia Porcentaje Po\:g:eir;toaje Porcentaje acumulado
Nunca 8 8,2 8,2 8,2
Casi Nunca 4 4,1 4,1 12,2
vilido Avgcgs 35 35,7 35,7 48,0
Casi siempre 16 16,3 16,3 64,3
Siempre 35 35,7 357 100,0
Total 98 100,0 100,0

Nota: Tabla de frecuencias item 12. Fuente, software SPSS version 25
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Figura 15
Resultados de opinién de los estudiantes respecto al Item 12.

Utilizo equipos tecnolégicos (Tablet, computador, celular) para potenciar mi aprendizaje.

40

30

o
T
]
c
[
o o
G
ks

10

16.33%
D . .
MNunca Casi Nunca A veces Casi siempre Siempre

Nota: Fuente, software SPSS versién 25.

El 8,16%, el 4,08% casi nunca, 35,71% a veces, el 16,33% casi siempre, y el 35,71% de
los estudiantes manifiesta su punto de vista qué es muy imperativo e importante el uso de
equipos tecnoldgicos en el desarrollo de las clases, ya que la tecnologia es de importante
reconocimiento para mejorar los procesos de aprendizaje en los estudiantes, en este sentido,
podemos afirmar que los estudiantes disfrutan de un aprendizaje cuando se utilizan diversos
equipos tecnoldgicos, ya que para ellos es muy facil el uso y manejo de estos recursos, por tanto,
la escuela deberia garantizar el manejo de estos equipos tecnoldgicos en el proceso de
aprendizaje, cabe resaltar que en muchas instituciones educativas se prohibe el uso del celular en
las actividades académicas porque de alguna u otra manera distraen al estudiante en la atencién

que debe prestar a la clase.
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Sin embargo, si se utiliza adecuadamente este recurso podria ser de gran ayuda en el
aprendizaje de los estudiantes, ya que los ellos aprenden explorando de forma interactiva en
colaboracion y comunicacion con sus mismos congéneres, se hace mucho mas divertido y
afectivo la adquisicidn de nuevos saberes, esto puede también la diversidad de estilos de
aprendizaje, es decir, recoge todos los estilos que tienen los estudiantes para aprender, sin duda
todos los maestros deben dar la posibilidad de ser mas flexibles ya que podemos encontrar gran
diversidad en las formas de aprendizaje de los estudiantes, ajustandose a las propias necesidades
de cada uno, desde el punto de vista de la ensefianza de la ética digital para el correcto uso y
manejo de la informacién que podemos encontrar en la web con el uso de la tecnologia y los

equipos tecnologicos.

Tabla 40
Aula de informéatica

N Valido 98
Perdidos 0
Media 4,27
Mediana 4,00
Desv. Desviacion ,832
Rango 3
Minimo 2
Méaximo 5

Nota: Valores estadisticos Item 13. Fuente, software SPSS version 25

Tabla 41
Disfruto de las actividades que se realizan en el aula de informatica.

Frecuencia  Porcentaje Po\:g:eir;toaje Porcentaje acumulado
Casi Nunca 3 31 31 31
A veces 15 15,3 15,3 18,4
Vélido Casi siempre 33 33,7 33,7 52,0
Siempre 47 48,0 48,0 100,0
Total 98 100,0 100,0

Nota: Tabla de frecuencias item 13. Fuente, software SPSS version 25
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Figura 16
Resultados de opinién de los estudiantes respecto al Item 13.

Disfruto de las actividades que se realizan en el aula de informatica.
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Nota: Fuente, software SPSS versién 25.

El 3,06% casi nunca, 15,31% a veces, el 33,67% casi siempre, y el 47,96% siempre, se
puede resaltar que los estudiantes les gusta trabajar en el aula de informatica en interaccion con
los equipos como los computadores, el cual hoy en dia el uso de esta herramienta se ha
convertido indispensablemente para mejorar la calidad de vida de las personas, por tanto, en la
educacion juega también un papel importante para la formacidn de los estudiantes, utilizados
como apoyo para la ensefianza y la estimulacién para el aprendizaje con el objetivo de
desarrollar habilidades y competencias en las distintas areas y ramas del saber, por lo que, el
computador se ha convertido en una herramienta indispensable para ampliar los conocimientos
por medio del sistema tecnoldgico, a través de diversos aplicativos acordes al contexto

educativo.
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Tabla 42
Plataforma institucional (Moodle)

N Valido 98
Perdidos 0
Media 3,92
Mediana 4,00
Desv. Desviacion ,960
Rango 3
Minimo 2
Méaximo 5

Nota: Valores estadisticos item 14. Fuente, software SPSS version 25

Tabla 43

Me gustan las clases cuando se utiliza la plataforma institucional (Moodle) para realizar las actividades

académicas.

Frecuencia Porcentaje PO\';gﬁggaje Porcentaje acumulado
Casi Nunca 6 6,1 6,1 6,1
A veces 31 31,6 31,6 37,8
Vélido Casi siempre 26 26,5 26,5 64,3
Siempre 35 35,7 35,7 100,0
Total 98 100,0 100,0

Nota: Tabla de frecuencias item 14. Fuente, software SPSS version 25

Figura 17

Resultados de opinion de los estudiantes respecto al item 14.

Me gustan las clases cuando se utiliza la plataforma institucional (Moodle) para realizar las actividades

académicas.
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Nota: Fuente, software SPSS versién 25.
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El 6,12%, el 31,63% a veces, 26,53¢el % casi siempre, y el 35,71% siempre, los
estudiantes mencionan que en su gran mayoria gustan de las actividades académicas cuando se
realiza en plataforma institucional, ya que en ésta se utilizan herramientas y aplicaciones
interactivas que contribuye a la aprehension del conocimiento, de tal forma, que este proceso
fortalece, facilita el aprendizaje y la evaluacion que se realiza constantemente en el transcurso de
la vida académica de los estudiantes, hoy por hoy el uso de plataformas va ganando cada vez mas
terreno en las instituciones educativas, ya que proporciona la adquisicion, asimilacion,
construccion y transferencia del conocimiento, convirtiéndose en un recurso dinamizador
potenciando las habilidades de pensamiento por medio de la interaccion en diferentes

aplicaciones, de tal manera, que favorecen el pensamiento critico y el saber conocer.

Tabla 44
Herramientas de productividad

N Valido 98
Perdidos 0
Media 3,56
Mediana 4,00
Desv. Desviacion 1,252
Rango 4
Minimo 1
Méaximo 5

Nota: Valores estadisticos Item 15. Fuente, software SPSS version 25

Tabla 45
Utilizo Word, Power Point, Excel entre otras herramientas para realizar mis trabajos y entregarlos al profesor.

Frecuencia  Porcentaje Po\:gleir&t;;ue Porcentaje acumulado
Nunca 9 9,2 9,2 9,2
Casi Nunca 10 10,2 10,2 19,4
vilido Avgcgs 23 235 23,5 42,9
Casi siempre 29 29,6 29,6 72,4
Siempre 27 27,6 27,6 100,0
Total 98 100,0 100,0

Nota: Tabla de frecuencias item 15. Fuente, software SPSS version 25
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Figura 18 i
Resultados de opinion de los estudiantes respecto al Item 15.

Utilizo Word, Power Point, Excel entre otras herramientas para realizar mis trabajos y entregarlos al profesor.
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Nota: Fuente, software SPSS version 25.

El 9,18%, el 10,20% casi nunca, el 23,47% a veces, el 29,59% casi siempre, y el 27,55%
siempre, los estudiantes mencionan que utilizan las herramientas de productividad para realizar
sus trabajos y actividades extracurriculares que se dejan para el fortalecimiento de los
aprendizajes, herramientas consideradas importantes para mejorar la productividad y los
desempefios en cuanto a la produccion de conocimiento, utilizando diversos equipos que

permiten conseguir este resultado.

Tabla 46
Aplicaciones digitales.

N Valido 98

Perdidos 0

Media 4,42
Mediana 5,00
Desv. Desviacion ,824
Rango 3
Minimo 2
Méaximo 5

Nota: Valores estadisticos item 16. Fuente, software SPSS version 25
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Tabla 47
Utilizo YouTube, Wikipedia, Traductores, Internet, entre otras aplicaciones para hacer consultas y mejorar mi
aprendizaje.

Frecuencia  Porcentaje POJgﬁzgaJe Porcentaje acumulado
Casi Nunca 3 3.1 3.1 3,1
A veces 12 12,2 12,2 15,3
Vélido Casi siempre 24 24,5 24,5 39,8
Siempre 59 60,2 60,2 100,0
Total 98 100,0 100,0

Nota: Tabla de frecuencias item 16. Fuente, software SPSS version 25

Figura 19
Resultados de opinién de los estudiantes respecto al Item 16.

Utilizo YouTube, Wikipedia, Traductores, Internet, entre otras aplicaciones para hacer consultas y mejorar mi
aprendizaje.
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Nota: Fuente, software SPSS versién 25.

El 3,06%, e 12,24% a veces, el 24,49% casi siempre, y el 60,20% siempre, los
estudiantes comentan que utilizan las diferentes aplicaciones digitales para hacer consultas para
mejorar su aprendizaje, por medio de aplicaciones multimedia interactivas, de una forma
interactiva que motiva al aprendizaje, en este sentido, podemos decir que se encuentra gran
cantidad de informacion en estas aplicaciones que son de facil acceso para el estudiante y que las

puede utilizar de forma pertinente en su proceso de aprendizaje, sin duda es importante que el
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estudiante sepa gestionar la informacién y pueda de alguna manera extraer la informacién

relevante de un mundo de datos que se encuentra actualmente en la web. EIl impacto que esto ha

generado ha sido muy amplio, con la interaccion con esas aplicaciones el estudiante puede gozar

de la intervencion del texto y video, aspectos que ayudan mucho en la comprension de los

contenidos.
Tabla 48
Resultados valores estadisticos. Herramientas tecnoldgicas.
Valido 98

Perdidos 0
Media 4,31
Mediana 4,00
Desv. Desviacion ,664
Rango 2
Minimo 3
Maéximo 5

Nota: Fuente, software SPSS version 25.

Tabla 49
Resultados tabla de frecuencias. Herramientas tecnoldgicas.
. . S Porcentaje
Frecuencia Porcentaje Porcentaje véalido acumulado
Regular 11 11,2 11,2 11,2
vilido Bien 46 46,9 46,9 58,2
Excelente 41 41,8 41,8 100,0
Total 98 100,0 100,0

Nota: Fuente, software SPSS version 25.
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Figura 20
Resultados dimension 3 (Agrupada).
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Nota: Fuente, software SPSS version 25.

En esta dimensién podemos evidenciar que los estudiantes valoran las herramientas
tecnoldgicas con los siguientes datos: con el 11,22% regular, 46,94% bien y 41.84% excelente,
lo que significa que se les facilita realizar el trabajo académico haciendo uso de los medios
tecnoldgicos tanto personales como institucionales, el cual beneficia significativamente el
aprendizaje, pero hay que destacar que en este caso, los docentes hacen poco uso de las
herramientas tecnoldgicas para desarrollar procesos de aprendizaje, donde se vincule didacticas
sobre todo en las estrategias de ensefianza de la lectura, teniendo en cuenta que este recurso
tecnoldgico puede ser utilizado para desarrollar habilidades y destrezas en cuanto a la lectura

critica.

Es necesario que en la actualidad los estudiantes tengan la competencia para buscar

informacion relevante, y la puedan gestionar eficazmente y que esta les permita generar nuevos
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conocimientos y destrezas cognitivas que mejoren desde luego su desempefio académico, en este
sentido, los estudiantes en su gran mayoria utilizan varias aplicaciones para fortalecer su
aprendizaje, principalmente para realizar sus tareas, consultas y ejercicios académicos que son de
caracter escolar. El proceso lector en la actualidad esta sufriendo una gran transformacion, la
tecnologia cada dia invade el espacio personal, es decir, cada vez encontramos mas dispositivos
en los que se realizan procesos lectores, por tanto, esta cambia la forma en que accedemos a la
lectura, del papel a la pantalla digital, limitando la lectura solamente a estos artefactos
tecnoldgicos. los estudiantes son los que mas usan estos dispositivos, tanto para estudiar como
para descubrir qué esta pasando en el mundo, por lo que el libro impreso ingresé en un segundo

o tercer plano al buscar fuentes de informacién y leer contenido.

Tabla 50
Actividades agradables de aprendizaje.

N Valido 98
Perdidos 0
Media 4,06
Mediana 4,00
Desv. Desviacion 71
Rango 2
Minimo 3
Méaximo 5

Nota: Valores estadisticos Item 17. Fuente, software SPSS version 25

Tabla 51
Las actividades de aprendizaje que se realizan en clase son de mi gusto e interés.

Frecuencia  Porcentaje Po\:g:eir;toaje Porcentaje acumulado
A veces 26 26,5 26,5 26,5
valido Casi siempre 40 40,8 40,8 67,3
Siempre 32 32,7 32,7 100,0
Total 98 100,0 100,0

Nota: Tabla de frecuencias item 17. Fuente, software SPSS version 25
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Figura 21
Resultados de opinién de los estudiantes respecto al Item 17.

Las actividades de aprendizaje que se realizan en clase son de mi gusto e interés.

a0

40

30

Porcentaje

0

A veces Casi siempre Siempre
Nota: Fuente, software SPSS version 25.

El 26,53% a veces, el 40,82% casi siempre, y el 32,65% siempre, consideran en su gran
mayoria que las actividades de aprendizaje que se realizan en clase son interesantes y de interés
para los estudiantes, teniendo en cuenta que la planificacion que realiza el docente es lograr que
los estudiantes aprendan de la asignatura, por tanto, se recurre a la buena planificacién curricular
donde se utilizan diversos recursos didacticos tedricos y préacticos referidos a la temética
planteada, con la intencionalidad de provocar interés en el desarrollo de la temética por parte del
estudiante, para asi lograr que se convierta en un protagonista activo de su propio conocimiento,
siento mas creativos, pensadores, con juicio de raciocinio y razonamiento, en el desarrollo de las

actividades propuestas en la escuela.
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Tabla 52
Motivacién del docente para el aprendizaje.

N Valido 98
Perdidos 0
Media 421
Mediana 4,00
Desv. Desviacion ,853
Rango 3
Minimo 2
Méaximo 5

Nota: Valores estadisticos item 18. Fuente, software SPSS version 25

Tabla 53
La forma de ensefiar de mis de mis profesores me motiva para aprender.

Frecuencia Porcentaje Po\n/’g:eirgjtoaje Porcentaje acumulado
Casi Nunca 3 3,1 3,1 3,1
A veces 18 18,4 18,4 21,4
Valido Casi siempre 32 32,7 32,7 54,1
Siempre 45 45,9 45,9 100,0
Total 98 100,0 100,0

Nota: Tabla de frecuencias Item 18. Fuente, software SPSS version 25

Figura 22
Resultados de opinion de los estudiantes respecto al Item 18.

Laforma de ensefiar de mis de mis profesores me motiva para aprender.
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Nota: Fuente, software SPSS version 25.
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El 3,06% casi nunca, el 18,37% a veces, el 32,65% casi siempre, y en este apartado el
45,92% de los estudiantes consideran que siempre el docente tiene buena disposicion para
ensefar, es decir, llega con buena actitud para fomentar el aprendizaje en los estudiantes, esta
motivacion del docente es muy importante ya que fomenta el interés en el aprendizaje hacia los
estudiantes, conducen a mantener un buen entusiasmo para el desarrollo de las actividades, ya
que es necesario e importante que el docente obtenga mayor motivacion antes que el estudiante,
de este modo, puede generar emociones, dindmicas que conlleven al estudiante a un aprendizaje
motivado, ya que el docente cuando esta dispuesto contagia a sus estudiantes de alegria,

generando un buen ambiente de trabajo académico.

Tabla 54
Disposicion del estudiante para el aprendizaje.

N Vélido 98
Perdidos 0
Media 4,48
Mediana 5,00
Desv. Desviacion ,662
Rango 2
Minimo 3
Méaximo 5

Nota: Valores estadisticos item 19. Fuente, software SPSS version 25

Tabla 55
Mantengo todos los dias una buena disposicién para aprender.

Frecuencia Porcentaje Po\:gﬁrétoaje Porcentaje acumulado
A veces 9 9,2 9,2 9,2
valido Casi siempre 33 33,7 33,7 42,9
Siempre 56 57,1 57,1 100,0
Total 98 100,0 100,0

Nota: Tabla de frecuencias item 19. Fuente, software SPSS version 25
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Figura 23
Resultados de opinién de los estudiantes respecto al Item 19.

Mantengo todos los dias una buena disposicién para aprender.
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Nota: Fuente, software SPSS versién 25.

El 9,18% a veces, el 33,67% casi siempre, y el 57,14% de los estudiantes manifiesta que
siempre mantienen una buena disposicién para el aprendizaje, esta motivacion es muy
importante, sin esta es muy dificil que el estudiante aprenda, sin lugar a dudas influyen muchos
aspectos que hacen gue el estudiante mantenga una buena disposicion empezando por el contexto
familiar, social, escolar y el aspecto afectivo, en este sentido, la familia es de mucha influencia
para que el estudiante mantenga un buen aprendizaje seguido del contexto escolar, con unos
objetivos claros que sean de motivacion del estudiante para generar una buena actitud y un

ambiente de trabajo diligente en el proceso formativo.
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Tabla 56

Motivacién del padre de familia en el aprendizaje.

N Valido 98
Perdidos 0
Media 4,64
Mediana 5,00
Desv. Desviacion ,803
Rango 3
Minimo 2
Méaximo 5
Nota: Valores estadisticos item 20. Fuente, software SPSS version 25
Tabla 57
Mis padres me motivan para ser un buen estudiante.
Frecuencia Porcentaje Po\rl’gﬁrétoaje Porcentaje acumulado
Casi Nunca 4 4,1 41 41
A veces 8 8,2 8,2 12,2
Vélido  Casi siempre 7 7,1 7,1 19,4
Siempre 79 80,6 80,6 100,0
Total 98 100,0 100,0

Nota: Tabla de frecuencias Item 20. Fuente, software SPSS version 25

Figura 24

Resultados de opinion de los estudiantes respecto al item 20.

Mis padres me motivan para ser un buen estudiante.
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Nota: Fuente, software SPSS version 25.
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El 4,08% nunca, el 8,16% a veces, el 7,14% casi siempre, y el 80,61% de los estudiantes
manifiesta que los padres de familia siempre los motivan para ser buenos estudiantes
apoyandolos en los aspectos académicos que ellos requieren, estos estimulos que dan los padres
favorecen la motivacién en el estudiante y son un aliciente para continuar este proceso de
formacion durante la vida escolar y puedan alcanzar las metas propuestas, la gran minoria esta
representada por hogares disfuncionales en la que presentan algun tipo de dificultad familiar o
econdémica que hace que no exista una buena motivacidn en cuanto al aprendizaje se refiere. Por
tanto, la familia y la escuela se convierten en dos escenarios significativos para promover la
motivacion del estudiante en el aprendizaje para conllevar a la formacion integral en sus

diferentes etapas en la que el estudiante se va desarrollando.

Tabla 58
Libros del gusto e interés para el estudiante.

N Valido 98
Perdidos 0
Media 2,93
Mediana 3,00
Desv. Desviacion 1,178
Rango 4
Minimo 1
Méaximo 5

Nota: Valores estadisticos Item 21. Fuente, software SPSS version 25

Tabla 59
Los libros que tiene la biblioteca son de mi gusto e interés y los uso para fortalecer mi aprendizaje.

Frecuencia  Porcentaje Po\:g:eir;toaje Porcentaje acumulado
Nunca 15 15,3 15,3 15,3
Casi Nunca 17 17,3 17,3 32,7
valido Avgcgs 35 35,7 35,7 68,4
Casi siempre 22 22,4 22,4 90,8
Siempre 9 9,2 9,2 100,0
Total 98 100,0 100,0

Nota: Tabla de frecuencias item 21. Fuente, software SPSS version 25
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Figura 25
Resultados de opinién de los estudiantes respecto al Item 21.

Los libros que tiene la biblioteca son de mi gusto e interés y los uso para fortalecer mi aprendizaje.
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Nota: Fuente, software SPSS versién 25.

El 15,31% nunca, el 17,35% casi nunca, el 35,71% a veces, el 22,45% casi siempre, y
solo el 9,18% de los estudiantes manifiesta que los libros siempre son del interés y que los
utilizan para fortalecer el aprendizaje, es decir, estos libros con que cuenta la biblioteca del
colegio son del agrado de los estudiantes, por tanto, podemos mencionar que la lectura es una de
las acciones méas importantes para el aprendizaje, dominar esta destreza o competencia es
fundamental no solamente para el contexto escolar sino también para el contexto social y laboral,
en este sentido, podemos denotar que las bibliotecas deben tener libros que sean de mucha
motivacion para los estudiantes y esto contribuye a desarrollar las habilidades lectoras, aspecto
que debe ser fomentado en todos los niveles escolares de formacién, mas aln ahora en este
mundo globalizado donde hay mucha informacion y gran cantidad de datos que necesitan ser
analizados, comprendidos, gestionados y utilizados de forma eficiente para resolver diferentes

dificultades que se presentan en el diario vivir.
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Tabla 60
Resultados valores estadisticos. Actitud para el aprendizaje.

N Valido 98
Perdidos 0
Media 4,44
Mediana 4,00
Desv. Desviacion ,557
Rango 2
Minimo 3
Méaximo 5

Nota: Fuente, software SPSS versién 25.

Tabla 61
Resultados tabla de frecuencias. Actitud para el aprendizaje.

Porcentaje
Frecuencia Porcentaje véalido Porcentaje acumulado
Regular 3 3,1 3,1 3,1
vilido Bien 49 50,0 50,0 53,1
Excelente 46 46,9 46,9 100,0
Total 98 100,0 100,0

Nota: Fuente, software SPSS versién 25.

Figura 26
Resultados dimension 4 (Agrupada).
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Nota: Fuente, software SPSS versién 25.
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El 3,06% regular, el 50,00% bien y el 46,94% excelente, en este aspecto podemos
considerar que el 96,94% de los estudiantes manifiestan que se tiene una buena actitud para el
aprendizaje de los diferentes actores que participan en este proceso de educacion a nivel
institucional, conllevando este aspecto a una mejor forma de aprender, sin embargo esta actitud
positiva tiene muchas variables que pueden afectar el cambio de conducta sean positivas o
negativas, depende mucho del entorno en el que se encuentre. Entre tanto, la actitud es
considerada como el comportamiento que tiene el estudiante para realizar de forma activa las
diferentes actividades que pueden conllevar a una forma de actuar, segun Allport (2018)
establece la actitud como un estado de disposicién mental, organizado que ejerce una influencia
directa en el comportamiento de una persona en su dia a dia, en este sentido, es importante tener
en cuenta que se necesita de un objetivo actitudinal, es decir, dirigir la atencion al desarrollo de

una accion que motive para hacerlo.

Segun Castillero (2018), argumenta que recibe el nombre de actitud, al efecto del
conjunto de creencias y valores relativamente estables a lo largo del tiempo en la disposicion o
tendencia a actuar de determinada manera o acometer algun tipo de accion, importantes por lo
tanto, la actitud en el proceso de aprendizaje puede ser provocado por diversos elementos que
pueden ser favorables al momento de desarrollar una competencia o una habilidad, factores de
indole intrinseca o interna que pueden ser la habilidad, la conducta y los valores, factores
externos que pueden provocar la actitud en el ambiente del aula como es el caso de la
decoracidn, la iluminacion, la ventilacion y el mobiliario, entre otros. Pueden generar una actitud
positiva 0 negativa en el proceso de aprendizaje, conllevando a realizar el desarrollo de las
actividades, por tanto, la actitud puede llevar a conseguir buenos resultados y a mejorar el

desempefio academico de los estudiantes.
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Tabla 62
Fomento de la ladica en clase.

N Valido 98
Perdidos 0
Media 3,81
Mediana 4,00
Desv. Desviacion 1,052
Rango 4
Minimo 1
Méaximo 5

Nota: Valores estadisticos item 22. Fuente, software SPSS version 25

Tabla 63
Los docentes fomentan la ludica para el buen desarrollo de las clases.
Frecuencia Porcentaje Po\n/’g:eirgjtoaje Porcentaje acumulado
Nunca 2 2,0 2,0 2,0
Casi Nunca 7 7,1 7,1 9,2
valido A veces 32 32,7 32,7 41,8
Casi siempre 24 24,5 24,5 66,3
Siempre 33 33,7 33,7 100,0
Total 98 100,0 100,0

Nota: Tabla de frecuencias item 22. Fuente, software SPSS version 25

Figura 27
Resultados de opinién de los estudiantes respecto al Item 22.

Los docentes fomentan la ludica para el buen desarrollo de las clases.
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Nota: Fuente, software SPSS versién 25.
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Con respecto al fomento de la ludica se observa que el 2,04% menciona que nunca, el
7,14% casi nunca, el 32,65% a veces, el 24,49% casi siempre y el 33,67% siempre se motiva la
Iudica, es menester mencionar que la ludica es una forma de convivir con los estudiantes de
manera placentera y divertida que ayuda a fortalecer el proceso de aprendizaje, potencializando
el desarrollo de aptitudes que motivan al desarrollo de las diferentes actividades de clase, por
tanto, la ludica se convierte en una herramienta estratégica para lograr ambientes de aprendizaje
agradables de manera intuitiva, haciendo un ambiente de clase mucho mas dinamico y
significativo para el aprendizaje, sobre todo permite la movilidad en el aula dejando a un lado al
estudiante que solamente se limita a ser pasivo a escuchar la clase, por lo tanto permite que el
estudiante se mueva interactie con sus compafieros generando la posibilidad de trabajar en el

aula por medio del goce y el placer generando creatividad para el desarrollo de las actividades.

Tabla 64
Acuerdos de clase.

N Vélido 98
Perdidos 0
Media 4,53
Mediana 5,00
Desv. Desviacion ,661
Rango 3
Minimo 2
Méaximo 5

Nota: Valores estadisticos item 23. Fuente, software SPSS version 25

Tabla 65
Cumplo con los acuerdos de clase para una sana convivencia escolar.
Frecuencia Porcentaje Po\:g:eir;toaje Porcentaje acumulado
Casi Nunca 1 1,0 1,0 1,0
A veces 6 6,1 6,1 7,1
Vélido Casi siempre 31 31,6 31,6 38,8
Siempre 60 61,2 61,2 100,0
Total 98 100,0 100,0

Nota: Tabla de frecuencias Item 23. Fuente, software SPSS version 25
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Figura 28
Resultados de opinién de los estudiantes respecto al Item 23.

Cumplo con los acuerdos de clase para una sana convivencia escolar.
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Nota: Fuente, software SPSS versién 25.

El 1,02% casi nunca, el 6,12% a veces, el 31,63% casi siempre y el 61,22% de los
estudiantes manifiestan que cumplen con los acuerdos de clase, en este apartado podemos
precisar que los estudiantes cumplen con los pactos, sin embargo, otro porcentaje manifiesta que
a veces cumple sus acuerdos, qué son indispensables para mantener la disciplina, estos convenios
se realizan de manera democratica en conjunto con todos los estudiantes, para lograr una
convivencia escolar sana que posibilite generar un espacio cordial de confianza, de seguridad,
donde se practiquen los valores del respeto como: justicia, solidaridad y responsabilidad,

forjando un ambiente adecuado para el aprendizaje.
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Tabla 66
Concentracion en clase.

N Valido 98
Perdidos 0
Media 4,38
Mediana 4,50
Desv. Desviacion ,696
Rango 2
Minimo 3
Méaximo 5

Nota: Valores estadisticos item 24. Fuente, software SPSS version 25

Tabla 67
Cuando estamos trabajando en clase me concentro para entender mejor los temas tratados.

Frecuencia Porcentaje Po\l;g(leir&tc;:ue Porcentaje acumulado
A veces 12 12,2 12,2 12,2
vilido Casi siempre 37 37,8 37,8 50,0
Siempre 49 50,0 50,0 100,0
Total 98 100,0 100,0

Nota: Tabla de frecuencias item 24. Fuente, software SPSS version 25

Figura 29
Resultados de opinién de los estudiantes respecto al Item 24.

Cuando estamos trabajando en clase me concentro para entender mejor los temas tratados.
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Nota: Fuente, software SPSS versién 25.
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El 12,24% a veces, el 37,76% casi siempre, y el 50,00% de los estudiantes manifiestan
que siempre esta dispuesto a tener una buena concentracién en la clase para entender mejor los
temas que se estan tratando, en esta medida es importante lograr una buena concentracion para
poder almacenar una gran cantidad de informacién en la memoria a largo plazo, siendo esta una
estrategia cognitiva de alto nivel donde opera la memoria visual para la incorporacion de datos
en el cerebro, mantener la concentracion durante la clase durante un largo periodo de tiempo es
un tanto complicado ya que los estudiantes necesitan de momentos de esparcimiento para luego
volver a retomar la concentracidn y seguir con su trabajo académico. La atencién es el nuevo
consciente intelectual, para lograr que la atencion sea efectiva el docente debe disefiar unas
estrategias de clase que sean novedosas, interesantes y divertidas para los estudiantes mantengan

la atencién por un largo periodo de tiempo aportando de manera significativa el aprendizaje.

Tabla 68
Espacios de aprendizaje.

N Vélido 98
Perdidos 0
Media 3,66
Mediana 3,00
Desv. Desviacion 1,093
Rango 4
Minimo 1
Méaximo 5

Nota: Valores estadisticos Item 25. Fuente, software SPSS version 25

Tabla 69
Los docentes utilizan varios espacios de aprendizaje para mi formacién integral.

Frecuencia Porcentaje Po\:g:eir;toaje Porcentaje acumulado
Nunca 2 2,0 2,0 2,0
Casi Nunca 10 10,2 10,2 12,2
valido Avgcgs 38 38,8 38,8 51,0
Casi siempre 17 17,3 17,3 68,4
Siempre 31 31,6 31,6 100,0
Total 98 100,0 100,0

Nota: Tabla de frecuencias item 25. Fuente, software SPSS version 25

142



Figura 30 i
Resultados de opinién de los estudiantes respecto al Item 25.

Los docentes utilizan varios espacios de aprendizaje para mi formacién integral.
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Nota: Fuente, software SPSS versién 25.

El 2,04% nunca, el 10,20% casi nunca, el 38,78% a veces, el 17,35% casi siempre y el
31,63% siempre manifiestan que utilizan otros espacios para fomentar el aprendizaje, sin lugar a
duda, es importante variar estos espacios para que los estudiantes no se sientan inmersos en un
solo espacio como es el aula de clase, por tanto, dentro de las nuevas metodologias de la
educacion es importante fomentar las diferentes formas de trabajar y ensefiar, acordes con la
nueva sociedad, por lo general, en la educacion tradicional solamente se emplea el aula de clase
como Unico espacio para la ensefianza aprendizaje, aunque es muy valido pero seria importante
tener la vision en la utilizacion de otros espacios con los que cuenta la institucion que pueden ser
pertinentes para lograr este proposito, donde cuente con todas las herramientas necesarias para

lograr el objetivo de aprendizaje.
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Tabla 70
Distractores.

N Valido 98
Perdidos 0
Media 3,07
Mediana 3,00
Desv. Desviacion 1,028
Rango 4
Minimo 1
Méaximo 5

Nota: Valores estadisticos item 26. Fuente, software SPSS version 25

Tabla 71
Se presentan distractores dentro y fuera del aula de clase que me desconcentran.

Frecuencia Porcentaje Pocgﬁgtoaje Porcentaje acumulado
Nunca 8 8,2 8,2 8,2
Casi Nunca 17 17,3 17,3 25,5
vilido Avgcgs 40 40,8 40,8 66,3
Casi siempre 26 26,5 26,5 92,9
Siempre 7 7,1 7,1 100,0
Total 98 100,0 100,0

Nota: Tabla de frecuencias Item 26. Fuente, software SPSS version 25

Figura 31 i
Resultados de opinion de los estudiantes respecto al Item 26.

Se presentan distractores dentro y fuera del aula de clase que me desconcentran.
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Nota: Fuente, software SPSS versién 25.
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El 8,16% nunca, el 17,35% casi nunca, el 40,82% a veces, el 26,53% casi siempre y el
7,14% siempre. En este indicador podemos mencionar que a veces se encuentran distractores que
perjudican la concentracion en el desarrollo de las actividades académicas de los estudiantes, que
sin duda afectan el aprendizaje, de tal manera, que también podemos observar que los aparatos
electronicos que tienen los estudiantes también son una forma de distraccion que hacen que se
pierda la atencion frente a los temas que se esta tratando, sin dar lugar a que otros estudiantes se
distraen con mucha facilidad, dificultad propia de cada persona, siendo esta una problematica
compleja por diversos factores sociales, de comportamiento o incluso de problemas familiares
gue terminan en la grave consecuencia afectando a los estudiantes, por consiguiente, es
importante detectar posibles asuntos que impidan el normal desarrollo de las clases, se distraiga
perdiendo la atencion para lograr una actividad educativa eficiente y sobre todo de las

metodologias y estrategias que utiliza el docente para lograr este fin.

Tabla 72
Resultados valores estadisticos. Ambiente en el aula.

N Valido 98
Perdidos 0
Media 4,29
Mediana 4,00
Desv. Desviacion ,556
Rango 2
Minimo 3
Méximo 5
Nota: Fuente, software SPSS version 25.
Tabla 73
Resultados tabla de frecuencias. Ambiente en el aula.
Frecuencia Porcentaje Po\sgﬁr&toaje Porcentaje acumulado
Regular 5 51 51 51
Valido Bien 60 61,2 61,2 66,3
Total 98 100,0 100,0

Nota: Fuente, software SPSS version 25.
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Figura 32
Resultados dimension 5 (Agrupada).
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Nota: Fuente, software SPSS version 25.

El 5,10% regular, el 61,22% bien y el 33,67% excelente. En conclusién, en esta
dimensidn sobre el ambiente de aula los estudiantes consideran que los espacios con los que
cuenta la institucion educativa son favorables para el aprendizaje, por lo tanto, generar unos
ambientes acordes para el aprendizaje son importantes para fomentar las competencias y las
habilidades, es pertinente que en la institucion educativa cuente con un buen ambiente escolar
acorde con el modelo educativo incorporando las nuevas tecnologias que sin duda ayudan a
generar un ambiente propicio para el aprendizaje, donde todos los actores involucrados en la
ensefianza participen y generen la posibilidad de mejorar estos ambientes para que repercutan en
el desarrollo de habilidades y competencias de los estudiantes, por tanto, segin Castro y Morales
(2015), el aprendizaje es multifactorial y complejo, demanda la existencia de condiciones
ambientales minimas, ya que el salon de clase y el espacio educativo ensefia por si mismo, es

decir, debe ofrecer una motivacion fisica, emocional y metodoldgica, todo el contexto debe estar
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acorde a las necesidades y expectativas de los estudiantes, para alcanzar a desarrollar un

aprendizaje 6ptimo y de caracter integral.

Andlisis de resultados observacion directa

Se realiza la observacion directa a los estudiantes de grado séptimo de la jornada tarde en
la Escuela Normal Superior de Pasto en el departamento de Narifio, en las clases de Lengua
Castellana y Tecnologia e Informatica bajo los siguientes criterios establecidos en el proceso
investigativo: practica pedagogica, recursos didacticos, herramientas tecnoldgicas, actitud para el
aprendizaje y ambiente de aula, se realizé el analisis con el programa Atlas.ti Version 7.5.4 para
determinar la aplicacion de las dimensiones en cada uno de los apartados que son objeto de
estudio y de analisis en el impacto del aula provistas en el presente estudio investigativo. A
continuacién, se presenta la interpretacion de resultados por medio de estadistica descriptiva y

las graficas obtenidas en cada uno de los items sefialados:
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Figura 33
Comprensidn del tema
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Nota: item 1. Fuente, software Atlas.ti Version 7.5.4

En este apartado se observa que los docentes dominan los temas que se tratan en clase, en
cuanto a los contenidos que se abordan de acuerdo al plan de estudios propuesto por el PEI, lo
que es importante que el docente tenga un dominio del tema para un correcto aprendizaje por
parte del estudiante, donde se hace necesario la trasposicion didactica, es decir, lograr trasformar
el saber cientifico en un saber de facil entendimiento para los estudiantes, que todos lo entiendan
y los comprendan, en este sentido, los docentes enfatizan la ensefianza en los contenidos regidos
en una guia de aprendizaje que sin duda esta bien en el proceso formativo, pero desde la
ensefianza de la lectura y la compresion hace falta profundizar y tener mayor conocimiento de

estos procesos para orientar de forma eficaz la ensefianza de la competencia comunicativa.
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Figura 34
Estrategias de lectura
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Nota: item 2. Fuente, software Atlas.ti Version 7.5.4

Los docentes utilizan con frecuencia estrategias de ensefianza de lectura que incluyen
actividades que ayudan en al fortalecimiento de comprension lectora, proceso enfocado desde
esta perspectiva didactica para que los temas sean entendidos por parte de los estudiantes, como
estrategia de ensefianza, en tal sentido se determina que los docentes observados utilizan una
serie de estrategia encaminadas al fortalecimiento de la comprension lectora, donde se evidencid
que utilizan estrategias como: matices de voz, gesticulacién, lectura en voz alta, resaltar las ideas
principales, explican las palabras y conceptos que no se entienden, utilizan la ejemplificacion
para un mejor entendimiento y los estudiantes muestran agrado por el género narrativo. Los
docentes utilizan estrategias para la ensefianza de lectura de forma superficial, por el cual, los
estudiantes no fundamentan una habilidad suficiente para llegar a una lectura critica que les sirva
para sobresalir en los procesos comunicativos a los cuales estan enfrentados en su vida escolar,

familiar y social.
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Figura 35
Aprendizaje colaborativo
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Nota: item 3. Fuente, software Atlas.ti Version 7.5.4

En este apartado se puede determinar que desde el aula de clase se promueve el
aprendizaje colaborativo, donde los estudiantes aprenden de sus pares por medio de las diversas
actividades académicas que plantean y desarrollan en la practica pedagogica, en este sentido, se
observa que se trabaja por medio de talleres, trabajos en equipo, resolviendo dudas e inquietudes,
lluvia de ideas que se plantean en la actividad educativa y que da pie a la reflexion, el analisis y
la critica constructiva para conllevar al proceso de aprendizaje en las distintas areas del

conocimiento que permiten desarrollar un pensamiento divergente en el pensamiento inferencial.
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Figura 36
Participacion en clase
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Nota: item 4. Fuente, software Atlas.ti Version 7.5.4

Los estudiantes por motivacion del docente participan en clase, pero ademas tienen el

sentido de la curiosidad en que desean saber y preguntan, por tanto, hay una determinacion por

conocer y realizan interrogantes que hacen al docente y entre los mismos estudiantes, de tal

modo, que interacttan en la clase de forma activa favoreciendo el aprendizaje, tienen en cuenta

las decisiones que realiza el docente, ellos las acatan sin ninguna dificultad, sobre todo cuando se

trata de la lectura la gran mayoria realiza los procesos comunicativos, es mas, cuando existe

motivacion por parte del docente la clase de lectura se vuelve mucho mas interesante, se disfruta

del momento y sobre todo se motiva y aprende de la misma.
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Figura 37
Autoevaluacién del aprendizaje
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Nota: item 5. Fuente, software Atlas.ti Version 7.5.4

En este proceso evaluativo se da forma procesual y permanente por parte de los

estudiantes observados, en las clases se tienen en cuenta la participacion que realizan los

estudiantes en el desarrollo de las actividades académicas, como talleres, resolucion de

cuestionarios y evaluaciones escritas que se realizan para observar el grado de conocimiento que

van alcanzado en el proceso de formacion educativa. En caso particular no se observa que exista

por parte del educando la forma de autorregular el aprendizaje o de realizar una autoevaluacion

en la medida que va avanzado en el conocimiento, se limitan a las observaciones que realizan los

docentes para continuar con el proceso de formacion.
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Figura 38
Conocimientos previos
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Nota: item 6. Fuente, software Atlas.ti Version 7.5.4

Al observar el desarrollo de las clases se puede apreciar que se tiene en cuenta muy poco
los conocimientos previos, es necesario tener en cuenta un despliegue de estrategias que
permitan enlazar los conocimientos previos de los estudiantes con los nuevos contenidos para
que se fundamente un aprendizaje solido con el contexto de cada una de las asignaturas que
orientan en el aula de clase. Se tiene en cuenta los conocimientos previos de manera superficial,
en ocasiones se lo realiza por medio de interrogantes que se les plantea a los estudiantes en

algunas de las tematicas planteadas en clases observadas.
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Figura 39
Resultados practica pedagdgica.
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Figura 40
Resultados dimension 1 (Agrupada).
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La practica pedagdgica desde la mirada de la observacion directa como primera
dimensién, se logro resaltar el empleo de estrategias de lectura empleadas en el desarrollo de las
diversas tematicas en los docentes en el rea de Castellano del grado séptimo jornada de la tarde,
qué son importantes para la comprension de los temas por parte de los estudiantes, sin duda la
practica pedagogica que emplea cada docente tiene variadas acciones en el aula, pero todas
apuntan al desarrollo de la formacidn integral, en la practica los docentes por medio de su
accionar académico establecen la comunicacion, la socializacién y la reflexion desde el punto de
vista académico relacionado con el contexto, donde evalla los diferentes procesos y habilidades

cognitivas.

Segun Jiménez y Sanchez (2019) la préactica pedagdgica se considera como el eje que
articula todas las actividades, las practicas curriculares, la cultura y los procesos de formacion
docente, de la teoria y de la préactica, desde la planeacidn hasta la evaluacion, es decir, que la
valoracién permita establecer el grado de desarrollo de las habilidades que han adquirido los
estudiantes, en este sentido, es necesario que se identifique las debilidades y fortalezas se han
encontrado para que estas a través de una evaluacion formativa sean superadas, por lo tanto, la
practica pedagogica requiere de la interaccion entre el docente - estudiante, donde influye en el
aprendizaje en gran medida el docente, a través de las distintas estrategias y principios que se

establecen durante el desarrollo de la clase.

Se puede apreciar que los docentes intrinsecamente aplican varias estrategias que apuntan
a la ensefianza de la lectura donde se alcanz6 a observar por medio del software Atlas.ti la
identificacion de 78 citas o estrategias de todas las observaciones realizadas en la practica

pedagdgica, donde se intervino también con actividades de aprendizaje colaborativo, donde
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docente por medio de la didactica y el desarrollo de actividades curriculares vinculadas a la
ensefianza de la lectura con la participacién activa de los estudiantes en el fomento del

aprendizaje significativo y la comprension.

Con la utilizacién conceptual de los conocimientos previos que traen los estudiantes por
medio de las vivencias en sus diferentes contextos, se puede apreciar como la evaluacion del
aprendizaje en algunos casos es tomada de forma tradicional, no resaltan la importancia que
amerita, el hecho de contestar preguntas debe tener una légica y una complejidad para el
desarrollo de habilidades, otros docentes evallUan la practica desde el ejercicio que el estudiante
protagoniza desde la consecucion de su propio conocimiento, por lo tanto, dentro de la
observacion la mas valorada con 78 citas fue la ensefianza de estrategias de lectura y la menos
valorada fue la evaluacion del aprendizaje con 12 citas. El cual es importante observar y revisar
la evaluacién que realizan los docentes en el aula de clase para determinar cuéles son las
debilidades y desde esta perspectiva realizar un plan de mejoramiento que contribuya a mejorar

los aprendizajes de los estudiantes.
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Figura 41
Guias de aprendizaje.
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Nota: item 7. Fuente, software Atlas.ti Version 7.5.4

La Escuela Normal Superior de Pasto en su politica institucional tiene determinado que
cada uno de los docentes en cada una de las asignaturas elabora desde su experiencia pedagdgica
y profesional las guias de aprendizaje para la formacion académica de los estudiantes, que deben
cumplir unos estandares basicos que se orientan desde el concejo académico y jefatura de area,
en tal sentido, los estudiantes desarrollan las guias con la ayuda y explicacion que hace el
maestro, muy pocos estudiantes comprenden las guias sin la necesidad de una explicacion, pero
la gran mayoria necesita que se realice un proceso de retroalimentacién para lograr la
comprension del contenido de la guia y poder desarrollar las actividades que alli se proponen, de
tal modo, que en este proceso se necesita la habilidad de la comprension lectora para poder

entender los procesos académicos que se desarrollan en el contexto escolar.
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Figura 42
Medios audiovisuales

[ﬁ' Medios audiovisuales ]

v v
I:jB:BZ E4:43
Nota: item 8. Fuente, software Atlas.ti Version 7.5.4
Con respecto a los medios audiovisuales los docentes utilizan muy poco estos medios
para potenciar el aprendizaje, sobre todo el uso del video que es de gran ayuda para la
comprension de las teméticas que se plantean en las clases, en tal sentido, los estudiantes cuando
observan este tipo de recursos lograr comprender mejor la temaética, ya que ponen en juego
muchos ejecutivos mentales y varios sentidos que hacen que la comprension sea mucho mejor,

por tanto, la utilizacion de estos medios potencializan esta competencia comunicativa.
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Figura 43
Materiales graficos.
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Nota: item 9. Fuente, software Atlas.ti Version 7.5.4

Con respecto este item, en las clases observadas se utilizan pocos materiales graficos para
la explicacién de cada uno de los temas que se plantean, en este caso en el area de Castellano, en
este sentido, la interpretacion de graficos, hace parte de las habilidades de comprension, aspecto
relevante en el proceso de la lectura y del desarrollo de esta competencia. En la mayoria de las
clases se logro evidenciar el uso normal del tablero como es en los casos de forma tradicional,
pero uno de los maestros utilizo un grafico de barra para explicar una de las tematicas propuestas
en el plan de estudios, se logra evidenciar el grado de comprensién muy favorable por parte de
los estudiantes, que al realizar preguntas la gran mayoria responde asertivamente, esto demuestra
que la utilizacion de materiales graficos en las aulas de clase favorece ostensiblemente la

comprension.
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Figura 44

Recursos auditivos.
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Nota: item 10. Fuente, software Atlas.ti Version 7.5.4

En esta sub dimensidn no se logro evidenciar la utilizacion de este tipo de recursos en el

aula de clase, los docentes estan focalizados mas en la explicacion de las diferentes tematicas
planteadas desde el plan de estudios, al parecer este aspecto es considerado de menor relevancia
en el proceso de ensefianza-aprendizaje, aunque motiva y la clase se hace mucho mas interesante,

pasa de la monotonia a la creatividad y participacion, porque el hecho de escuchar una historia

con sonidos mucho mas reales y fantasticos ayudan a la concentracion y entendimiento,
fortaleciendo la comprension.
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Figura 45
Cuaderno del estudiante.
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Nota: item 11. Fuente, software Atlas.ti Version 7.5.4

Con respecto al cuaderno del estudiante se puede apreciar que son muy pocos los
estudiantes que llevan su cuaderno ordenado y con todas las actividades desarrolladas,
demostrando que la caligrafia, ortografia, sintaxis y redaccion, dan un orden metalinglistico
desde lo sintactico y pragmatico, son aspectos importantes en la comprensién lectora. El uso de
esta herramienta pedagdgica por parte del estudiante cuando se le da la debida importancia se
convierte en un elemento de aprendizaje fundamental ya que con este instrumento se fortalece de
forma jerarquizada la estructura de concetos que permiten ser interiorizados cognitivamente

conllevando a un buen desempefio escolar.
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Figura 46
Resultados Recursos didacticos.
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Nota: Fuente, software Atlas.ti Version 7.5.4

Figura 47
Resultados dimension 2 (Agrupada).
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Dentro de los recursos didacticos como segunda dimension se puede establecer que el

numero de citas con respecto a las guias de aprendizaje es de 17, el cual significa que los
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estudiantes comprenden el desarrollo de la tematica de las guias entregadas y elaboradas por los
docentes, es decir, desarrollan con facilidad las actividades que estan en inmersas en ellas,

ademas podemos ver que los docentes en las demas estrategias como en la utilizacién de medios
audiovisuales como materiales recursos auditivos son los que menos utilizan a la hora de disefiar

metodoldgicamente cada una de las clases.

Los recursos didacticos son aquellos que permiten mejorar la comprension del
aprendizaje, porque la informacidn se encuentra debidamente organizada y muestra los
contenidos de una forma mucho méas comprensible y clara en el que despierta la motivacion e
impulsa el interés para que el estudiante pueda desarrollar la tematica posibilitando desarrollar
habilidades de aprendizaje en una interaccion entre el recurso, el estudiante y el docente dando la
posibilidad de generar un alto grado de conocimiento para alcanzar el proposito estipulado en el
area. Para que este objetivo se cumpla a cabalidad es necesario también que se utilicen diversos
recursos dentro de la planeacion de la clase como los medios audiovisuales y materiales gréaficos,
el cuaderno del estudiante es muy indispensable es donde él organiza toda la informacion para
luego ser revisada y pueda validar su propio conocimiento para mejorar sus aprendizajes, de tal

modo, que se necesita de la supervision del docente para dar mayor relevancia a este recurso.
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Figura 48
Equipos tecnoldgicos.
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Nota: item 12. Fuente, software Atlas.ti VVersion 7.5.4

Con respecto a esta subdimension de los equipos con que cuenta la Institucion Educativa
que estan al servicio de los estudiantes para la formacion académica en todas las areas del saber,
sobre todo cuenta con diferentes artefactos como las classmates para el uso pedagogico que los
estudiantes pueden utilizar en el aula de clases, en este sentido, dentro de la observacion se
evidencio que los docentes a excepcidn de la docente de Tecnologia e Informatica utilizan muy
poco estos artefactos de la institucion para el aprendizaje, por otro lado, en la clase no se
evidencio la utilizacion de tabletas, celulares u otro tipo de dispositivos que permitan mejorar los

aprendizajes de los estudiantes.

Entendiendo que el uso de estos medios en las clases son una motivacion para el
fortalecimiento del proceso ensefianza-aprendizaje, el cual, se convierten en herramientas de alto

impacto en la aprehensién del conocimiento, que ayudan significativamente en la mejorar de los
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procesos de lectura, sobre todo convierte al estudiante en un protagonista activo del propio
conocimiento, en tal sentido, hoy en dia el uso de la lectura se ha convertido en una forma
indispensable y necesaria que la encontramos todos los dias en todas partes, sobre todo en la

internet y en la virtualidad, por ende, se requiere de la competencia lectora para su compresion.

Figura 49
Aula de informatica
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Nota: item 13. Fuente, software Atlas.ti VVersién 7.5.4

Segun el andlisis se puede observar que les gusta ir al aula de tecnologia de la institucion
para utilizar los equipos en el desarrollo de las diferentes tematicas, disfrutan cuando se utilizan
estrategias en las que ellos estan involucrados y se genera algun tipo de competencia, por
ejemplo, en una de las clases se evidencia la utilizacién de la herramienta servicio web
gamificada desarrollada a modo de juego llamada Kahoot! en la cual los estudiantes desarrollan

un test, se puede evidenciar la motivacion que genera este tipo de actividades y contribuye
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del aprendizaje mejora el desarrollo de competencias.

significativamente en el aprendizaje por procesos y como la tecnologia cuando esta al servicio
Figura 50

Plataforma institucional (Moodle)

[ﬁ' Plataforma institucional (Moodle) ]

W AR

&

A7

\‘ ‘--""‘4.,'
1 S
/, F Voo
i / p
-
5 b

-
Il

-
-

E '1':54

v
D 2:45
Nota: item 14. Fuente, software Atlas.ti Version 7.5.4

La Escuela Normal Superior de Pasto, cuenta con una plataforma institucional Moodle en

el cual los docentes suben las diferentes tematicas académicas que los estudiantes deben
desarrollar, en este campo la mayoria de estudiantes tienen la posibilidad de ingresar a este
espacio virtual y acceder a cada uno de los contenidos, pero un pequefio porcentaje tienen

dificultad porgue no cuentan con los equipos y la conectividad necesaria para este evento, desde

por parte del docente.

el punto de vista de lectura, se puede observar que se necesita comprender bien los contenidos a
desarrollar en la plataforma lo que hace que algunos estudiantes necesiten un explicacion amplia
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Figura 51

Herramientas de productividad.
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Nota: item 15. Fuente, software Atlas.ti Version 7.5.4

Con respecto a esta gréafica se puede evidenciar que el uso de este tipo de herramientas es

muy limitado en el desarrollo de las actividades académicas, la importancia que representa es

que permite organizar la informacion para la presentacion de una forma mucho mas ordenada, en

la presentacion de actividades para la casa y de consulta. El uso de estas aplicaciones como
herramientas de aprendizaje son también importantes para el desarrollo de la comprensién, es

necesario lograr un equilibrio con las aplicaciones que usan los estudiantes en su tiempo libre, el

los estudiantes.

cual las utilizan con mayor frecuencia, es decir, se debe motivar para el desarrollo académico la
aplicacion de diferentes herramientas de productividad como apoyo al proceso de formacion de
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Figura 52
Aplicaciones digitales.
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Nota: item 16. Fuente, software Atlas.ti VVersion 7.5.4
En esta grafica se puede demostrar que los estudiantes utilizan varias aplicaciones
digitales para realizar las tareas y consultas, entre las que se logré identificar estan YouTube,
Wikipedia y traductores, entre otras paginas en el cual consultan diferentes contenidos que les
sirven para potencializar el aprendizaje, sobre todo, para realizar actividades extracurriculares.
Los estudiantes tienen un gran potencial para abordar diversas aplicaciones que encuentran en la
web, sobre todo, tienen la habilidad para manejarlas correctamente, es por ello que se debe

aprovechar esta competencia a favor del aprendizaje en las diferentes areas del conocimiento.
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Figura 53
Resultados herramientas tecnoldgicas.
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Figura 54
Resultados dimension 3 (Agrupada).
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En esta dimensidn se puede observar que los estudiantes hacen poco uso de las
herramientas tecnoldgicas que se utilizan dentro del proceso escolar, es decir, los docentes
realizan su practica pedagdgica de manera que no utilizan equipos tecnoldgicos como el celular,
se considera que es un distractor para el desarrollo de la clase, ademas si quisiera utilizar este
recurso sélo algunos estudiantes tienen este dispositivo, pero muchos de ellos no disponen de

esta tecnologia lo cual resulta inapropiado utilizarlo dentro del aula de clase.

Es importante destacar que la institucion cuenta con una infraestructura tecnolégica pero
se necesita potencializarla con mas equipos y con el mejoramiento de internet, el disefio de las
actividades se convierte en un recurso de utilidad para el aprendizaje, por otro lado, los
estudiantes poco utilizan las herramientas de productividad como es Word, PowerPoint y Excel,
entre otras herramientas para fortalecer el trabajo acadéemico de la clase, finalmente los
estudiantes utilizan las herramientas y aplicaciones digitales como es el Wikipedia y YouTube,
entre otras paginas para hacer consultas, tareas y realizar las actividades que dejan los docentes

como acciones extracurriculares.
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Figura 55
Actividades agradables de aprendizaje
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Nota: item 17. Fuente, software Atlas.ti Version 7.5.4

En este item, se logro evidenciar que los estudiantes realizan las diferentes actividades,
pero sin duda, es el docente quien motiva en gran parte para que se vuelva interesante, los
estudiantes estan dispuestos para trabajar en los topicos que proponen los docentes, al observar a
los estudiantes en su comportamiento es mucho mas eficiente cuando se involucran en
actividades que sean de movimiento, de interactuar con otros y de preguntar, esto motiva y

genera interés para los estudiantes convirtiéndose la clase mucho mas interesante y divertida.
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Figura 56
Motivacidn del docente para el aprendizaje.
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Nota: item 18. Fuente, software Atlas.ti Version 7.5.4

En este apartado el docente juega un papel fundamental en la motivacién del aprendizaje

ya que la forma de ensefiar del docente ayuda en el aprendizaje, cada uno tiene una forma

particular de ensefiar, es decir, no hay una formula Gnica que garantice un buen aprendizaje, en

este caso los docentes observados muestran una buena actitud para ensefiar, estan dispuestos para

atender las inquietudes de los estudiantes, utilizar ejemplos de vida que ayuda a entender mejor,

por el lado de la lectura en gran medida el docente es el gestor para contribuir en la promocion,

animacioén y fomento para crear una cultura de la lectura que permita poco a poco sumergir al

estudiante en estos procesos, ayudado desde la familia y la escuela.
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Figura 57
Disposicién del estudiante para el aprendizaje.
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Nota: item 19. Fuente, software Atlas.ti Version 7.5.4

Para el caso de los estudiantes es subjetivo establecer la disposicion en el aprendizaje se

lleva a cabo todos los dias, ya que influyen muchos factores que pueden hacer que sean

favorables o desfavorables respecto a la actitud en el aprendizaje, en los dias tomados para la

observacion se logra determinar gque los estudiantes en su gran mayoria estén receptivos y activos

para realizar las diferentes actividades académicas, tienen una buena disposicion, que ayuda en

los proceso de lectura, motivados por los docentes en mostrar y felicitar por los aspectos

positivos que se van encontrado en el desarrollo de las clases.
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Figura 58
Disposicién del estudiante para el aprendizaje.
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Nota: item 20. Fuente, software Atlas.ti VVersion 7.5.4
Este aspecto no posible establecerlo desde el aula de clase, pero se puede facilmente

notar cuando los estudiantes estan en la clase, demostrando una buena presentacion personal,
llevando todos sus materiales escolares y sus Utiles escolares organizados, esto demuestra que
desde el hogar por parte de los padres de familia existe una preocupacion que hace que el
estudiante este activo en procesos formativos impulsados desde la escuela. Es aspecto es muy
subjetivo ya que el padre de familia puede estar dispuesto para ensefiar en la medida de su
motivacion, y esta puede estar supeditada a multiples factores externos que pueden hacer

favorable o desfavorable este aspecto.
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Figura 59
Libros del gusto e interés para el estudiante.

'ﬁ' Libros del gusto e interés para el

estudiante
g 7 T U .
= - P N RN ~~ TTmeeel
e - P A I T . ~— Tl
55:4? - ” i DB:S‘I
e 7 VAN B 4 \‘\ AN A
B3 =3
» A by s b
! H ' y
» /o LN
4 / ! Al
i a

v v
52:54 B 5:44

Nota: item 21. Fuente, software Atlas.ti VVersion 7.5.4

Con respecto a los libros de lectura, se puede evidenciar que les gustas mucho los textos
del género narrativo, se motiva cuando le leen, estan todos atentos y despierta el interés para leer,
en este sentido, la institucion cuenta con libros de todos los géneros, pero no son suficientes,
deberia existir un amplio repertorio de autores del género literario que desperté en los estudiantes
la posibilidad de leer varios libros del gusto e interés. En este sentido, una de las limitantes es
que existe poca motivacion por la lectura, no existen unos referentes puntuales que aproximen al
estudiante a la lectura, al parecer la tecnologia de algin modo esta ganando la competencia, a los
adolescentes les impacta mas interactuar con un artefacto tecnoldgico que leer un libro, ese el

gran reto de la educacién actual, lograr incorporar estos medios al uso de la lectura formal.
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Figura 60
Resultados actitud para el aprendizaje.
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Figura 61
Resultados dimension 4 (Agrupada).
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En esta dimensidn se puede apreciar que las actividades propuestas por los docentes
cuando son interesantes los estudiantes mantienen la atencién y sobre todo el grado de
aprehension del conocimiento es mucho mayor, es decir, que cuando una clase es mucho mas
dindmica los estudiantes comprenden mejor la tematica expuesta para la clase, es importante
configurar la clase partiendo por la motivacion por parte del docente, los estudiantes y los padres
de familia, el material que se utiliza para desarrollar conocimiento debe ser del agrado y del
interés para el estudiante, esto ayuda sustancialmente al proceso de formacién y del aprendizaje
ayudando a mantener una actitud positiva frente a todo el proceso educativo, cabe resaltar, que el
docente es el mayor motivador para que la clase sea exitosa y los estudiantes puedan de alguna

manera ser motivados para alcanzar los logros propuestos en cada area.

Figura 62
Fomento de la lGdica en clase.
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Nota: item 22. Fuente, software Atlas.ti Versién 7.5.4
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Para el caso del fomento de la ludica en clase, se puede observar que es muy poca la
motivacion para la realizacidn de estas actividades que motivan y ayudan a tener una clase
mucho mas dinamica, contribuyendo a estar a los estudiantes mucho mas receptivos para el
aprendizaje, se puede notar que los estudiantes por estar ya en grado séptimo de educacién basica
no quieren participar de algunas actividades ludicas que plantean los maestros porgue sienten el
temor quiza de sus compafieros manifiestan una actitud de broma y esto puede de alguna forma

incomodarlos.

Figura 63
Acuerdos de clase
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Nota: item 23. Fuente, software Atlas.ti Versién 7.5.4

Para el desarrollo normal de las clases se establece en cada uno de los grados unos
acuerdos de clase que su fin es regular el comportamiento de los estudiantes en los procesos
formativos que desarrollan en cada una de asignaturas, dentro de este proceso se puede

vislumbrar que los estudiantes acatan cada una de las normas establecidas en estos esquemas
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regulados por el manual de convivencia de la institucidn educativa, de tal forma, esto ayuda a

generar un ambiente de aula adecuado para el desarrollo efectivo de las clases.

Figura 64
Concentracion en clase.
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Nota: item 24. Fuente, software Atlas.ti Version 7.5.4

En este apartado podemos encontrar, que los estudiantes logran mayor concentracion
cuando las clases son activas, o las actividades despiertan algun tipo de interés para los
estudiantes, por lo general, el docente debe mantener el interés en la clase, ya que la mayoria se
desconcentran con facilidad, proceso importante para el aprendizaje. En este sentido, los
estudiantes se cansan muy rapido, se necesita de pausas activas en intervalos de tiempo para
luego retomar nuevamente la atencion a la misma, este aspecto depende en gran medida de la

estrategia, metodologia y pedagogia que maneje el docente en las clases.
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Figura 65
Espacios de aprendizaje.

[ﬁ Espacios de aprendizaje ]
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Nota: item 24. Fuente, software Atlas.ti VVersion 7.5.4
Los docentes por lo general utilizan solo en aula de clase para las clases, aunque la
institucién cuenta con muchos lugares donde los estudiantes pueden asistir para aprovechar estos
sitios que pueden ayudar a en los procesos de formacion de los estudiantes, sobre todo, a cambiar
de ambiente y aprovechar las zonas verdes con las que se cuenta. Son factores muy relevantes
para generar procesos de aprendizaje, a los estudiantes les gusta mucho cuando exploran otros
espacios y pueden interactuar con sus congeneres, esto da la posibilidad de generar procesos

solidos de conocimiento ayudando a mejorar las habilidades de pensamiento y de comprension.
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Figura 66
Distractores en la clase

[ﬁ Distractores en la clase ]
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Nota: item 25. Fuente, software Atlas.ti Version 7.5.4

Por lo general, con respecto a los distractores dentro y fuera del salén de clase, se puede

observar que no hay elementos de alto impacto que puedan hacer que el estudiante desvie la

atencion, aspecto positivo que ayuda al desarrollo y consecucion del logro establecido. Algunos

estudiantes por sus particularidades cognitivas y de aprendizaje son mucho mas atentos que otros

y pueden enfocarse mejor en las tematicas, otros quiza por el interés de compartir con sus pares

se distraen un poco, aungue estos aspectos son normales en la vida escolar, pero que de cierta

forma entorpecen el aprendizaje, en este sentido, resulta complejo que todos los estudiantes estén

totalmente activos y atentos en una clase, mas aun cuando estan entrando en la etapa de la

adolescencia el proceso necesita de mayor atencion por parte del docente.

181



Figura 67
Resultados ambiente en el aula.
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Figura 68
Resultados dimension 5 (Agrupada).
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En esta dimensidn que corresponde al ambiente de aula sigue siendo uno de los factores
importantes que contribuyen de manera eficaz en la motivacion y en el aprendizaje de los
estudiantes, empezando porque el docente debe animar por medio de la ludica en la clase, no
todo tiene que ser exposicion y catedra se debe dar la oportunidad en algin momento donde los
estudiantes también sean protagonistas de su propio conocimiento, es decir, que tengan la
posibilidad de moverse e interactuar con sus comparieros, en este mismo sentido es importante

establecer unos acuerdos de clase para la sana convivencia.

Para que la clase fluya armdnica y respetuosamente, dentro de esto es importante también
abrir espacios para que los estudiantes puedan de alguna manera mantener la atencion donde
exista la concentracion para que ellos puedan realizar las actividades propuestas por el area, en
ese sentido, es importante también variar los espacios de aprendizaje, utilizar otros ambientes
institucionales para que los estudiantes den lugar a su imaginacion y a su creatividad en el
proceso de aprendizaje, evitando en lo posible los distractores que estos perjudican el aprendizaje

y quitan la atencion cuando los estudiantes estan aprendiendo.
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4.1.2. Prueba de hipotesis

Figura 69
Prueba de hipotesis: Prueba de hipétesis general

Prueba Estadistica
Prueba de Kolmogorov — Smirnov (n=>50)

Las habilidades de pensamiento inferencial se relacionan en la
Ho comprensidn lectora en los estudiantes de grado séptimo de la Escuela
Normal Superior de Pasto.

1. Hipotesis Las habilidades de pensamiento inferencial no se relacionan en la
H; comprensidn lectora en los estudiantes de grado séptimo de la Escuela
Normal Superior de Pasto.
1. Significancia d =5%—0.05
2. Valor calculado 0,069
3. P-valor P=0,20
Si p-valor < a, Se rechaza la hipo6tesis nula.
Si p-valor > a, No se rechaza la hipdtesis nula
4. Decision

Si P>0, entonces aceptamos Ho, caso contrario aceptamos H;
0,20>0.05 significa que se debe aceptar la Hoy no rechazar.
Por lo tanto, la variable habilidades del pensamiento inferencial si se relacionan

5.  Conclusién g
con la comprensién lectora.

Figura 70
Resumen de procesamiento de casos
Casos
Vélido Perdidos Total
N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje
Puntaje 98 100,0% 0 0,0% 98 100,0%
Nota: Fuente, software SPSS version 25
Figura 71
Prueba de normalidad
Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico o] Sig.
Puntaje ,069 98 ,200" ,975 98 ,063

*. Esto es un limite inferior de la significacion verdadera.

a. Correccién de significacion de Lilliefors
Nota: Fuente, software SPSS version 25
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Triangulacién

Este proceso se realizd teniendo en cuenta en primera instancia los resultados
obtenidos del analisis cuantitativo del test de Likert con el programa SPSS version 25y el
analisis cualitativo con la observacion directa con el programa Atlas.ti version 7.5.4.
estableciendo las coincidencias y discrepancias en interrelacién con el marco teorico y

antecedentes de la investigacion para una interpretacion, analisis y discusion de resultados.

Desde el analisis cualitativo de las dimensiones se muestra que en la practica
pedagdgica se puede evidenciar que se aplican algunas estrategias de lectura, los
estudiantes las utilizan por induccidn del maestro pero no realizan este proceso por si
mismos, el cual dificulta los procesos compresivos, es necesario que en este nivel educativo
los estudiantes tengan una formacidn adquirida en esta habilidades comunicativas, en la
utilizacion de los recursos didacticos se comprobd que muy poco se tiene en cuenta los
materiales gréaficos que son importantes en el proceso de la comprension ya que los
estudiantes son icdnicos, de decir, visuales el cual esta estrategia da la posibilidad de
incorporar la informacion en la memoria a largo plazo mejorando notablemente los

aprendizajes.

Las herramientas tecnolégicas son apreciadas por los estudiantes, le gusta trabajar
con estas metodologias y son hébiles, por tanto, es importante aprovechar el potencial
encaminado hacia a mejorar el aprendizaje desde el aula de clase, con respecto a la actitud
es importante que los estudiantes, docentes y padres de familia comprendan la importancia

de motivar hacia la aprendizaje, esto permite desenvolver mejor los procesos académicos y
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finalmente el ambiente en el aula debe ser propicio para que los estudiantes desarrollen

procesos de comprension para construir una conciencia lectora.

4.1.3. Discusién de resultados

Practica pedagdbgica

Los resultados encontrados en la practica pedagdgica muestran la gran importancia
de articular procesos al desarrollo comprensivo pensado desde las habilidades de
pensamiento, se aplican unas estrategias de lectura, pero de forma dirigida, es decir, porque
el docente indica, mas no porque el estudiante debe utilizar estas herramientas para lograr
una mejor comprension, por lo que, segun Calero (2011) es necesario la toma de
conciencia, gestion y control de las propias capacidades y conocimientos, desde un
sentimiento de competencia o eficacia personal, e incluye tanto el pensamiento estratégico
como la capacidad de autoevaluarse y el manejo de un conjunto de recursos y técnicas de
trabajo intelectual, todo lo cual se desarrolla a través de experiencias de aprendizaje

consientes y gratificantes, tanto individuales como colectivas.

Los resultados dejan ver que, si se utilizan unas estrategias en la practica
pedagodgica en funcion al desarrollo de la comprension, el aprendizaje es mucho més
significativo y los educandos entienden cualquier texto al aplicar estas técnicas para una
lectura critica, en tal sentido, se evidencio que un 47% casi siempre considera comprender
la tematica planteada por los docentes y un 24% siempre comprende los temas, desde el
punto de vista cuantitativo al realizar la observacion directa se puede afirmar que esta

caracteristica depende de la forma de como el docente da a conocer la tematica hacia los
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estudiantes, consideracidn que es supremamente relativa dependiendo de lo que el docente
emplea para el desarrollo de la tematica, segin Garcia et al. (2018) “depende de los
docentes que consideren importante aprender y evaluar en sus asignaturas, puesto que no
todos los maestros tienen en cuenta los mismos criterios, ni se orientan en la practica bajo
las mismas perspectivas pedagdgicas, metodologicas y didacticas” (pp.5-6), por tanto,
depende de estrategias de lectura, conocimientos previos, procesos de autorregulacion,

niveles de lectura y habilidades de pensamiento inferencial.

Ademas, se observa que desarrollan estrategias de lectura pero es importante
profundizar la ensefianza de estas habilidades desde la practica para que los estudiantes las
apliquen de forma consciente al momento de aprender, Garcia et al. (2018) menciona que
“la experiencia de la practica del aula permite evidenciar las deficiencias en cuanto a
comprension lectora por parte de los estudiantes” (pp.5-6), por lo que es necesario saber
interpretar, evaluar, elaborar conclusiones y por supuesto tomar decisiones que le permitan
tomar posturas criticas frente las diversas realidades por medio de diferentes lecturas. Cabe
resaltar que los conocimientos previos desempefian un papel fundamental en la
comprensién de textos durante el proceso de ensefianza — aprendizaje, se los puede
considerar como una serie de conocimientos adquiridos, adoptados, conceptualizados,
asimilados, comprendidos o entendidos, que se han logrado por medio de la experiencia

vivida en su entorno social.

Por parte del lector, estos conocimientos que han sido depositados en la memoria a
largo plazo y ha cobrado sentido en su intelectualidad, de tal modo, que este avance orienta

los procesos cognitivos de reorganizacion, relacién, conexion y asociacion con los nuevos
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conocimientos dando lugar a un nuevo saber que es basicamente el aprendizaje
significativo planteado por Ausubel. De este modo, al realizar esta asociacion de la nueva
informacion con los conocimientos previos, da la posibilidad de generar nuevos saberes que
serian alojados directamente en la memoria a largo plazo, desde luego, seria mucho mas
facil recuperarla en el momento que se la requiera y perduraria por mucho tiempo. Por
consiguiente, la practica docente respecto de la lectura y las habilidades de comprension
deberian experimentar cambios significativos en cuanto al qué y cémo ensefiar (Mendoza,

2018).

Recursos didacticos

Los recursos didacticos en la comprension lectora también son muy indispensables puesto
que estos atribuyen muchas posibilidades para alcanzar en un alto nivel de habilidad de
pensamiento, que se fundamentan de acuerdo con la edad de los estudiantes que desde el
punto de vista de la didéctica para la edad comprendida entre los 12 y 14 afios, la
competencia que debe desarrollarse a profundidad es la del nivel inferencial, determinada
como la capacidad para identificar los mensajes que se encuentran ocultos (McNamara,
2004). Por lo que, se puede establecer, que es necesario tomar lecturas acordes con esta
etapa de desarrollo, sin dejar de estar motivando la lectura, para este caso es puntual que los
docentes tengan en cuenta que los libros que despierten el interés, que sean de preferencia,
por lo que en las clases es necesario que se llegue a un comuan acuerdo con los estudiantes

sobre las lecturas a escoger.

Los docentes deben seleccionar las lecturas mas apropiadas, pero que no se llegue a una

imposicion, o mucho menos se tome la lectura como castigo, este es mayor error que se
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puede encontrar en la formacion para la lectura, lo que da lugar a la desmotivacion de la
misma, en la mayoria de las ocasiones los graficos e imagenes dan lugar a comprender
mucho mejor los textos y gusta mucho mas a los estudiantes, sobre todo cuando se esta
iniciado este proceso de formacién, de ahi que los diferentes materiales graficos son
benéficos teniendo en cuenta que los estudiantes son mucho mas iconicos, es decir, que
tienen desarrollado mas el estilo de aprendizaje visual y captan mas informacion por medio

de imagenes, lo que serd mucho facil recordar que si se hace de forma escrita.

En este sentido, los mapas conceptuales y mentales estan dentro de los procesos de
compresion, estrategias de lectura que hacen parte de la pedagogia del docente en el
desarrollo de la diferentes tematicas, que muchas de ellas se encuentran consignadas en los
cuadernos de los estudiantes que siguen siendo los instrumentos donde almacena mucha
informacion que cada estudiante de acuerdo a su personalidad va extractandola para ser
utilizada luego como una forma de recuperar la informacion, por lo tanto, se puede observar
que el cuaderno del estudiante es una herramienta donde se aplican varias estrategias de
lectura y que pueden dar cuenta de cémo el estudiante aborda y comprende las diferentes
temaéticas (Lera, 2017). En tal sentido, uno de los mayores desafios es hacer que los
estudiantes disfruten de la lectura en la escuela, en la familia, en las bibliotecas y en los
diferentes lugares y espacios donde exista la interaccion con los libros o las lecturas de

agrado, de goce y disfrute de las mismas.

La institucion educativa dentro de sus politicas curriculares tiene propuesto la planeacion,
disefio y ejecucion de guias de aprendizaje que son elaboradas por cada uno de los

docentes, revisadas por el jefe de colectivo de area y coordinador académico para el
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cumplimento de unos estandares de calidad, sin duda, como instrumento son un buen
recurso didactico para el aprendizaje en cualquiera de las asignaturas, en la que se proponen
diferentes actividades para la consecucion del logro propuesto, para el caso de la
comprension lectora en el area de Castellano se puede evidenciar la aplicacion de diversas
estrategias de comprension plasmadas en las mismas, entre las que estan: la elaboracion de
resumen, construccion de mapas conceptuales, contestacion de preguntas de caréacter literal,
inferencial y critico, en diferentes tipos de lectura como: descriptiva, expositiva, cientifica,
argumentativa, narrativa, literaria, publicitaria e instructiva, ademas se utilizan diferentes

tipos de lectura como lectura oral, silenciosa, rapida, mecanica y comprensiva.

Herramientas tecnoldgicas

Sin duda hoy en dia, las herramientas tecnoldgicas desempefian un papel importante en el
marco educativo y de formacidn, en este sentido, debido al alto porcentaje de informacion
que se encuentra en la web y en el marco de las nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacion, es necesario que el educando desarrolle unas habilidades y competencias
comunicativas que permitan de algin modo gestionar esta informacion y llevarla a feliz
término, es decir, en primera instancia es necesario saber escoger la informacion, que se
logre establecer que informacidn es importante o relevante, en segundo aspecto es vital
saberla comprender o entender desde una mirada holistica, no es solamente saber
descodificar unos cédigos sino ademas asimilarla desde un amplio espectro de la realidad
social y en tercera instancia es lograrla aplicar en el contexto, que puede ser escolar o

familiar; porque la lectura mas all& de una cuestidn intelectual, es un proceso social.
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Sin duda, el desarrollo de estas competencias en este tiempo es determinante ya que existe
mucha informacion que necesita ser comprendida y esta a la vez se encuentra de multiples
formas en el escenario académico y cultural. Por lo tanto, se debe orientar las practicas de
lectura a los nuevos contextos digitales, desde tres perspectivas segun Cassany (2006) la
gramatical, la psicologica y la social, cualidades comunicativas que conllevan al desarrollo
de competencias lectoras en todos sus niveles, de tal modo, la tecnologia es un medio que
también contribuye a desarrollar competencias lectoras y deben ser aprovechadas por los
maestros, es menester para los estudiantes interactuar con este tipo de tecnologias, que de
algun modo favorece el aprendizaje, sabiendo aprovechar las habilidades que tienen los
estudiantes para el manejo de los diferentes artefactos tecnoldgicos, pero a la vez es
necesario tener la destreza para interpretar la informacion y enfrentarse a estas condiciones

que estén en el diario vivir desde el punto de vista de la préctica lectora.

Las herramientas tecnolégicas en tiempos de pandemia fueron y son trascendentales en los
procesos formativos convirtiéndose en un medio fundamental para dinamizar los
respectivos sucesos academicos contemplados en cada uno de los curriculos institucionales,
el nivel de complejidad también dependen de muchos factores en los que podemos nombrar
algunos de ellos como lo es la infraestructura tecnoldgica que tiene la institucion y las
familias, que al contar con estos recursos genera buenos resultados, pero donde se carece de
estos elementos puede llegar a fracasar el proceso de ensefianza — aprendizaje, desde el
marco institucional al realizar un analisis con base en la virtualidad donde se conjugan
varios aspectos para desarrollar los procesos académicos centrados en la lectura, da la
posibilidad de interactuar con mucha mas informacion que se puede encontrar desde la
web, en este sentido, el estudiante tiene a disposicion una gran diversidad de tipos de
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lecturas y textos que son conjugados por medio de los equipos tecnoldgicos, que en algunas
ocasiones son opacados por otras aplicaciones que ganan la atencién de los estudiantes, es
importante desde la docencia, saber inducir al estudiante en procesos lectores articulados
desde la tecnologia logrando la satisfaccion del estudiante en estos procesos, de tal forma,

que se logre satisfacer las expectativas del estudiante.

Desde el punto de vista de las herramientas tecnolégicas en funcién de la lectura, la
compresion y las habilidades de pensamiento inferencial, despliegan una connotacién
importante en la formacion de los estudiantes, es decir, que cuando se habla de lectura
como habilidad, esta necesita ser desarrollada en un alto nivel de complejidad para lograr

interactuar en esa amplia gama de informacidn que necesita ser interpretada.

Actitud para el aprendizaje

La actitud de los actores es transcendental en formacion de lectores, es decir, la actitud del
docente, la del padre de familia y la del estudiante frente al texto son importantes frente a la
lectura y a la comprension como tal, estos actores son clave al momento fomentar y animar
la lectura y sobre todo a ensefiar a leer y a comprender, procesos que se deben iniciar desde
la familia y se fortalecen en la escuela para un éptimo desarrollo de competencias
comunicativas. Segun Calero (2017) es necesario tener una actitud de aprendizaje
estratégico y activo en el esclarecimiento de la comprensién, cuando ésta ha fallado lo que
permite hacer una reflexion profunda en el contexto del aula en el que se pueda desarrollar

una actitud reflexiva sobre su conducta lectora.
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Estos contextos permiten obtener muchas posibilidades para desarrollar una actitud positiva
en favor de fomentar la lectura y el cdmo comprende, con el fin de obtener un
comportamiento lector méas autorregulado, por ende, hay que ensefiarles el uso de destrezas
de analisis de las palabras y del contexto en el que se insertan, para promover en ellos una
actitud de aprendizaje estratégico y activo en el esclarecimiento de la comprension (Calero,
2011). Se pueden distinguir basicamente dos tipos de actitudes: una es la actitud personal
que tiene el estudiante frente a la lectura y la otra es actitud que asume en la escuela frente
a la lectura que debe realizar durante el proceso de aprendizaje en cada una de las
asignaturas, procesos que necesitan de la motivacion permanente de los actores
involucrados hacia el estudiante. De tal modo, que la motivacion a la lectura es crucial que
se mantenga por parte de los estudiantes, los docentes deben mantener esa motivacion para
inducir a el educando especialmente en la educacion bésica primaria y lograr mantener el

entusiasmo para que sea placentera y divertida.

Ambiente de aula

El ambiente en el aula se desprende desde varias miradas que de algin modo también
influyen en los aspectos compresivos y mejoran los estados animicos del estudiante frente a
la lectura y demés procesos de aprendizaje, uno de ellos es que el estudiante logre mantener
la curiosidad y el interés en los procesos lectores, es vital que el docente armonice estos
requerimientos con estrategias pertinentes, por otro lado, hay que establecer unos acuerdos
que deben ser concertados con los estudiantes, como los de comportamiento y los de comun
acuerdo en la escogencia de lecturas, libros y los diferentes materiales que se utilizaran en

el proceso, teniendo en cuenta sobre todo las preferencias del estudiante y darles via libre
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para la ejecucidn de los procesos lectores y el estudiante pueda avanzar hasta donde el

mismo determine conveniente.

En este mismo sentido, poder tener una concentracion y atencion a en la lectura siendo
fundamental para que el estudiante pueda encontrar un verdadero sentido en lo que esta
realizando, por lo que debe ser interesante, el docente debe ser creativo en este campo, asi
como también utilizar otros espacios para fomentar y ensefiar la lectura, no solo hacer uso
del aula de clase, sino buscar escenarios agradables que motiven y que estén libres de
distractores y en lo posible que cuente con todas las condiciones basicas para el desarrollo
de procesos de lectura como: una buena ventilacion, iluminacion, un lugar comodo y
agradable, que le dé gusto al estudiante realizar estos procesos, sobre todo cuando se realiza
lectura mental, el silencio y el espacio es propicio para este evento. Un ambiente de
aprendizaje es un entorno fisico y psicoldgico de interactividad regulada en donde
confluyen personas con propositos educativos, lo que evidencia la necesidad de contar con
un ambiente educativo que promueva el aprendizaje y el desarrollo integral de los nifios y

nifias (Castro y Morales, 2015).
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CAPITULO V: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 Conclusiones

Primera: La investigacion realizada determina que las habilidades del pensamiento
inferencial contribuyen al desarrollo y fortalecimiento de la comprension lectora en los
estudiantes de grado séptimo, incursionado en las capacidades cognitivas de orden superior tales
como la planificacion, la reflexion, el andlisis, la autorregulacion y la metacognicion, por tanto,
todo este proceso involucra la memoria como una habilidad cognitiva, y de ella se derivan la
memoria a corto y largo plazo, sobre todo pone en juego la memoria de trabajo o también
Ilamada memoria operativa, que hace que este proceso sea eficiente o deficiente, lo que define
esta actividad es que a mayor experiencia lectora mayor sera también el pensamiento inferencial
porque da la posibilidad de disponer de muchas herramientas intelectuales para lograr buenas
inferencias, comprensiones y aprendizajes y por supuesto, toda esta informacion se logra
depositar en la memoria a largo plazo. La lectura como tal, conduce a la formacion de un ser
humano con altos valores, es decir, en conductas razonables, a un pensamiento critico de la
realidad y sobre todo a desarrollar competencias acordes para el contexto, como ciudadanos
autonomos, emprendedores, solidarios y sobre todo con una alta competencia de adaptacion a los

cambios y al éxito escolar. Lo anterior permite demostrar que la prueba de Kolmogorov en su
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significancia es mayor al 5% (0,20>0.05) lo significa que se debe aceptar la hipotesis, por tanto,

las habilidades del pensamiento inferencial si se relacionan con la comprension lectora.

Segunda: Con respecto a la practica pedagdgica, los estudiantes en el proceso de
aprendizaje de las distintas areas del conocimiento al utilizar las técnicas adecuadas para la
comprension, generan procesos pertinentes empezando por una correcta lectura hasta la
consolidacién de conocimientos significativos, todo este cimulo de diferentes estrategias se
fundamentan desde la praxis en el aula de clase, en tal sentido, la didactica de la lectura brinda la
posibilidad de la autoorganizacion para potencializar las habilidades inferenciales en torno a la
lectura comprensiva, pero no de forma fragmentada o silabica, concepcién que se tiene de
contestar preguntas literales sin fundamento ya que es un error frecuente que desarticula la
interpretacion, por el contrario, debe ser de forma global, es decir, de formas deductiva partiendo
de lo general a lo particular, por lo que, debe darse la posibilidad de crear un pensamiento critico
a la lectura, desde un proceso agradable, de deleite, teniendo en cuenta el gusto e interés hacia el
ejercicio de la lectura por medio de los libros predilectos, partiendo de una correcta planeacion
de la didactica de la lectura, para guiar correctamente hacia una lectura critica, comprensiva y

analitica para beneficio personal, escolar y social.

Tercera: En cuanto a los recursos didacticos desde el punto de vista cognoscitivo son
clave para desarrollar las habilidades de pensamiento inferencial ya que se encuentran
interrelacionadas con el proceso cognitivo, metalinguistico, de autorregulacion y metacognicion
que favorecen la comprension lectora, de tal modo, que establecen un punto de conexion para
lograr la aprehension del conocimiento, estos recursos pueden ser: guias de aprendizaje, medios

audiovisuales, materiales graficos, recursos auditivos y hasta el mismo cuaderno del estudiante
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formarian parte de ese conglomerado de medios fisicos enfocados en este proceso, que deben ser
pensados desde el saber conocer, pensar, hacer, innovar, ser y sentir, lo que da lugar a que los
recursos didacticos desde esta Optica desarrollen habilidades de pensamiento inferencial que
conduzca a una comprension lectora, desde el punto de vista conceptual en la praxis pedagdgica
que recoja de forma plena todos los estilos de aprendizaje, para que cualquier estudiante
independientemente de su estilo pueda abordar las actividades para su aprendizaje, de este modo,
las lecturas deben realizarse de forma agradable no como una forma de castigo, como en algunas
ocasiones se suele hacer o con lecturas impuestas que no son del interés del estudiante, causando
apatia por la misma, por el contrario deben ser procesos alegres y divertidos. En este sentido, los
planes curriculares deben estar pensados desde esta mirada en funcién de la edad de los

estudiantes para ir complejizando las habilidades en cada uno de los niveles académicos.

Cuarta: En lo que se refiere a las herramientas tecnoldgicas hoy en dia despliegan un rol
supremamente crucial en el aprendizaje, mas en el mundo de la informacion y la comunicacion
que se necesita de competencias sélidas para su interpretacion, ya que la informacion se
encuentra de diversas formas y en grandes cantidades, por lo que las habilidades de pensamiento
inferencial permiten: buscar, seleccionar, clasificar, organizar, analizar, interpretar y comprender
la informacidn que se encuentra en la web, empleando procesos cognitivos y semanticos de
orden superior, aspectos que se desarrollan en la vida escolar. En la situacion actual del mundo y
de las instituciones educativas la tecnologia es un medio coyuntural para desarrollar procesos de
aprendizaje, por lo que es prudente aprovechar las habilidades de los estudiantes en cuanto al
manejo de las tecnoldgicas a favor del aprendizaje, esto muestra que el maestro debe estar al

tanto del conocimiento, uso y manejo de las nuevas tecnologias de la informacion y la
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comunicacion para aprovechar al maximo este tipo de herramientas para el desarrollo de

competencias comunicativas enfocadas en la compresién y al aprendizaje.

Quinta: En referencia a la actitud frente al aprendizaje, las buenas interrelaciones
personales, académicas, didacticas y pedagogicas que se puedan dar entre el docente, el
estudiante y el padre de familia son un buen complemento para fomentar, animar y promover la
lectura, para darle un proceso continuo y estructurado al desarrollo de las habilidades de
pensamiento inferencial desde el disefio curricular orientado desde la comprensidn lectora, en la
lectura comprensiva afectiva intervienen muchos factores como son: el gusto lector, la
motivacion, actividades interesantes, la afectividad y sobre todo la buena actitud de los actores
que estan comprometidos en este proceso, es decir, el padre de familia debe estar motivado,
cuando sabe la gran importancia que tiene el fortalecer las competencias lectoras presta todo el
apoyo desde el hogar, ya que los estudiantes que leen con sus padres para aprender, por placer o
por diversion, leen mas y obtienen mejores resultados, generando una alta expectativa de lectura
y por supuesto un alto sentido de compromiso frente a las habilidades cognitivas, la buena

actitud conlleva a un buen aprendizaje.

Sexta: Por otra parte, el ambiente de aula es vital para desarrollar procesos de
aprendizaje pertinentes sobre todo cuando se trata de animar y fomentar la lectura para formar
buenos lectores, estd demostrado que los espacios fiscos con las condiciones suficientes desde lo
pedagdgico, también contribuyen al desarrollo de estas competencias, fundamentados desde el
hogar y potencialidades de desde la escuela, es decir, la seleccion de lugares acogedores donde
los estudiantes se sientan a gusto, que el lugar sea motivante, comodo y que conlleve a leer,

estimula el cerebro segregando dopamina, neurotransmisor que esta presente en varias regiones
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de la cavidad cerebral, este acto de placer lector genera la intencion de volver a repetir
nuevamente la accion porque al cerebro le gusta aprender cuando hay una estimulacion
agradable, generando una emocion positiva para un mayor aprendizaje, una mejor autoestima,

una mejor comprensién y sobre todo a un buen aprendizaje.
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5.2 Recomendaciones

Primera: En el proceso de ensefianza — aprendizaje y desde el marco de las habilidades
de pensamiento inferencial se requiere que la Institucion Educativa en funcion de la compresién
establezca en el plan curricular con criterios claros para la ensefianza de la lectura en todos los
niveles educativos no solo desde el area de Castellano sino desde todas las &reas del
conocimiento, dado que la comprension es transversal y aplica para cualquier asignatura porque
el aprendizaje se da por medio de la lectura, por lo que deberia centrarse en estos procesos para
corregir los elementos que dificultan el desarrollo de las habilidades comunicativas en torno a la
comprension, esto exige la necesidad de una apropiacién conceptual y de la aplicacién adecuada
de metodologias segun el desarrollo cognitivo del estudiante y el grado de escolaridad en el que
se encuentre, por lo tanto, la ensefianza de la lectura al culminar el grado once de educacion
media, debe dar la posibilidad de haber adquirido una competencia y habilidad lectora de nivel
critico, para interactuar en la sociedad y desenvolverse eficazmente en el sector laboral. Por lo
tanto, es necesario establecer una politica institucional para el fomento y promocion de la lectura,

sobre todo enfocada en la ensefianza de estrategias de comprension desde el aula de clase.

Segunda: Es pertinente ensefiar estrategias de lectura en todos los niveles escolares desde
la praxis pedagogica teniendo en cuenta el nivel de desarrollo cognitivo del estudiante, sobre
todo hacer énfasis en el desarrollo de procesos metacognitivos, de autorregulacion, de
aprendizaje autonomo y habilidades metalinglisticas, para que la aplicacion de estas estrategias
permitan: planificar, controlar, supervisar y evaluar el proceso de comprension, es importante
que los estudiantes se apropien y manejen estrategias de lectura particulares para una mayor

comprension e interpretacion del texto, por lo que el sistema educativo deberia tener en cuenta
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estos aspectos, dado que el ejercicio lector permite argumentar, aumentar el 1éxico, mejorar la
ortografia, realizar una mejor vocalizacidn y pronunciacion de las palabras de los diferentes
textos leidos, en este sentido, la didactica de la lectura brinda la posibilidad de la auto
organizacion para potencializar las habilidades inferenciales desde la practica pedagdgica en
torno a la lectura comprensiva, no sélo con la concepcion que se tiene de contestar interrogantes,
aunque también son importantes, pero debe darse la posibilidad de crear un pensamiento critico a

la lectura con preguntas con diferentes niveles de complejidad.

Tercera: La institucion educativa cuenta con los recursos basicos para la ensefianza de la
lectura, pero es necesario dotar de muchos recursos adicionales que permitan tener una amplia
gama de colecciones de textos de diversos géneros literarios para que los estudiantes tengan la
posibilidad de escoger su libro, su autor favorito y disfrutar de la lectura, ademas, es necesario
que los docentes promuevan desde su area de conocimiento la lectura en el aula de clase para que
se convierta en un habito y que los docentes puedan contar con un amplio repertorio de libros 'y
autores para que puedan recomendar y motivar la lectura de acuerdo a la edad, los intereses y
expectativas de los educandos, teniendo en cuenta la didactica de la lectura para que dé la
posibilidad de interactuar con obras literarias de calidad y no limitarse a obras literarias infantiles
qué son muy importantes para educacion basica primaria, pero en educacion basica secundaria se
necesita de literatura mucho mas compleja, con obras que sean del interés de los escolares para
que sean leidas con mayor entusiasmo y dedicacion, garantizando que el proceso lector sea
agradable, que conlleve al deleite, al disfrute y partiendo del gusto de la lectura por medio de los

libros preferidos.
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Cuarta: Colocar a disposicion de los estudiantes mas herramientas tecnologicas con las
diferentes aplicaciones interactivas que incentiven en el aprendizaje, teniendo en cuenta que los
estudiantes de hoy en dia nacen con la tecnologia en sus manos, por lo tanto, a ellos les gusta que
las clases este acomparfiadas con este tipo de recursos, que desde luego las manejan e interactian
con ellas de forma eficiente, lo que se deberia colocar estas cualidades a favor de la educacién
integral, por tal razon, es fundamental integrar los recursos tecnoldgicos para dar la posibilidad
de desarrollar las habilidades comunicativas basicas y el fortalecimiento de competencias (leer,
hablar, escuchar y escribir) desde el ambito escolar e interactuar con estas herramientas es
fundamental para desarrollar procesos mentales de orden superior, por lo que se necesita de la
participacion activa de todos los sujetos involucrados en este proceso de ensefianza-aprendizaje

para alcanzar este proposito.

Quinta: La actitud es importante, aunque es algo subjetivo no siempre se puede estar con
la mejor disposicion para realizar algun tipo de actividad sobre todo cuando se trata de leer, es
aqui que se recomienda crear vinculos con los padres de familia para que participen en los
procesos lectores que son fundamentales para crear una cultura de la lectura, porque en el hogar
es donde se fundamenta y se colocan las bases de esta competencia, especialmente en las edades
tempanas, que sin duda, también se deben fomentar en las demas etapas del desarrollo del
estudiante, por lo que, desde la escuela se debe motivar a padres de familia para que logren
entender la importancia de generar procesos lectores desde casa, prestando toda la colaboracion
en este aspecto que sera de mucho beneficio para luego potenciar esta habilidad desde la escuela
como estrategia para mejorar los niveles de comprension y sobre todo contribuir a la animacion
garantizando el gusto, el disfrute y el interés por la lectura desde el hogar incentivada desde la

escuela.
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Sexta: Es necesario que por medio del Proyecto Educativo Institucional y desde el area
de Castellano se promuevan espacios para el desarrollo de las habilidades comunicativas, es
decir, no solamente tener como espacio de lectura el aula de clase, sino buscar otros lugares que
pueden ser dentro de la misma institucion o por fuera de la misma como bibliotecas, museos,
parques y casas de lectura, que permitan potenciar estas competencias y sobre todo aprender a
leer comprensivamente bajo el dominio de estrategias de lectura que permitan desempefiarse
efectivamente a la hora de leer cualquier tipo de texto y poder realizar un analisis critico y

analitico.
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Anexo 1 Matriz de consistencia

ANEXOS

habilidad del pensamiento inferencial en la comprension lectora de los estudiantes del grado séptimo en la

ENSUP - Narino, 2020.

Formulacion del problema Objetivos Hipdtesis Variables Dlsen,o :
Metodologico
Problema general: Objetivo general: Hipotesis general: Variable Tipo de

¢Qué reflexiones conlleva el
profundizar la relacion de las
habilidades del pensamiento
inferencial con la comprension
lectora en los estudiantes de
grado séptimo de la Escuela
Normal Superior de Pasto?

Problemas especificos:

- ¢Qué reflexiones conlleva la
relacion de las habilidades del
pensamiento inferencial con la
practica pedagdgica en los
estudiantes de grado séptimo de
la Escuela Normal Superior de
Pasto?

Profundizar la relacion de las
habilidades del pensamiento
inferencial en la comprensién
lectora en los estudiantes de
grado séptimo de la Escuela
Normal Superior de Pasto.

Objetivos especificos:

- Analizar la relacion de las
habilidades del pensamiento
inferencial con la practica
pedagdgica en los estudiantes
de grado séptimo de la Escuela
Normal Superior de Pasto.

Las habilidades del
pensamiento  inferencial se
relacionan con la comprension
lectora en los estudiantes de
grado séptimo de la Escuela
Normal Superior de Pasto.

Hipotesis especificas:

- Las  habilidades  del
pensamiento inferencial se
relacionan con la préactica

pedagégica en los estudiantes
de grado séptimo de la Escuela
Normal Superior de Pasto.

independiente

Habilidades de
Pensamiento

Inferencial

Dimensiones

Préctica pedagdgica.

Recursos didacticos.

Herramientas

tecnoldgicas.

investigacion:

aplicada

Método:
Deductivo e

Inductivo

Disefio:

No experimental
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- ¢Qué reflexiones conlleva la
relacion de las habilidades del
pensamiento inferencial con los
recursos didacticos en los
estudiantes de grado séptimo de
la Escuela Normal Superior de
Pasto?

- ¢Qué reflexiones conlleva la
relacion de las habilidades de
pensamiento inferencial con las
herramientas tecnolégicas en
los estudiantes de grado
séptimo de la Escuela Normal
Superior de Pasto?

- ¢Qué reflexiones conlleva la
relacion de las habilidades de
pensamiento inferencial con la
actitud para el aprendizaje en
los estudiantes de grado
séptimo de la Escuela Normal
Superior de Pasto?

- ¢Qué reflexiones conlleva la
relacién de las habilidades de
pensamiento inferencial en el
mejoramiento del ambiente en
el aula en los estudiantes de
grado séptimo de la Escuela
Normal Superior de Pasto?

- Analizar la relacion de las
habilidades del pensamiento
inferencial con los recursos
didacticos en los estudiantes de
grado séptimo de la Escuela
Normal Superior de Pasto.

- Analizar si las habilidades de
pensamiento  inferencial se
relacionan con las herramientas
tecnoldgicas en los estudiantes
de grado séptimo de la Escuela
Normal Superior de Pasto.

- Analizar si las habilidades de
pensamiento  inferencial se
relacionan con la actitud para el
aprendizaje en los estudiantes
de grado séptimo de la Escuela
Normal Superior de Pasto.

- Analizar si las habilidades de
pensamiento inferencial
mejoran el ambiente en el aula
en los estudiantes de grado
séptimo de la Escuela Normal
Superior de Pasto.

habilidades  del
pensamiento inferencial se
relacionan con los recursos
didécticos en los estudiantes de
grado séptimo de la Escuela
Normal Superior de Pasto.

- Las

- Las  habilidades  de
pensamiento inferencial se
relacionan con las herramientas
tecnoldgicas en los estudiantes
de grado séptimo de la Escuela
Normal Superior de Pasto

- Las  habilidades  de
pensamiento inferencial se
relacionan con la actitud para el
aprendizaje en los estudiantes
de grado séptimo de la Escuela
Normal Superior de Pasto.

- Las habilidades  de
pensamiento inferencial
mejoran el ambiente en el aula
en los estudiantes de grado
séptimo de la Escuela Normal
Superior de Pasto.

Actitud para el

aprendizaje.
Ambiente en el aula.

Variable

dependiente

Comprension

Lectora
Dimensiones
Critico
Inferencial

Literal

Enfoque:

Mixto

Poblacion: 323
estudiantes de
grado séptimo de
jornada mafiana y

tarde.

Muestra: 98
estudiantes de
grado séptimo
jornada de la

tarde.
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Anexo 2 Instrumentos

ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE PASTO W

INSTRUMENTO DE PRE-TEST Universidad

Norbert Wiener

TEST DE LIKERT
GRADO SEPTIMO

Codigo Fstudiante:

Fecha: Edad:
Grado: Género:
Responsable: Cristian Francisco Benavides Urbano

Medir el grado conocimiento que tienen los estudiantes del grado séptimo
jornada de tarde de la Escuela Normal Superior de Pasto, sobre la
aplicacion de habilidades de pensamiento inferencial en los procesos de
comprension lectora, con el fin de disefiar una propuesta diddctica
alternativa que contribuya al derecho de un aprendizaje pertinente v
equitativo para la poblacion escolar.

Objetivo:

Indicaciones:

Estimado estudiante, a continnacion, encontrara una serie de enunciados relacionados con la
investigac1on “Influencia de la habilidad del pensamiento inferencial en la comprension lectora
de los estudiantes de grade séptima en la Escuela Normal Superior de Pasto — Navifio ", se solicita
respetuosamente leer v marcar la opcion que de acuerdo a su experiencia vivida considere como
mas asertiva, se le mostrara cinco opciones de respuesta.

A continuacion, encuentra cinco nimeros que siguen cada declaracion (1, 2, 3, 4. 3) v cada
numero significa lo siguiente:

1 2 3 4 5

Nunca Casi nunca A veces Cas1 sitempre Siempre

Despues de leer cada enunciado, debera marcar con una cruz el nomero (1, 2, 3, 4, 0 3) que se
aplica a usted utilizando la escala descrita con anterioridad. Tenga en cuenta que no hay
respuestas correctas o incorrectas a los estados en este inventano.

Variable: Habilidades de pensamiento inferencial

Dimensiones: Prictica pedagégica 1(2]|3|4]5
1 | Los educadores dan a conocer claramente los objetivos de la clase.
5 Las guias de aprendizaje que utiliza el profesor son de mu agrado, se
entienden, las comprendo v las desarrollo con facilidad.
3 Los docentes me hacen participar en clase por medio de preguntas que
debo responder para dar a conocer mis puntos de vista.
4 El docente aparte de las evaluaciones utiliza distintos test para medir mi
avance en el aprendizaje.
5 El educador domina muy bien el tema v participo activamente de la
clase.
Recursos didicticos 11213 /4(5
6 Los profesores me ensefian estrategias de lectura para comprender
mejor.
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ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE PASTO
INSTRUMENTO DE PRE-TEST
TEST DE LIKERT
GRADO SEPTIMO

NN/
b\ b\ [/
Universidad
MNorbert Wiener

Los docentes utilizan videos, imagenes, juegos v audios para fortalecer

7 . .
mi aprendizaje.
8 El maestro utiliza diferentes materiales didacticos para explicar la clase.
(carteleras, afiches, libros, entre otros)
9 El Educador utiliza los recursos de la biblioteca para fortalecer mi
aprendizaje.
10 Me mvolucro facilmente en las actividades de aprendizaje colaborativo
que se realiza en clase v fuera de ella. (Talleres, trabajos en equipos...)
Innovacion con herramientas tecnologicas 213|145
1 Utihzo equipos tecnologicos (Tablet, computador, celular) para
potenciar mi aprendizaje.
12 Me gustan las clases cuando mis profesores utilizan herramientas
tecnologicas (tics) para explicar los temas de la clase.
13 Dhsfruto de la plataforma institucional (Moodle) en m1 proceso de
aprendizaje.
14 Utilizo la las herramientas tecnologicas (Google) para hacer consultas v
realizar mis tareas.
15 Cuando no entiendo alguna palabra recurro al diccionario, al docente o
Google.
Actitud para el aprendizaje 23|45
16 | Mis padres v profesores fomentan una buena actitud para mi aprendizaje.
17 | Las metodologias que utilizan mis docentes me motivan a aprender.
18 Los profesores tienen en cuenta mis conocimientos previos para
fomentar el aprendizaje.
19 | La biblioteca del colegio cuenta con muchos libros de mi gusto e interés.
20 | Me agrada que mis padres me apoyen en mis tareas escolares.
1 Me alegra cuando me felicitan los docentes por realizar bien mis
actividades.
Ambiente en el aula 2(3[4]|5
22 | Mis compafieros conversan mucho v me distraen en clase.
23 | Cumplo con los acuerdos de clase para una sana convivencia.
24 Cuando estamos trabajando en clase me concentro para realizar v
entregar a tiempo mis actividades.
25 Me gusta como estd distribuido el salén de clase v los materiales de
aprendizaje que tiene.
2 Me distraen con facilidad los ruidos que se presentan afuera del salon de

clase.

GRACIAS POR SU COLABORACION
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ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE PASTO
INSTRUMENTO DE PRE-TEST
OBSERVACION DIRECTA
GRADO SEPTIMO

AN

Universidad

Norbert Wiener

RESPONSABLE:

Cristian Francisco Benavides Urbano

OBJETIVO:

Determinar los factores que mciden en la aplicacion de las habilidades de pensamiento inferencial en los procesos de

comprension lectora de los estudiantes del grado séptimo de la Escuela Normal Superior de Pasto.

FECHA:

NUMERO DE

Lo OBSERVACION:

DIMENSIONES/
CATEGORIAS

ASPECTOS A OBSERVAR OBSERVACION DIRECTA

NOVEDADES

El docente da a conocer de forma
clara el propdsito de la clase.

Las guias de aprendizaje que utiliza el
profesor son del agrado, se
entienden, las comprenden y las
desarrollan con facilidad los
estudiantes.

PRACTICA
PEDAGOGICA

El docente promueve |a participacion
del estudiante por medio de la
formulacion de preguntas para mirar
si estdn entendiendo el tema de la
clase.

Los recursos que utiliza el docente
son apropiados para el aprendizaje
de los estudiantes.

El docente domina muy bien el tema
y los estudiantes  participan
activamente en la clase.

RECURSOS
DIDACTICOS

El profesor ensefia estrategias de
lectura para comprender mejor.

Los docentes utilizan wvideos,
imigenes, juegos y audios para
fortalecer el aprendizaje.

El docente utiliza diferentes
materiales didacticos para explicar la
clase. (carteleras, afiches, libros,
entre otros) Me gusta visitar la
biblioteca escolar.

Los docentes utilizan los recursos de
la biblioteca para fortalecer el
aprendizaje.

Involucro facilmente a los
estudiantes en las actividades de
aprendizaje colaborativo que se
realiza en clase y fuera de ella.
(Talleres, trabajos en equipos...)

INNOVACION
CON
HERRAMIENTAS
TECNOLOGICAS

Los estudiantes utilizan equipos
tecnoldgicos (Tablet, computador,
celular) para potenciar el
aprendizaje.

Las clases son mas interesantes
cuando los profesores utilizan
herramientas  tecnoldgicas  para
explicar los temas de la
programacion curricular.
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Los estudiantes disfrutan de la
plataforma institucional (Moodle) en
el proceso de aprendizaje.

Los estudiantes utilizan
herramientas tecnologicas (Google)
para hacer consultas y realizar las
tareas.

Cuando no entienden alguna palabra
recurren al diccionario, al profesor o
Google.

ACTITUD PARA
EL
APRENDIZAJE

Los padres y profesores fomentan
una buena actitud para el mejor
aprendizaje.

Las metodologias que utilizan los
profesores motivan el aprendizaje.

Los profesores tienen en cuenta los
conocimientos previos para
fomentar el aprendizaje.

La biblioteca del colegio cuenta con
muchos libros de gusto e interés para
los estudiantes.

Los estudiantes realizan las tareasen
casa y el docente revisa y da la
retroalimentacion.

AMBIENTE EN
EL AULA

Los estudiantes conversan mucho y
se distaren con facilidad en clase.

Los estudiantes cumplen con los
acuerdos de clase para una sana
convivencia.

Los estudiantes cuando estdn
trabajando en clase se concentran
para realizar y entregar a tiempo las
actividades.

El salén de clase esta bien distribuido
y los materiales son aptos para el
aprendizaje.

Los sonidos y ruidos de afuera del
salon de clase distraen a los
estudiantes.
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Anexo 3 Validez del instrumento validado por expertos observacion directa

VALIDEZ DEL INSTRUMENTO

JUICIO DE EXPERTO

INSTRUMENTO PRETEST
OBSERVACION DIRECTA

GRADO SEPTIMO

HABILIDAD DEL PENSAMIENTO INFERENCIAL EN LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL GRADO
SEPTIMO EN LA ENSUP — NARINO (2020)

Responsable: Cristian Francisco Benavides Urbano

Identificar las habilidades del pensamiento inferencial en el proceso de comprension lectora de los estudiantes de grado

Objetivo: L N
1 séptimo en la Escuela Normal Superior de Pasto.
Respetado jurado se pide su opinion, después de haber realizado un riguroso analisis de los items del test de Likert, marque
Indicaciones-: con una (X) la casilla que considere conveniente de acuerdo a su experticia v experiencia profesional, denotando s1 cuenta
) o no cuenta con los requisitos minimos de formulacion para su posterior aplicacion de acuerdo con la pertinencia, relevancia
v claridad.
Dimensiones/Items Pertinencia! | Relevancia’ | Claridad®
Ne Sugerencias
Dimension 1: Practica pedagégica SI | NO | SI | NO | SI | NO
1 | Los educadores dominan los temas y les entiendo sin dificultad. X X X
2 Los profesores me ensefian estrategias de lectura para comprender mejor los < x %
textos. -
3 Participo en talleres, trabajos en equipos, actividades en clase, entre otras x X x
actividades de aprendizaje con mis compafieros, dentro y fuera de clase. -
4 Los docentes me permiten participar en clase de manera constante para X X X
expresar mis puntos de vista.| -
5 El docente ademas de las evaluaciones utiliza distintos test para medir mi x X X
= | avance en el aprendizaje. -
6 Los profesores tienen en cuenta mis conocimientos previos para fomentar el x < x
aprendizaje. h
Dimension 2: Recursos didacticos (Analogos) 3 | NO (SI |NO |SI |NO
7 Las guias de aprendizaje que desarrollo en clase, las comprendo, las desarrallo < X X
con facilidad y las entrego a tiempo. h
3 Los docentes utilizan videos, imdgenes, afiches y juegos para fortalecer mi < x %
aprendizaje. b
El maestro utiliza carteleras, graficos, maquetas, entre otros recursos para _ "
9 . g i P X X X
explicar la clase.
10 El docente utiliza CDs, audiolibros, audiocuentos, musica, entre otros recursos X X x
para fortalecer mi aprendizaje. h
11 | Uevo correctamente los cuadernos de cada materia. X X X
Dimension 3: Innovacién con herramientas tecnologicas SI NO (SI |NO |SI |NO
Utilizo equipos tecnoldgicos (Tablet, computador, celular) para potenciar mi _ _
12 equip gicos ( P ) para p x X x
aprendizaje.
13 | Disfruto de las actividades que se realizan en el aula de informatica. X X X
Me gustan las clases cuando se utiliza la plataforma institucional (Moodle) _ .
14 . . P X X X
para realizar las actividades académicas.
15 Utilizo Word, Power Point, Excel entre otras herramientas para realizar mis x X x
trabajos y entregarlos al profesor. -
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Utilizo YouTube, Wikipedia, Traductores, Internet, entre otras aplicaciones

16 . : . X X X
para hacer consultas y mejorar mi aprendizaje.
Dimension 4: Actitud para el aprendizaje SI NO | SI NO | SI NO
17 !_as af:tividades de aprendizaje que se realizan en clase son de mi gusto e < X X
interéds.
18 | La forma de ensefiar de mis de mis profesores me motiva para aprender. X X X
19 | Mantengo todos los dias una buena disposicidn para aprender. X X X
20 | Mis padres me motivan para ser un buen estudiante. X X X
21 Los libros qI:le tiene-lalbiblioteca son de mi gusto e interés y los uso para < X X
fortalecer mi aprendizaje.
Dimensién 5: Ambiente en el aula SI NO | s8I NO | SI NO
22 | Los docentes fomentan la Iidica para el buen desarrollo de las clases. X X X
23 | Cumplo con los acuerdos de clase para una sana convivencia escolar. X X X
24 Cuando estamos trabajando en clase me concentro para entender mejor los < < X
temas tratados.
25 .Los docentes utilizan varios espacios de aprendizaje para mi formacidn x x X
integral.
2 Se presentan distractores dentro y fuera del aula de clase que me < X X

desconcentran.

Observaciones: El doctorando ha realizado un buen andlisis de y redimensionamiento de los instrumentos en funcién del problema de
investigacion.

Opinion de aplicabilidad: Aplicable: [X]

Apellidos y nombres del juez validador Dra. Carmen Cecilia Cabezas Cortés
Especialidad del validador: Doctora en Ciencias de la Educacion.

Dando en Pasto Nariiio a los 04 dias del mes de noviembre del 2020.

'"Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

*Relevancia: El item es : iado para rep ale od i6n especifica del

*Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo.

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimensicn
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Aplicable después de corregir: [ ]

No aplicable: [ ]

C.C. 59.819.335 de Pasto, Colombia
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Dra. Carmen Cecilia Cabezas Cortés
Firma del experto validador.




Certificado de validez de contenido del instrumento observacién directa que mide las habilidades de pensamiento inferencial
Inventario conociendo mis capacidades coguim'as,n"

N | Di jones/Items Pertinencia' | Relevancia’ | Claridad® s .
i ion 1 : - i M MM MM M ugerencias
Dimension 1: Practica pedagogica sl 2|44l |®| 44|02 4|4
X X X
1 | Los educadores dominan los temas y les entiendo sin dificultad.
2 Los profesores me ensefian estrategias de lectura para comprender mejor los X X X
textos.
3 Participo en talleres, trabajos en equipos, actividades en clase, entre otras X X X
actividades de aprendizaje con mis compaferos, dentro y fuera de clase.
4 Los docentes me permiten participar en clase de manera constante para X X X
expresar mis puntos de vista.
5 El docente ademds de las evaluaciones utiliza distintos test para medir mi X X X
avance en el aprendizaje.
6 Los profesores tienen en cuenta mis conocimientos previos para fomentar el X X X
aprendizaje.
Dimensién 2: Recursos didacticos (Anilogos)
5 | Les guias de aprendizaje que desarrollo en clase, las comprendo, las X X X
| desarrollo con facilidad y las entrego a tiempo.
8 Los docentes utilizan videos, imagenes, afiches y juegos para fortalecer mi X X X
aprendizaje.
0 El maestro utiliza carteleras, graficos, maquetas, entre otros recursos para
explicar la clase.
+~ | El docente utiliza CDs, audiolibros, audiocuentos, musica, entre otros
X X X
11 | Llevo correctamente los cuadernos de cada materia.
Dimensién 3: Innovacién con herramientas tecnolégicas
12 Utilizo equipos tecnoldgicos (Tablet, computador, celular) para potenciar mi X X X
aprendizaje.
X X X
13 | Disfruto de las actividades que se realizan en el aula de informatica.
14 IMe gustan las clases cuando se utiliza la plataforma institucional {Moodle) X X X
para realizar las actividades académicas.
15 Utilizo Word, Power Point, Excel entre otras herramientas para realizar mis X X X
~ | trabajos y entregarlos al profesor.
16 Utilizo YouTube, Wikipedia, Traductores, Internet, entre otras aplicaciones X X X
para hacer consultas y mejorar mi aprendizaje.
Dimension 4: Actitud para el aprendizaje
1 Las actividades de aprendizaje que se realizan en clase son de mi gusto e X X X
" | interés.
N - X X
18 | La forma de ensefiar de mis de-mis profeseres me motiva para aprender.
X X
19 | Mantengo todos los dias una buena disposicion para aprender.
X X X
20 | Mis padres me motivan para ser un buen estudiante.
21 Los libros que tiene la biblioteca son de mi gusto e interés y los uso para X X X
=% | fortalecer mi aprendizaje.
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Dimensién 5: Ambiente en el aula
X X X
22 | Los docentes fomentan la ladica para el buen desarrolle de las clases.
X X X
23 | Cumplo con los acuerdos de clase para una sana convivencia escolar.
24 Cuando estamos trabajando en clase me concentro para entender mejor los X X X
temas tratados.
25 Los docentes utilizan varios espacios de aprendizaje para mi formacién X X X
integral.
26 Se presentan distractores dentro y fuera del aula de clase que me X X X
desconcentran.

Observaciones: Las dimensiones establecidas tienen los criterios establecidos en los procesos de aprendizaje en el aula, mediados por la pedagogia del saber hacer v
ser un docente. El tema de investigacion es pertinente en el contexto nacional e internacional porque es vigente en la evaluacién y ejecucidn de pruebas ICFES y Pisa
desde las particularidades del contexto social, cultural y politico. Se sugiere ampliar la construccién de anteceden investigativos v tedricos sobre el tema, y en el
glosario terminolégico hacer una breve introduccion.

Opinion de aplicabilidad: Aplicable: [X] Aplicable después dp corregir: [ ] No aplicable: [ ]
Apellidos y nombres del juez validador Dra. EDITH YOHANNA USEDA SANCHEZ DNI: 63.552.262
Especialidad del validador: Doctora en educacién con especialidad en mediacion pedagdgica v lengua castellana.

Dando en Pasto Narifio a los 30 dias del mes de marzo del 2020.

'"Pertinencia: El frem corresponds al concepta tedrico formulada.

Dra. Edith Yohanna Useda Sanchez

“Relevancia: El ftam es apropiado para represantar 2l componenta o dimansion aspecifica del constructs.
Firma del experto validador

*Claridad: Se antiende tin dificultad slzuna el enunciado dal ftem, a5 conciso, exacto v directo.

Nota: Buficiencia, 32 dice suficiencia cuando los items pl dos son sufici para madir Iz di
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Certificado de validez de contenido del instrumento observacién directa que mide las habilidades de pensamiento inferencial
Inventario conociendo mis capacidades cognitivas

e | Di jones/Items Pertinencia' | Relevancia’ | Claridad’® S ]
ugerencias
Dimensién 1: Practica pedagégica HEOHHEOH O &
x
1 | Los educadores dominan los temas y les entiendo sin dificultad.
2 Los profesores me ensefian estrategias de lectura para comprender mejor x
los textos.
3 Participo en talleres, trabajos en equipos, actividades en clase, entre otras x Se podria conservar el sujeto (d’?cema,
actividades de aprendizaje con mis compaiieros, dentro y fuera de clase. profesor) al igual que los otros 3 items]
4 Los docentes me permiten participar en clase de manera constante para x
expresar mis puntos de vista.
El docente ademds de las evaluaciones utiliza distintos test para medir mi x El do;e'nte 11{,'7?@ crzfer_ms Vciaros de
5 avance en el aprendizaie. evaluacién, utiliza algin  instrumento
P Je. rubrica, escala estimativa, lista de cotejo
6 Los profesores tienen en cuenta mis conocimientos previos para fomentar el X
aprendizaje.
Dimension 2: Recursos didicticos (Andlogos)
7 Las guias de aprendizaje que desarrollo en clase, las comprendo, las x
desarrollo con facilidad y las entrege a tiempo.
x El uso de libros (biblioteca)
3 Los docentes utilizan videos, imagenes, afiches y juegos para fortalecer mi Libros de autores de la region/identidad
aprendizaje. cultural
Pdginas web o portales virtuales
0 El maestro utiliza carteleras, graficos, maguetas, entre otros recursos para X
explicar la clase.
-~ | El docente utiliza CDs, audiolibros, audiocuentos, musica, entre otros x
x Se podria mejorar la redaccién para algjarse
11 | Uevo correctamente los cuadernos de cada materia. de un modelo pedagdgico tradicionalista
Dimensién 3: Innovacién con herramientas tecnolégicas
12 Utilizo equipos tecnolégicos (Tablet, computador, celular) para potenciar mi x
aprendizaje.
X
13 | Disfruto de las actividades que se realizan en el aula de informatica.
n Me gustan las clases cuando se utiliza la plataforma institucional {Moodle) x Las ?e\d’es sociales se podria incluir o
para realizar las actividades académicas. especificar
15 Utilizo Word, Power Point, Excel entre otras herramientas para realizar mis x
trabajos y entregarlos al profesar.
16 utilizo YouTube, Wikipedia, Traductores, Internet, entre otras aplicaciones x
para hacer consultas y mejorar mi aprendizaje.
Dimension 4: Actitud para el aprendizaje
17 Las actividades de aprendizaje que se realizan en clase son de mi gusto e x
interés.
o . . . x
18 | La forma de ensefiar de mis de mis profesores me motiva para aprender.
X
19 | Mantengo todos los dias una buena disposicion para aprender.
x En lugar de padres se podria escribir familia
20 | Mis padres me motivan para ser un buen estudiante.
21 Los libros que tiene la biblioteca son de mi gusto e interés y los uso para x
fortalecer mi aprendizaje.
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Dimensién 5: Ambiente en el aula
x
22 | Los docentes fomentan la lidica para el buen desarrolle de las clases.
x
23 | Cumplo con los acuerdos de clase para una sana convivencia escolar.
24 Cuando estamos trabajando en clase me concentro para entender mejor los x
temas tratados.
25 Los docentes utilizan varios espacios de aprendizaje para mi formacion x
integral.
26 Se presentan distractores dentro y fuera del aula de clase que me x
desconcentran.
Observaciones:
Opinién de aplicabilidad: Aplicable: [ X ] Aplicable después de corregir: [ ] No aplicable: [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr. Alberto Vianey Trujillo R DNI: 5. 287. 347

Especialidad: Doctor en Educacién
Dando en Pasto Nariiio a los 27 dias del mes de marzo del 2020.

“Pertinencia: El itam corrasponde al concapto tedrico formulado.
*Relevancia: El item es apropiado para al o dimansién especifica del constructo.
*Claridad: Se entiende sin dificultad alsuna el enunciado dal itam, es conciso, exacto y directo.

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items som para medir la d
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Dr. Alberto Vianey Trujillo
Firma del experto validador.



VALIDEZ DEL INSTRUMENTO

JUICTIO DE EXPERTO

INSTRUMENTO PRETEST
OBSERVACION DIRECTA

GRADO SEPTIMO

HABILIDAD DEL PENSAMIENTO INFERENCIAL EN LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL GRADO
SEPTIMO EN LA ENSUP — NARINO (2020)

Responsable: Cristian Francisco Benavides Urbano

Identificar las habilidades del pensamiento inferencial en el procese de comprension lectora de los estudiantes de grado

Objetivo: A _ .
1 séptimo en la Escuela Normal Superior de Pasto.
Respetado jurado se pide su opinion, después de haber realizado un riguroso analisis de los items del test de Likert, marque
Indicaciones: con una (X) la casilla que conzidere conveniente de acuerdo a gu experticia v experiencia profesional, denotando s1 cuenta
) o0 no cuenta con los requisitos minimos de formulacion para su posterior aplicacién de acuerdo con la pertinencia, relevancia
vy claridad.
Dimensiones/items Pertinencial | Relevancia? | Claridad®
Ne Sugerencias
Dimension 1: Practica pedagogica SI | NO| SI | NO | SI | NO
1 | Los educadores dominan los temas y les entiendo sin dificultad. X X X
2 Los profesores me ensefian estrategias de lectura para comprender mejor los x X x
textos. -
3 Participo en talleres, trabajos en equipos, actividades en clase, entre otras < x %
actividades de aprendizaje con mis compafieros, dentro y fuera de clase. -
4 Los docentes me permiten participar en clase de manera constante para X X x
expresar mis puntos de vista.| -
5 El docente ademas de las evaluaciones utiliza distintos test para medir mi < x <
= | avance en el aprendizaje. -
6 Los profesores tienen en cuenta mis conocimientos previos para fomentar el X X X
aprendizaje. -
Dimension 2: Recursos didicticos (Analogos) I | NO (SI |NO |SI |NO
7 Las guias de aprendizaje que desarrollo en clase, las comprendo, las desarrollo x X X
con facilidad y las entrego a tiempo. -
3 Los docentes utilizan videos, imdgenes, afiches y juegos para fortalecer mi x X x
aprendizaje. -
El maestro utiliza carteleras, graficos, maquetas, entre otros recursos para _ _
9 . € q P X X X
explicar la clase.
10 El docente utiliza CDs, audiolibros, audiocuentos, musica, entre otros recursos x X X
para fortalecer mi aprendizaje. -
11 | Uevo correctamente los cuadernos de cada materia. X X X
Dimension 3: Innovacion con herramientas tecnologicas SI NO | SI NO | SI NO
Utilizo equipos tecnoldgicos (Tablet, computador, celular) para potenciar mi . -
12 equip gicos ( , comp , ) para p X X x
aprendizaje.
13 | Disfruto de las actividades que se realizan en el aula de informatica. X X X
Me gustan las clases cuando se utiliza la plataforma institucional (Moodle) - -
14 . o - X X X
para realizar las actividades académicas.
15 Utilizo Word, Power Point, Excel entre otras herramientas para realizar mis X X x
trabajos y entregarlos al profesor. h
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Utilizo YouTube, Wikipedia, Traductores, Internet, entre otras aplicaciones
16 . : . X X X
para hacer consultas y mejorar mi aprendizaje.
Dimension 4: Actitud para el aprendizaje SI NO | SI NO | SI NO
17 !_as af:tl\ndades de aprendizaje que se realizan en clase son de mi gusto e < X X
interéds.
18 | La forma de ensefiar de mis de mis profesores me motiva para aprender. X X X
19 | Mantengo todos los dias una buena disposicidn para aprender. X X X
20 | Mis padres me motivan para ser un buen estudiante. X X X
21 Los libros qI:le tlene-lalblblloteca son de mi gusto e interés y los uso para < X X
fortalecer mi aprendizaje.
Dimension 5: Ambiente en el aula SI NO | SI NO | SI NO
22 | Los docentes fomentan la Iidica para el buen desarrollo de las clases. X X X
23 | Cumplo con los acuerdos de clase para una sana convivencia escolar. X X X
24 Cuando estamos trabajando en clase me concentro para entender mejor los < < X
temas tratados.
25 .Los docentes utilizan varios espacios de aprendizaje para mi formacidn x x X
integral.
2 Se presentan distractores dentro y fuera del aula de clase que me < X X
desconcentran.
Opinién de aplicabilidad: Aplicable: [X] Aplicable después de corregir: [ ] No aplicable: [ ]
Apellidos y nombres del juez validador Dra. JESSICA PAOLA PALACIOS GARAY DNI: 00370757

Especialidad del validador: Doctora en Educacion

Dando en Pasto Narifio a los 04 dias del mes de noviembre del 2020.

ip,

to tadrico

@

ia: El itam 2 2l concap

ia: El ftem o3 iada para al o di 14 ifica dal

Claridad: Se sntiende sin dificultad alzuna el smmciado del item, es conciso, exacto v dirscta.

Nota: Buficiencia, sa dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension
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Dra. Jessica Paola Palacios Garay
Firma del experto validador.l




VALIDEZ DEL INSTRUMENTO

JUICTIO DE EXPERTO

INSTRUMENTO PRETEST
OBSERVACION DIRECTA

GRADO SEPTIMO

HABILIDAD DEL PENSAMIENTO INFERENCIAL EN LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL GRADO
SEPTIMO EN LA ENSUP — NARINO (2020)

Responsable: Cristian Francisco Benavides Urbano

Identificar las habilidades del pensamiento inferencial en el procese de comprension lectora de los estudiantes de grado

Objetivo: A _ .
1 séptimo en la Escuela Normal Superior de Pasto.
Respetado jurado se pide su opinion, después de haber realizado un riguroso analisis de los items del test de Likert, marque
Indicaciones: con una (X) la casilla que conzidere conveniente de acuerdo a gu experticia v experiencia profesional, denotando s1 cuenta
) o0 no cuenta con los requisitos minimos de formulacion para su posterior aplicacién de acuerdo con la pertinencia, relevancia
vy claridad.
Dimensiones/items Pertinencial | Relevancia? | Claridad®
Ne Sugerencias
Dimension 1: Practica pedagogica SI | NO| SI | NO | SI | NO
1 | Los educadores dominan los temas y les entiendo sin dificultad. X X X
2 Los profesores me ensefian estrategias de lectura para comprender mejor los x X x
textos. -
3 Participo en talleres, trabajos en equipos, actividades en clase, entre otras < x %
actividades de aprendizaje con mis compafieros, dentro y fuera de clase. -
4 Los docentes me permiten participar en clase de manera constante para X X x
expresar mis puntos de vista.| -
5 El docente ademas de las evaluaciones utiliza distintos test para medir mi < x <
= | avance en el aprendizaje. -
6 Los profesores tienen en cuenta mis conocimientos previos para fomentar el X X X
aprendizaje. -
Dimension 2: Recursos didicticos (Analogos) I | NO (SI |NO |SI |NO
7 Las guias de aprendizaje que desarrollo en clase, las comprendo, las desarrollo x X X
con facilidad y las entrego a tiempo. -
3 Los docentes utilizan videos, imdgenes, afiches y juegos para fortalecer mi x X x
aprendizaje. -
El maestro utiliza carteleras, graficos, maquetas, entre otros recursos para _ _
9 . € q P X X X
explicar la clase.
10 El docente utiliza CDs, audiolibros, audiocuentos, musica, entre otros recursos x X X
para fortalecer mi aprendizaje. -
11 | Uevo correctamente los cuadernos de cada materia. X X X
Dimension 3: Innovacion con herramientas tecnologicas SI NO | SI NO | SI NO
Utilizo equipos tecnoldgicos (Tablet, computador, celular) para potenciar mi . -
12 equip gicos ( , comp , ) para p X X x
aprendizaje.
13 | Disfruto de las actividades que se realizan en el aula de informatica. X X X
Me gustan las clases cuando se utiliza la plataforma institucional (Moodle) - -
14 . o - X X X
para realizar las actividades académicas.
15 Utilizo Word, Power Point, Excel entre otras herramientas para realizar mis X X x
trabajos y entregarlos al profesor. h
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Utilizo YouTube, Wikipedia, Traductores, Internet, entre otras aplicaciones
16 . : . X X X
para hacer consultas y mejorar mi aprendizaje.
Dimension 4: Actitud para el aprendizaje SI NO | SI NO | SI NO
17 !_as af:tividades de aprendizaje que se realizan en clase son de mi gusto e < X X
interéds.
18 | La forma de ensefiar de mis de mis profesores me motiva para aprender. X X X
19 | Mantengo todos los dias una buena disposicidn para aprender. X X X
20 | Mis padres me motivan para ser un buen estudiante. X X X
21 Los libros qI:le tlene-lalblblloteca son de mi gusto e interés y los uso para < X X
fortalecer mi aprendizaje.
Dimension 5: Ambiente en el aula SI NO | SI NO | SI NO
22 | Los docentes fomentan la Iidica para el buen desarrollo de las clases. X X X
23 | Cumplo con los acuerdos de clase para una sana convivencia escolar. X X X
24 Cuando estamos trabajando en clase me concentro para entender mejor los < < X
temas tratados.
25 .Los docentes utilizan varios espacios de aprendizaje para mi formacidn x x X
integral.
2 Se presentan distractores dentro y fuera del aula de clase que me < X X
desconcentran.
Opinion de aplicabilidad: Aplicable: [X] Aplicable después de corregir: [ | No aplicable: [ ]
Apellidos y nombres del juez validador Dr. FREDDY FELIPE LUZA CASTILLO DNI: 06798311

Especialidad del validador: Doctor en Educacion

}7
Dando a los 03 dias del mes de noviembre del 2020. %{dﬁ.‘ &%af M

‘Pertinencia: El item comesponda al concapto tedrico formulado.
*Relevancia: El item es apropiado para al odi m especifica dal constructo. Dr. Freddy Felipe Luza| Castillo.

Claridad: Se entiande sin dificultad alzuna el smmeiado del item, es concisa, exacto v directo. Firma del ex‘perto validador.

Nota: Suficienciz, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimensidn.
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VALIDEZ DEL INSTRUMENTO

JUICTIO DE EXPERTO

INSTRUMENTO PRETEST
OBSERVACION DIRECTA

GRADO SEPTIMO

HABILIDAD DEL PENSAMIENTO INFERENCIAL EN LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL GRADO
SEPTIMO EN LA ENSUP — NARINO (2020)

Responsable: Cristian Francisco Benavides Urbano

Identificar las habilidades del pensamiento inferencial en el procese de comprension lectora de los estudiantes de grado

Objetivo: A _ .
1 séptimo en la Escuela Normal Superior de Pasto.
Respetado jurado se pide su opinion, después de haber realizado un riguroso analisis de los items del test de Likert, marque
Indicaciones: con una (X) la casilla que conzidere conveniente de acuerdo a gu experticia v experiencia profesional, denotando s1 cuenta
) o0 no cuenta con los requisitos minimos de formulacion para su posterior aplicacién de acuerdo con la pertinencia, relevancia
vy claridad.
Dimensiones/items Pertinencial | Relevancia? | Claridad®
Ne Sugerencias
Dimension 1: Practica pedagogica SI | NO| SI | NO | SI | NO
1 | Los educadores dominan los temas y les entiendo sin dificultad. X X X
2 Los profesores me ensefian estrategias de lectura para comprender mejor los x X x
textos. -
3 Participo en talleres, trabajos en equipos, actividades en clase, entre otras < x %
actividades de aprendizaje con mis compafieros, dentro y fuera de clase. -
4 Los docentes me permiten participar en clase de manera constante para X X x
expresar mis puntos de vista.| -
5 El docente ademas de las evaluaciones utiliza distintos test para medir mi < x <
= | avance en el aprendizaje. -
6 Los profesores tienen en cuenta mis conocimientos previos para fomentar el X X X
aprendizaje. -
Dimension 2: Recursos didicticos (Analogos) I | NO (SI |NO |SI |NO
7 Las guias de aprendizaje que desarrollo en clase, las comprendo, las desarrollo x X X
con facilidad y las entrego a tiempo. -
3 Los docentes utilizan videos, imdgenes, afiches y juegos para fortalecer mi x X x
aprendizaje. -
El maestro utiliza carteleras, graficos, maquetas, entre otros recursos para _ _
9 . € q P X X X
explicar la clase.
10 El docente utiliza CDs, audiolibros, audiocuentos, musica, entre otros recursos x X X
para fortalecer mi aprendizaje. -
11 | Uevo correctamente los cuadernos de cada materia. X X X
Dimension 3: Innovacion con herramientas tecnologicas SI NO | SI NO | SI NO
Utilizo equipos tecnoldgicos (Tablet, computador, celular) para potenciar mi . -
12 equip gicos ( , comp , ) para p X X x
aprendizaje.
13 | Disfruto de las actividades que se realizan en el aula de informatica. X X X
Me gustan las clases cuando se utiliza la plataforma institucional (Moodle) - -
14 . o - X X X
para realizar las actividades académicas.
15 Utilizo Word, Power Point, Excel entre otras herramientas para realizar mis X X x
trabajos y entregarlos al profesor. h
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Utilizo YouTube, Wikipedia, Traductores, Internet, entre otras aplicaciones
16 . : . X X X
para hacer consultas y mejorar mi aprendizaje.
Dimension 4: Actitud para el aprendizaje SI NO | SI NO | SI NO
17 !_as af:tividades de aprendizaje que se realizan en clase son de mi gusto e < X X
interéds.
18 | La forma de ensefiar de mis de mis profesores me motiva para aprender. X X X
19 | Mantengo todos los dias una buena disposicidn para aprender. X X X
20 | Mis padres me motivan para ser un buen estudiante. X X X
21 Los libros qI:le tiene-lalbiblioteca son de mi gusto e interés y los uso para < X X
fortalecer mi aprendizaje.
Dimension 5: Ambiente en el aula SI NO | SI NO | SI NO
22 | Los docentes fomentan la Iidica para el buen desarrollo de las clases. X X X
23 | Cumplo con los acuerdos de clase para una sana convivencia escolar. X X X
24 Cuando estamos trabajando en clase me concentro para entender mejor los < < X
temas tratados.
25 .Los docentes utilizan varios espacios de aprendizaje para mi formacidn x x X
integral.
2 Se presentan distractores dentro y fuera del aula de clase que me < X X
desconcentran.

Opinién de aplicabilidad: Aplicable: [X]

Aplicable después de corregir: [ ]

Apellidos y nombres del juez validador Dra. JUDITH SOLEDAD YANGALI VICENTE
Especialidad del validador: Metodéloga y temitica

Dado en Lima a los 04 dias del mes de noviembre del 2020.

ip,

ia: El item da al to tadrico ladh

oy

ia: El ftem es 1ado para al odi ‘n especifica dal constructo.

Claridad: Se entisnde =in dificultad alzuna el smmeiado del item, es conciso, exacto v dirscto.

Nota: Suficienciz, sa dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimensidn.
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No aplicable: [ ]

DNI: 80649293

Dra. JUDITH SOLEDAD YANGALI VICENTE

Firma del experto validador)




VALIDEZ DEL INSTRUMENTO

JUICTIO DE EXPERTO

INSTRUMENTO PRETEST
OBSERVACION DIRECTA

GRADO SEPTIMO

HABILIDAD DEL PENSAMIENTO INFERENCIAL EN LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL GRADO
SEPTIMO EN LA ENSUP — NARINO (2020)

Responsable: Cristian Francisco Benavides Urbano

Identificar las habilidades del pensamiento inferencial en el procese de comprension lectora de los estudiantes de grado

Objetivo: A _ .
1 séptimo en la Escuela Normal Superior de Pasto.
Respetado jurado se pide su opinion, después de haber realizado un riguroso analisis de los items del test de Likert, marque
Indicaciones: con una (X) la casilla que conzidere conveniente de acuerdo a gu experticia v experiencia profesional, denotando s1 cuenta
) o0 no cuenta con los requisitos minimos de formulacion para su posterior aplicacién de acuerdo con la pertinencia, relevancia
vy claridad.
Dimensiones/items Pertinencial | Relevancia? | Claridad®
Ne Sugerencias
Dimension 1: Practica pedagogica SI | NO| SI | NO | SI | NO
1 | Los educadores dominan los temas y les entiendo sin dificultad. X X X
2 Los profesores me ensefian estrategias de lectura para comprender mejor los x X x
textos. -
3 Participo en talleres, trabajos en equipos, actividades en clase, entre otras < x %
actividades de aprendizaje con mis compafieros, dentro y fuera de clase. -
4 Los docentes me permiten participar en clase de manera constante para X X x
expresar mis puntos de vista.| -
5 El docente ademas de las evaluaciones utiliza distintos test para medir mi < x <
= | avance en el aprendizaje. -
6 Los profesores tienen en cuenta mis conocimientos previos para fomentar el X X X
aprendizaje. -
Dimension 2: Recursos didicticos (Analogos) I | NO (SI |NO |SI |NO
7 Las guias de aprendizaje que desarrollo en clase, las comprendo, las desarrollo x X X
con facilidad y las entrego a tiempo. -
3 Los docentes utilizan videos, imdgenes, afiches y juegos para fortalecer mi x X x
aprendizaje. -
El maestro utiliza carteleras, graficos, maquetas, entre otros recursos para _ _
9 . € q P X X X
explicar la clase.
10 El docente utiliza CDs, audiolibros, audiocuentos, musica, entre otros recursos x X X
para fortalecer mi aprendizaje. -
11 | Uevo correctamente los cuadernos de cada materia. X X X
Dimension 3: Innovacion con herramientas tecnologicas SI NO | SI NO | SI NO
Utilizo equipos tecnoldgicos (Tablet, computador, celular) para potenciar mi . -
12 equip gicos ( , comp , ) para p X X x
aprendizaje.
13 | Disfruto de las actividades que se realizan en el aula de informatica. X X X
Me gustan las clases cuando se utiliza la plataforma institucional (Moodle) - -
14 . o - X X X
para realizar las actividades académicas.
15 Utilizo Word, Power Point, Excel entre otras herramientas para realizar mis X X x
trabajos y entregarlos al profesor. h

234




Utilizo YouTube, Wikipedia, Traductores, Internet, entre otras aplicaciones

16 . : . X X X
para hacer consultas y mejorar mi aprendizaje.
Dimension 4: Actitud para el aprendizaje SI NO | SI NO | SI NO
17 !_as af:tividades de aprendizaje que se realizan en clase son de mi gusto e < X X
interéds.
18 | La forma de ensefiar de mis de mis profesores me motiva para aprender. X X X
19 | Mantengo todos los dias una buena disposicidn para aprender. X X X
20 | Mis padres me motivan para ser un buen estudiante. X X X
21 Los libros qI:le tiene-lalbiblioteca son de mi gusto e interés y los uso para < X X
fortalecer mi aprendizaje.
Dimensién 5: Ambiente en el aula SI NO | s8I NO | SI NO
22 | Los docentes fomentan la Iidica para el buen desarrollo de las clases. X X X
23 | Cumplo con los acuerdos de clase para una sana convivencia escolar. X X X
24 Cuando estamos trabajando en clase me concentro para entender mejor los < < X
temas tratados.
25 .Los docentes utilizan varios espacios de aprendizaje para mi formacidn x x X
integral.
2 Se presentan distractores dentro y fuera del aula de clase que me < X X

desconcentran.

Opinién de aplicabilidad: Aplicable: [X]

Apellidos y nombres del juez validador Dra. MARY MEDINA CASTRO
Especialidad del validador: Doctora en Educacién

Dando a los 03 dias del mes de noviembre del 2020.

‘Perti ia: El item de al
Y

pto tedrico

ia: El ftem es 1ado para al odi 1ém especifica dal constracto.
Claridad: Se antiande sin dificultad alzina el ammeiado dal item, es conciso, exacto y dirscto.

Nota: Suficiencia, sa dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimensidn.
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Aplicable después de corregir: [ ]

No aplicable: | |]

DNNI: 09827652

Dra. Mary Medina Castro
Firma del experto validador.




VALIDEZ DEL INSTRUMENTO

JUICTIO DE EXPERTO

INSTRUMENTO PRETEST
OBSERVACION DIRECTA

GRADO SEPTIMO

HABILIDAD DEL PENSAMIENTO INFERENCIAL EN LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL GRADO
SEPTIMO EN LA ENSUP — NARINO (2020)

Responsable: Cristian Francisco Benavides Urbano

Identificar las habilidades del pensamiento inferencial en el procese de comprension lectora de los estudiantes de grado

Objetivo: A _ .
1 séptimo en la Escuela Normal Superior de Pasto.
Respetado jurado se pide su opinion, después de haber realizado un riguroso analisis de los items del test de Likert, marque
Indicaciones: con una (X) la casilla que conzidere conveniente de acuerdo a gu experticia v experiencia profesional, denotando s1 cuenta
) o0 no cuenta con los requisitos minimos de formulacion para su posterior aplicacién de acuerdo con la pertinencia, relevancia
vy claridad.
Dimensiones/items Pertinencial | Relevancia? | Claridad®
Ne Sugerencias
Dimension 1: Practica pedagogica SI | NO| SI | NO | SI | NO
1 | Los educadores dominan los temas y les entiendo sin dificultad. X X X
2 Los profesores me ensefian estrategias de lectura para comprender mejor los x X x
textos. -
3 Participo en talleres, trabajos en equipos, actividades en clase, entre otras < x %
actividades de aprendizaje con mis compafieros, dentro y fuera de clase. -
4 Los docentes me permiten participar en clase de manera constante para X X x
expresar mis puntos de vista.| -
5 El docente ademas de las evaluaciones utiliza distintos test para medir mi < x <
= | avance en el aprendizaje. -
6 Los profesores tienen en cuenta mis conocimientos previos para fomentar el X X X
aprendizaje. -
Dimension 2: Recursos didicticos (Analogos) I | NO (SI |NO |SI |NO
7 Las guias de aprendizaje que desarrollo en clase, las comprendo, las desarrollo x X X
con facilidad y las entrego a tiempo. -
3 Los docentes utilizan videos, imdgenes, afiches y juegos para fortalecer mi x X x
aprendizaje. -
El maestro utiliza carteleras, graficos, maquetas, entre otros recursos para _ _
9 . € q P X X X
explicar la clase.
10 El docente utiliza CDs, audiolibros, audiocuentos, musica, entre otros recursos x X X
para fortalecer mi aprendizaje. -
11 | Uevo correctamente los cuadernos de cada materia. X X X
Dimension 3: Innovacion con herramientas tecnologicas SI NO | SI NO | SI NO
Utilizo equipos tecnoldgicos (Tablet, computador, celular) para potenciar mi . -
12 equip gicos ( , comp , ) para p X X x
aprendizaje.
13 | Disfruto de las actividades que se realizan en el aula de informatica. X X X
Me gustan las clases cuando se utiliza la plataforma institucional (Moodle) - -
14 . o - X X X
para realizar las actividades académicas.
15 Utilizo Word, Power Point, Excel entre otras herramientas para realizar mis X X x
trabajos y entregarlos al profesor. h
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Utilizo YouTube, Wikipedia, Traductores, Internet, entre otras aplicaciones
16 . : . X X X
para hacer consultas y mejorar mi aprendizaje.
Dimension 4: Actitud para el aprendizaje SI NO | SI NO | SI NO
17 !_as af:tividades de aprendizaje que se realizan en clase son de mi gusto e < X X
interéds.
18 | La forma de ensefiar de mis de mis profesores me motiva para aprender. X X X
19 | Mantengo todos los dias una buena disposicidn para aprender. X X X
20 | Mis padres me motivan para ser un buen estudiante. X X X
21 Los libros qI:le tiene-lalbiblioteca son de mi gusto e interés y los uso para < X X
fortalecer mi aprendizaje.
Dimension 5: Ambiente en el aula SI NO | SI NO | SI NO
22 | Los docentes fomentan la Iidica para el buen desarrollo de las clases. X X X
23 | Cumplo con los acuerdos de clase para una sana convivencia escolar. X X X
24 Cuando estamos trabajando en clase me concentro para entender mejor los < < X
temas tratados.
25 .Los docentes utilizan varios espacios de aprendizaje para mi formacidn x x X
integral.
2 Se presentan distractores dentro y fuera del aula de clase que me < X X
desconcentran.

Observaciones: Tener en cuenta la intencion de las dimensiones enfocado en las estrategias de aprendizaje de los estudiantes y en el tema en

particular de cada uno de los items. (Leer forced — Choice)

Opinién de aplicabilidad: Aplicable: [X]

Apellidos y nombres del juez validador Dr. EDWIN ANDRES NARVAEZ

Especialidad del validador: Doctor en Educacion Fisca v Deporte

Dando en Pasto Nariiio a los 04 dias del mes de noviembre del 2020.

"Pertinencia: El item corrssponda al concepto tadrico formalado
*Relevancia: El jtem e do para al te o dimensié ifica del construct

*Claridad: Se entisnde sin dificultad alguna el enunciado del itam, es coneiso, exacto y directo,

Nota: Suficiencia, s dica suficiencia cuando los items planteados son suficientes para madir 1 dimensisn|
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Aplicable después de corregir: [ ]

No aplicable: [ ]

DNI: 98.397.269

Fs T

Dr. EDWIN ANDRES NARVAEZ
Firma del experto validador.




VALIDEZ DEL INSTRUMENTO

JUICTIO DE EXPERTO

INSTRUMENTO PRETEST
OBSERVACION DIRECTA

GRADO SEPTIMO

HABILIDAD DEL PENSAMIENTO INFERENCIAL EN LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL GRADO
SEPTIMO EN LA ENSUP — NARINO (2020)

Responsable: Cristian Francisco Benavides Urbano

Identificar las habilidades del pensamiento inferencial en el procese de comprension lectora de los estudiantes de grado

Objetivo: A _ .
1 séptimo en la Escuela Normal Superior de Pasto.
Respetado jurado se pide su opinion, después de haber realizado un riguroso analisis de los items del test de Likert, marque
Indicaciones: con una (X) la casilla que conzidere conveniente de acuerdo a gu experticia v experiencia profesional, denotando s1 cuenta
) o0 no cuenta con los requisitos minimos de formulacion para su posterior aplicacién de acuerdo con la pertinencia, relevancia
vy claridad.
Dimensiones/items Pertinencial | Relevancia? | Claridad®
Ne Sugerencias
Dimension 1: Practica pedagogica SI | NO| SI | NO | SI | NO
1 | Los educadores dominan los temas y les entiendo sin dificultad. X X X
2 Los profesores me ensefian estrategias de lectura para comprender mejor los x X x
textos. -
3 Participo en talleres, trabajos en equipos, actividades en clase, entre otras < x %
actividades de aprendizaje con mis compafieros, dentro y fuera de clase. -
4 Los docentes me permiten participar en clase de manera constante para X X x
expresar mis puntos de vista.| -
5 El docente ademas de las evaluaciones utiliza distintos test para medir mi < x <
= | avance en el aprendizaje. -
6 Los profesores tienen en cuenta mis conocimientos previos para fomentar el X X X
aprendizaje. -
Dimension 2: Recursos didicticos (Analogos) I | NO (SI |NO |SI |NO
7 Las guias de aprendizaje que desarrollo en clase, las comprendo, las desarrollo x X X
con facilidad y las entrego a tiempo. -
3 Los docentes utilizan videos, imdgenes, afiches y juegos para fortalecer mi x X x
aprendizaje. -
El maestro utiliza carteleras, graficos, maquetas, entre otros recursos para _ _
9 . € q P X X X
explicar la clase.
10 El docente utiliza CDs, audiolibros, audiocuentos, musica, entre otros recursos x X X
para fortalecer mi aprendizaje. -
11 | Uevo correctamente los cuadernos de cada materia. X X X
Dimension 3: Innovacion con herramientas tecnologicas SI NO | SI NO | SI NO
Utilizo equipos tecnoldgicos (Tablet, computador, celular) para potenciar mi . -
12 equip gicos ( , comp , ) para p X X x
aprendizaje.
13 | Disfruto de las actividades que se realizan en el aula de informatica. X X X
Me gustan las clases cuando se utiliza la plataforma institucional (Moodle) - -
14 . o - X X X
para realizar las actividades académicas.
15 Utilizo Word, Power Point, Excel entre otras herramientas para realizar mis X X x
trabajos y entregarlos al profesor. h
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Utilizo YouTube, Wikipedia, Traductores, Internet, entre otras aplicaciones
16 . : . X X X
para hacer consultas y mejorar mi aprendizaje.
Dimension 4: Actitud para el aprendizaje SI NO | SI NO | SI NO
17 !_as af:tividades de aprendizaje que se realizan en clase son de mi gusto e < X X
interéds.
18 | La forma de ensefiar de mis de mis profesores me motiva para aprender. X X X
19 | Mantengo todos los dias una buena disposicidn para aprender. X X X
20 | Mis padres me motivan para ser un buen estudiante. X X X
21 Los libros qI:le tiene-lalbiblioteca son de mi gusto e interés y los uso para < X X
fortalecer mi aprendizaje.
Dimension 5: Ambiente en el aula SI NO | SI NO | SI NO
22 | Los docentes fomentan la Iidica para el buen desarrollo de las clases. X X X
23 | Cumplo con los acuerdos de clase para una sana convivencia escolar. X X X
24 Cuando estamos trabajando en clase me concentro para entender mejor los < < X
temas tratados.
25 .Los docentes utilizan varios espacios de aprendizaje para mi formacidn x x X
integral.
2 Se presentan distractores dentro y fuera del aula de clase que me < X X
desconcentran.

Observaciones: Hay suficiencia

Opinion de aplicabilidad: Aplicable: [X]

Apellidos y nombres del juez validador Dra. RAZETTO CAMASI VICTORIA JESUS
Especialidad del validador: Doctora en Educacién

Dando en Pasto Narifio a los 04 dias del mes de noviembre del 2020.

‘Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

R

ia: El ftem es 1ado para al odn ‘m especifica dal

2Claridad: Se entiends sin difieltad alzuna el smumeiado del item, es conciso, exacto y diracto.

Nota: Suficienciz, sa dice suficiencia cuando los itams planteados son suficientes para medir la dimensidn.
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Aplicable después de corregir: [ ]

DINI: 09695083

No aplicable: [ ]

Dra. Razetto Camasi Victoria Jesis
Firma del experto validador.




VALIDEZ DEL INSTRUMENTO

JUICTIO DE EXPERTO

INSTRUMENTO PRETEST
OBSERVACION DIRECTA

GRADO SEPTIMO

HABILIDAD DEL PENSAMIENTO INFERENCIAL EN LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL GRADO
SEPTIMO EN LA ENSUP — NARINO (2020)

Responsable: Cristian Francisco Benavides Urbano

Identificar las habilidades del pensamiento inferencial en el procese de comprension lectora de los estudiantes de grado

Objetivo: A _ .
1 séptimo en la Escuela Normal Superior de Pasto.
Respetado jurado se pide su opinion, después de haber realizado un riguroso analisis de los items del test de Likert, marque
Indicaciones: con una (X) la casilla que conzidere conveniente de acuerdo a gu experticia v experiencia profesional, denotando s1 cuenta
) o0 no cuenta con los requisitos minimos de formulacion para su posterior aplicacién de acuerdo con la pertinencia, relevancia
vy claridad.
Dimensiones/items Pertinencial | Relevancia? | Claridad®
Ne Sugerencias
Dimension 1: Practica pedagogica SI | NO| SI | NO | SI | NO
1 | Los educadores dominan los temas y les entiendo sin dificultad. X X X
2 Los profesores me ensefian estrategias de lectura para comprender mejor los x X x
textos. -
3 Participo en talleres, trabajos en equipos, actividades en clase, entre otras < x %
actividades de aprendizaje con mis compafieros, dentro y fuera de clase. -
4 Los docentes me permiten participar en clase de manera constante para X X x
expresar mis puntos de vista.| -
5 El docente ademas de las evaluaciones utiliza distintos test para medir mi < x <
= | avance en el aprendizaje. -
6 Los profesores tienen en cuenta mis conocimientos previos para fomentar el X X X
aprendizaje. -
Dimension 2: Recursos didicticos (Analogos) I | NO (SI |NO |SI |NO
7 Las guias de aprendizaje que desarrollo en clase, las comprendo, las desarrollo x X X
con facilidad y las entrego a tiempo. -
3 Los docentes utilizan videos, imdgenes, afiches y juegos para fortalecer mi x X x
aprendizaje. -
El maestro utiliza carteleras, graficos, maquetas, entre otros recursos para _ _
9 . € q P X X X
explicar la clase.
10 El docente utiliza CDs, audiolibros, audiocuentos, musica, entre otros recursos x X X
para fortalecer mi aprendizaje. -
11 | Uevo correctamente los cuadernos de cada materia. X X X
Dimension 3: Innovacion con herramientas tecnologicas SI NO | SI NO | SI NO
Utilizo equipos tecnoldgicos (Tablet, computador, celular) para potenciar mi . -
12 equip gicos ( , comp , ) para p X X x
aprendizaje.
13 | Disfruto de las actividades que se realizan en el aula de informatica. X X X
Me gustan las clases cuando se utiliza la plataforma institucional (Moodle) - -
14 . o - X X X
para realizar las actividades académicas.
15 Utilizo Word, Power Point, Excel entre otras herramientas para realizar mis X X x
trabajos y entregarlos al profesor. h
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Utilizo YouTube, Wikipedia, Traductores, Internet, entre otras aplicaciones

16 . : . X X X
para hacer consultas y mejorar mi aprendizaje.
Dimension 4: Actitud para el aprendizaje SI NO | SI NO | SI NO
17 !_as af:tividades de aprendizaje que se realizan en clase son de mi gusto e < X X
interéds.
18 | La forma de ensefiar de mis de mis profesores me motiva para aprender. X X X
19 | Mantengo todos los dias una buena disposicidn para aprender. X X X
20 | Mis padres me motivan para ser un buen estudiante. X X X
21 Los libros qI:le tiene-lalbiblioteca son de mi gusto e interés y los uso para < X X
fortalecer mi aprendizaje.
Dimensién 5: Ambiente en el aula SI NO | s8I NO | SI NO
22 | Los docentes fomentan la Iidica para el buen desarrollo de las clases. X X X
23 | Cumplo con los acuerdos de clase para una sana convivencia escolar. X X X
24 Cuando estamos trabajando en clase me concentro para entender mejor los < < X
temas tratados.
25 .Los docentes utilizan varios espacios de aprendizaje para mi formacidn x x X
integral.
2 Se presentan distractores dentro y fuera del aula de clase que me < X X

desconcentran.

Opinién de aplicabilidad: Aplicable: [X]

Apellidos y nombres del juez validador Dr. FREDY BELITO HILARIO
Especialidad del validador: Doctor en Educacién

Dando en Pasto Narifio a los 04 dias del mes de noviembre del 2020.

‘Perti ia: El item da al pto tedrica lad
“Rel ia: El item es iado para al odi 1dn especifica dal constructo.
Claridad: Se entiande =in dificultad alzuna el emmeiado del item, es conciso, exacto v dirscto.

Nota: Suficienciz, e dice suficiencia cuando los itsms planteados son suficientes para medir la dimension.
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Aplicable después de corregir: [ ]

No aplicable: [ ]

DNNI 41446811

A

L g
) ./,,‘..(’

Dr. Fredy Belito Hilario
Firma del experto validador.



Anexo 4 Confiabilidad del instrumento validado por expertos test de Likert

VALIDEZ DEL INSTRUMENTO
JUICIO DE EXPERTO
INSTRUMENTO PRETEST
TEST DE LIKERT
GRADO SEPTIMO

HABILIDAD DEL PENSAMIENTO INFERENCIAL EN LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL GRADO

SEPTIMO EN LA ENSUP - NARINO (2020)

Responsable: Cristian Francisco Benavides Urbano

Identificar las habilidades del pensamiento inferencial en el proceso de comprension lectora de los estudiantes de grado

Objetive: séptimo en la Escuela Normal Superior de Pasto.

Respetado jurado se pide su opinién, después de haber realizado un riguroso andlisis de los items del test de Likert, marque
con una (X) la casilla que considere conveniente de acuerdo a su experticia y experiencia profesional, denotando si cuenta

Indicaciones: L . L. g LT . . X
0 no cuenta con los requisitos minimos de formulacién para su posterior aplicacion de acuerdo con la pertinencia, relevancia
y claridad.
Dimensiones/items Pertinencia' | Relevancia® Claridad®
Ne o 0 - fer Sugerencias
Dimension 1: Practica pedagogica SI |NO | SI | NO | SI | NO g
Los educadores dominan los temas les entiendo sin
1| v X X X
dificultad.
Los profesores me ensefian estrategias de lectura para
2 P _ € P X X X
comprender mejor los textos.
Participo en talleres, trabajos en equipos, actividades en clase,
3 | entre otras actividades de aprendizaje con mis compafieros, | X X X
dentro y fuera de clase.
4 Los docentes me permiten participar en clase de manera X X x
constante para expresar mis puntos de vista.
5 El docente ademas de las evaluaciones utiliza distintos test X X X
para medir mi avance en el aprendizaje.
6 Los profesores tienen en cuenta mis conocimientos previos X X X
para fomentar el aprendizaje.
Dimensién 2: Recursos did:icticos (Andlogos) SI |[NO | SI | NO | SI | NO
P Las guias de aprendizaje que desarrollo en clase, las X X X
comprendo, las desarrollo con facilidad y las entrego a tiempo.
] Los docentes utilizan videos, imagenes, afiches y juegos para X X X
fortalecer mi aprendizaje.
El maestro utiliza carteleras, grificos, maquetas, entre otros
9 ) g q X X X
recursos para explicar la clase.
10 El docente utiliza CDs, audiolibros, audiocuentos, musica, X X X
entre otros recursos para fortalecer mi aprendizaje.
11 | Ulevo correctamente los cuadernos de cada materia. X X X

Dimensién 3: Innovacién con herramientas tecnolégicas SI |[NO | SI [ NO | SI | NO

Utilizo equipos tecnoldgicos (Tablet, computador, celular) para

12 . . o X X X
potenciar mi aprendizaje.
Disfruto de las actividades que se realizan en el aula de

13 °‘ X X X
informatica.
Me gustan las clases cuando se utiliza la plataforma

14 | institucional (Moodle) para realizar las actividades | X X X
académicas.
Utilizo Word, Power Point, Excel entre otras herramientas para

15 P X X X

realizar mis trabajos y entregarlos al profesor.
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16 Utilizo YouTube, Wikipedia, Traductores, Internet, entre otras X X X

aplicaciones para hacer consultas y mejorar mi aprendizaje.
Dimension 4: Actitud para el aprendizaje SI ([NO | SI | NO| SI | NO

Las actividades de aprendizaje que se realizan en clase son de

17|53 cescese e a X X X
mi gusto e interes.
Laf d fiar de mis d f ti

1g | L@ forma de enseftar de mis de mis profesores me motiva X X X
para aprender.
Mant todos los di; b di icid

19 antengo todos los dias una buena disposicién para X X X
aprender.

20 | Mis padres me motivan para ser un buen estudiante. X X X
Los libros que tiene la biblioteca son de mi gusto e interés

21 i _ on femie Yl x X X
los uso para fortalecer mi aprendizaje.

Dimensién 5: Ambiente en el aula SI |[NO | SI | NO | SI | NO

Losd tes f tan la ludi | buen d llo d

2 | Los docentes fomentan la Idica para el buen desarrollo de X X X
las clases.
Cumplo con los acuerdos de clase para una sana convivencia

23 P P X X X
escolar.
Cuando estamos trabajando en clase me concentro para

24 ) ! P X X X
entender mejor los temas tratados.
Los docentes utilizan varios espacios de aprendizaje para mi

25 ” P i =P X X X
formacién integral.
Se presentan distractores dentro y fuera del aula de clase que

26| >¢P Y ‘ X X X
me desconcentran.

Observaciones: El doctorando ha realizado un buen andlisis de y redimensionamiento de los instrumentos en funcién del problema de

investigacion.
Opinién de aplicabilidad: Aplicable: [X]
Apellidos y nombres del juez validador Dra. Carmen Cecilia Cabezas Cortés

Especialidad del validador: Doctora en Ciencias de la Educacion.

Dando en Pasto Nariiio a los 04 dias del mes de noviembre del 2020.

"Pertinendia: El flem comesponde al concepto leérico formulado.

*Relevancia: El item es apropiado para rep al comy o 6n especifica del

*Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo.

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimensién.

243

Aplicable después de corregir: [ ]

No aplicable: [ ]

C.C. 59.819.335 de Pasto, Colombia

// /," ) / /

A d e )
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Dra. Carmen Cecilia Cabezas Cortés
Firma del experto validador.




Certificado de validez de contenido del instrumento observacién directa que mide las habilidades de pensamiento inferencial
Inventario conociendo mis capacidades cognitivas

N Dimensiones/Ttems Pertinencia' | Relevancia’ | Claridad’ s ]
. < . P M M| M M| M M Ugerencias
Dimension 1: Practica pedagdgica | 2|44l P44l 2|44
X X X
1 | Los educadores dominan los temas y les entiendo sin dificultad.
2 Los profesores me ensefian estrategias de lectura para comprender mejor los X X X
textos.
3 Participo en talleres, trabajos en equipos, actividades en clase, entre otras X X X
actividades de aprendizaje con mis compafieros, dentro y fuera de clase.
4 Los docentes me permiten participar en clase de manera constante para X X X
expresar mis puntos de vista.
= | El docente ademas de las evaluaciones utiliza distintos test para medir mi X X RY
? | avanceenel aprendizaje.
6 Los profesores tienen en cuenta mis conocimientos previos para fomentar el X X X
aprendizaje.
Dimensién 2: Recursos didicticos (Andlogos)
- | Las guias de aprendizaje que desarrollo en clase, las comprendo, las X X RY
" | desarrollo con facilidad y las entrego a tiempo.
8 Los docentes utilizan videos, imagenes, afiches vy juegos para fortalecer mi X X X
aprendizaje.
9 El maestro utiliza carteleras, graficos, maguetas, entre otros recursos para
explicar |a clase.
+n | El docente utiliza CDs, audiolibros, audiocuentos, musica, entre otros
X X X
11 | Uevo correctamente los cuadernos de cada materia.
Dimensién 3: Innovacién con herramientas tecnologicas
12 Utilizo equipos tecnoldgicos (Tablet, computador, celular) para potenciar mi X X X
aprendizaje.
X X X
13 | Disfruto de las actividades que se realizan en el aula de informdtica.
14 Me gustan las clases cuando se utiliza la plataforma institucional (Moodle) RY X RY
para realizar las actividades académicas.
15 Utilizo Word, Power Point, Excel entre otras herramientas para realizar mis X X X
trabajos y entregarlos al profesor.
16 utilizo YouTube, Wikipedia, Traductores, Internet, entre otras aplicaciones X X X
para hacer consultas y mejorar mi aprendizaje.
Dimensién 4: Actitud para el aprendizaje
17 Las actividades de aprendizaje que se realizan en clase son de mi gusto e X X X
" | interés.
X X X
18 | La forma de ensefiar de mis de+is profesores me motiva para aprender.
X X X
19 | Mantengo todos los dias una buena disposicicn para aprender.
X X X
20 | Mis padres me motivan para ser un buen estudiante.
21 Los libros que tiene la biblioteca son de mi gusto e interés y los uso para Ry X X
fortalecer mi aprendizaje.
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Dimensién 5: Ambiente en el anla
X X X
22 | Los docentes fomentan la lGdica para el buen desarrollo de las clases.
X X X
23 | Cumplo con los acuerdos de clase para una sana convivencia escolar.
24 Cuando estamos trabajando en clase me concentro para entender mejor los X X X
temas tratados.
25 Los docentes utilizan varios espacios de aprendizaje para mi formacidn X X X
integral.
26 Se presentan distractores dentro y fuera del aula de clase que me X X X
desconcentran.

Observaciones: Las dimensiones establecidas tienen los criterios establecidos en los procesos de aprendizaje en el aula, mediados por la pedagogia del saber hacer v
ser un docente. El tema de investigacidn es pertinente en el contexto nacional e internacional porque es vigente en la evaluacion v ejecucién de pruebas ICFES v Pisa
desde las particularidades del contexto social, cultural v politico. Se sugiere ampliar la construccion de anteceden investigativos v tedricos sobre el tema, v en el|

glosario terminologico hacer una breve mtroduccion.

Opinién de aplicabilidad: Aplicable: [X] Aplicable después de corregir: [ ] No aplicable: [ ]

Apellidos y nombres del juez validador Dra. EDITH YOHANNA USEDA SANCH:EZ_DN]: 63.552.262

Especialidad del validador: Doctora en educacion con especialidad en mediacion pedagogica v lengua castellana.

Dando en Pasto Nariiio a los 30 dias del mes de marzo del 2020.

!Pertinencia: El item corresponds al concepto tebrico formulado
“Relevancia: El item s apropiado para al o especifica del
*Claridad: Se antiende sin dificultad alzuna el enmeiado del item, es conciso, exacto y directo.

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los itams zon i parz medir la d
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Dra. Edith Yohanna Useda Sanchez
Firma del experto validador




Certificado de validez de contenido del instrumento test de Likert que mide las habilidades de pensamiento i.nfereucia]]
Inventario conociendo mis capacidades cognitivas

Ne Di iones/Ttems Pertinencia’ | Relevancia’ | Claridad® s .
. o . .. M M| M M| M M Ugerencias
Dimensién 1: Practica pedagogica p 2141|2144l P4y
X X X Considero es muy general, temdria que
1 | Los educadores dominan los temas y les entiendo sin dificultad. preguntarse enpqrf:cufa.rpor caa'a"a’ocente,
ademds se estd preguniando 2 cosas
diferentes
Los profesores me ensefian estrategias de lectura para comprender mejor X X X Podria tncluirse !a_ definicion de estrategia
2 105 textos para que el estudiante pueda comprender
. mejor
3 Participo en talleres, trabajos en equipos, actividades en clase, entre otras X X X Tm en cuenta que al establecer el término
actividades de aprendizaje con mis compaiieros, dentro y fuera de clase. " la pregunia se parte en dos
4 Los docentes me permiten participar en clase de manera constante para R X X
expresar mis puntos de vista.
X X X Creo que el concepto test es muy complejo
5 El docente ademas de las evaluaciones utiliza distintos test para medir mi para un estudiante, ademds no el concepto
avance en el aprendizaje. de evaluacion es muy amplio, tendria que
especificarse si es escrita, oral, ete.
6 Los profesores tienen en cuenta mis conocimientos previos para fomentar X X X Nuevamente tener en cuenia si el estudiante
el aprendizaje. sabe que es un saber previo
Dimension 2: Recursos didicticos (Analogos)
7 Las guias de aprendizaje que desarrollo en clase, las comprendo, las X X X No & P‘”{M@ responder 3 cosas diferentes
desarrollo con facilidad y las entrego a tiempo. al mismo tiempo
Los docentes utilizan videos, imagenes, afiches y juegos para fortalecer mi X X X No GSV}JDSIMGV responder 3 cosas diferentes
8 aprendizaie al mismo fiempo. Debe separarse la
P 1e respuesia
o | El maestro utiliza carteleras, graficos, maquetas, entre otros recursos para X X X ‘,E_j _tefa_r_y_'.e_c_»ftoxjfzﬁqu_e _‘j’i__‘f?p_'{m y_mf Cff_‘f
El docente utiliza CDs, audiolibros, audiocuentos, musica, entre otros X X X I entre ,biro:, aumngue es fq_?”pgm g clerra
10 B o la respuesta, dando la opcion a que margue
recursos para fortalecer mi aprendizaje.
una escala
X X X Més que correctamente podria ser de forma
11 | Llevo correctamente los cuadernos de cada materia. organizada
Dimensién 3: Innovacién con herramientas tecnolégicas
utilizo equipos tecnolégicos (Tablet, computador, celular) para potenciar X X X | Revisar el termino potenciar, puede ser algo
12 mi aprendizaje mds sencillo como fortalecer
X X X
13 | Disfruto de las actividades que se realizan en el aula de informatica.
14 Me gustan las clases cuando se utiliza la plataferma institucional (Moodle) X R R
para realizar las actividades académicas.
15 Utilizo Word, Power Point, Excel entre otras herramientas para realizar mis X X R TM en cuenta que al establecer el término
trabajos y entregarlos al profesor. " la pregunta se parte en dos
16 utilizo YouTube, Wikipedia, Traductores, Internet, entre otras aplicaciones X X X Agqui el Y conduce a lo mismo, asi que no
para hacer consultas y mejorar mi aprendizaje. confinde
Dimensién 4: Actitud para el aprendizaje
17 Las actividades de aprendizaje que se realizan en clase son de mi gusto e X R R
interés.
. ) X . X X
18 | La forma de ensenar de mis de mis profesores me motiva para aprender.
X X
19 | Mantengo todos los dias una buena disposicidn para aprender.
X X X
20 | Mis padres me motivan para ser un buen estudiante.
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21 Los libros que tiene la biblioteca son de mi gusto e interés y los uso para Tener en cuenta que cuando inchyes (1) se
fortalecer mi aprendizaje. abre la doble pregunta
Dimensién 5: Ambiente en el aula
X X
22 | Los docentes fomentan |a lidica para el buen desarrollo de las clases.
X X
23 | Cumplo con los acuerdos de clase para una sana convivencia escolar.
24 Cuando estamos trabajando en clase me concentro para entender mejor X X
los temas tratados.
25 Los docentes utilizan varios espacios de aprendizaje para mi formacion R X
integral.
26 Se presentan distractores dentro y fuera del aula de clase que me R X
desconcentran.
Observaciones:
Opinién de aplicabilidad: Aplicable: [ X] Aplicable después de corregir: [ | No aplicable: [ ]
Apellidos y nombres del juez validador. Dr. Alberto Vianey Trujillo R DNI: 5. 287 347

Especialidad: Doctor en Educacién
Dando en Pasto Nariiio a los 27 dias del mes de marzo del 2020.

"Pertinencia: El item comresponds al concepto teérico formmlado.
*Relevancia: El item es apropiado para al o dimensicn especifica dal
*Claridad: Se entiends sin dificultsd algma ol swmnciado dal item, ez conciso, exacto y diracto.

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los itams son. i parz medir [a d
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Dr. Alberto Vianey Trujillo
Firma del experto validador.




VALIDEZ DEL INSTRUMENTO
JUICIO DE EXPERTO
INSTRUMENTO PRETEST
TEST DE LIKERT
GRADO SEPTIMO

HABILIDAD DEL PENSAMIENTO INFERENCIAL EN LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL GRADO

SEPTIMO EN LA ENSUP — NARINO (2020)

Responsable: Cristian Francisco Benavides Urbano
Obietivo: Identificar las habilidades del pensamiento inferencial en el proceso de comprensidn lectora de los estudiantes de grado
) . séptimo en la Escuela Normal Superior de Pasto.
Respetado jurado se pide su opinién, después de haber realizado un riguroso anélisis de los items del test de Likert, marque
Indicaciones: con una (X) la casilla que considere conveniente de acuerdo a su experticia y experiencia profesional, denotando si cuenta
. 0 no cuenta con los requisitos minimos de formulacién para su posterior aplicacion de acuerdo con la pertinencia, relevancia
y claridad.
Dimensiones/ftems Pertinencia' | Relevancia® | Claridad’
Ne . F: . rr Sugerencias
Dimension 1: Practica pedagégica SI [ NO | SI | NO | SI | NO 8
Los educadores dominan los temas les entiendo sin
0 v X X X
dificultad.
Los profesores me ensefian estrategias de lectura para
2 P : € P X X X
comprender mejor los textos.
Participo en talleres, trabajos en equipos, actividades en clase,
3 | entre otras actividades de aprendizaje con mis compafieros, | X X X
dentro y fuera de clase.
4 Los docentes me permiten participar en clase de manera ¥ ¥ X
5 El docente ademds de las evaluaciones utiliza distintos test X X X
para medir mi avance en el aprendizaje.
6 Los profesores tienen en cuenta mis conocimientos previos X X X
para fomentar el aprendizaje.
Dimension 2: Recursos didicticos (Andlogos) SI |NO | SI | NO | SI | NO
b Las guias de aprendizaje que desarrollo en clase, las X X X
comprendo, las desarrollo con facilidad y las entrego a tiempo.
3 Los docentes utilizan videos, imagenes, afiches y juegos para X X X
fortalecer mi aprendizaje.
9 El maestro utiliza carteleras, graficos, maguetas, entre otros X X X
recursos para explicar la clase.
El docente utiliza CDs, audiolibros, audiocuentos, musica,
10 . . X X X
entre otros recursos para fortalecer mi aprendizaje.
11 | Llevo correctamente los cuadernos de cada materia. X X X
Dimension 3: Innovacién con herramientas tecnolégicas SI [NO | SI | NO | ST | NO
Utilizo equipos tecnoldgicos (Tablet, computador, celular) para
12 equip gicos (Tablet, computador, celular) para | - ¢ X X
potenciar mi aprendizaje.
Disfruto de las actividades que se realizan en el aula de
13| e : X X X
informética.
Me gustan las clases cuando se utiliza la plataforma
14 | institucional (Moodle) para realizar las actividades | X X X
académicas.
15 Utilizo Word, Power Point, Excel entre otras herramientas para X X X
realizar mis trabajos y entregarlos al profesor.
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16 Utilizo YouTube, Wikipedia, Traductores, Internet, entre otras X X X

aplicaciones para hacer consultas y mejorar mi aprendizaje.
Dimension 4: Actitud para el aprendizaje SI |[NO | SI | NO | SI | NO

17 La_s activwda.des {:}e aprendizaje que se realizan en clase son de X X X
mi gusto e interes.

18 La forma de ensefiar de mis de mis profesores me motiva X X X
para aprender.

19 Mantengo todos los dias una buena disposicién para X X X
aprender.

20 | Mis padres me motivan para ser un buen estudiante. X X X
Los libros que tiene la biblioteca son de mi gusto e interés

21 N : oneme Ylx X X
los uso para fortalecer mi aprendizaje.

Dimensién 5: Ambiente en el aula SI |[NO | SI | NO | SI | NO

2 Los docentes fomentan |a lddica para el buen desarrollo de X X X
las clases.

23 Cumplo con los acuerdos de clase para una sana convivencia X X X
escolar.
Cuando estamos trabajando en clase me concentro para

24 ) ! P X X X
entender mejor los temas tratados.

25 Los doc_erntes utilizan varios espacios de aprendizaje para mi X X X
formacién integral.

2 Se presentan distractores dentro y fuera del aula de clase que X X X
me desconcentran.

Opinion de aplicabilidad: Aplicable: [X]

Apellidos y nombres del juez validador Dra. JESSICA PAOLA PAT ACIOS GARAY DNI: 00370757

Especialidad del validador: Doctora en Educacion

Dando en Pasto Narifio a los 04 dias del mes de noviembre del 2020.

‘Perti ia: El item de al pto tedrico lad
ER

ia: El ftem ex iado para al o 1dn especifica del constructo.
Claridad: Se sntiende sin dificultad alzuna el smmciado del item, es conciso, exacto v dirscta.

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items plantzados son suficientes para medir la dimension.
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Aplicable después de corregir: [ ]

No aplicable: [ ]

Dra. Jessica Paola Palacios Garay
Firma del experto validador,




VALIDEZ DEL INSTRUMENTO
JUICIO DE EXPERTO
INSTRUMENTO PRETEST
TEST DE LIKERT
GRADO SEPTIMO

HABILIDAD DEL PENSAMIENTO INFERENCIAL EN LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL GRADO

SEPTIMO EN LA ENSUP — NARINO (2020)

Responsable: Cristian Francisco Benavides Urbano
Obietivo: Identificar las habilidades del pensamiento inferencial en el proceso de comprensidn lectora de los estudiantes de grado
) . séptimo en la Escuela Normal Superior de Pasto.
Respetado jurado se pide su opinién, después de haber realizado un riguroso anélisis de los items del test de Likert, marque
Indicaciones: con una (X) la casilla que considere conveniente de acuerdo a su experticia y experiencia profesional, denotando si cuenta
. 0 no cuenta con los requisitos minimos de formulacién para su posterior aplicacion de acuerdo con la pertinencia, relevancia
y claridad.
Dimensiones/ftems Pertinencia' | Relevancia® | Claridad’
Ne . F: . rr Sugerencias
Dimension 1: Practica pedagégica SI [ NO | SI | NO | SI | NO 8
Los educadores dominan los temas les entiendo sin
0 v X X X
dificultad.
Los profesores me ensefian estrategias de lectura para
2 P : € P X X X
comprender mejor los textos.
Participo en talleres, trabajos en equipos, actividades en clase,
3 | entre otras actividades de aprendizaje con mis compafieros, | X X X
dentro y fuera de clase.
4 Los docentes me permiten participar en clase de manera ¥ ¥ X
5 El docente ademds de las evaluaciones utiliza distintos test X X X
para medir mi avance en el aprendizaje.
6 Los profesores tienen en cuenta mis conocimientos previos X X X
para fomentar el aprendizaje.
Dimension 2: Recursos didicticos (Andlogos) SI |NO | SI | NO | SI | NO
b Las guias de aprendizaje que desarrollo en clase, las X X X
comprendo, las desarrollo con facilidad y las entrego a tiempo.
3 Los docentes utilizan videos, imagenes, afiches y juegos para X X X
fortalecer mi aprendizaje.
9 El maestro utiliza carteleras, graficos, maguetas, entre otros X X X
recursos para explicar la clase.
El docente utiliza CDs, audiolibros, audiocuentos, musica,
10 . . X X X
entre otros recursos para fortalecer mi aprendizaje.
11 | Llevo correctamente los cuadernos de cada materia. X X X
Dimension 3: Innovacién con herramientas tecnolégicas SI [NO | SI | NO | ST | NO
Utilizo equipos tecnoldgicos (Tablet, computador, celular) para
12 equip gicos (Tablet, computador, celular) para | - ¢ X X
potenciar mi aprendizaje.
Disfruto de las actividades que se realizan en el aula de
13| e : X X X
informética.
Me gustan las clases cuando se utiliza la plataforma
14 | institucional (Moodle) para realizar las actividades | X X X
académicas.
15 Utilizo Word, Power Point, Excel entre otras herramientas para X X X
realizar mis trabajos y entregarlos al profesor.
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16 Utilizo YouTube, Wikipedia, Traductores, Internet, entre otras X X X

aplicaciones para hacer consultas y mejorar mi aprendizaje.
Dimension 4: Actitud para el aprendizaje SI |[NO | SI | NO | SI | NO

17 La_s activwda.des {:}e aprendizaje que se realizan en clase son de X X X
mi gusto e interes.

18 La forma de ensefiar de mis de mis profesores me motiva X X X
para aprender.

19 Mantengo todos los dias una buena disposicién para X X X
aprender.

20 | Mis padres me motivan para ser un buen estudiante. X X X
Los libros que tiene la biblioteca son de mi gusto e interés

21 N : oneme Ylx X X
los uso para fortalecer mi aprendizaje.

Dimensién 5: Ambiente en el aula SI |[NO | SI | NO | SI | NO

2 Los docentes fomentan |a lddica para el buen desarrollo de X X X
las clases.

23 Cumplo con los acuerdos de clase para una sana convivencia X X X
escolar.
Cuando estamos trabajando en clase me concentro para

24 ) ! P X X X
entender mejor los temas tratados.

25 Los doc_erntes utilizan varios espacios de aprendizaje para mi X X X
formacién integral.

2 Se presentan distractores dentro y fuera del aula de clase que X X X
me desconcentran.

Opinién de aplicabilidad: Aplicable: [X]

Apellidos y nombres del juez validador Dr. FREDDY FELIPE LUZA CASTILLO

Especialidad del validador: Doctor en Educacién

Dando a los 03 dias del mes de noviembre del 2020.

ip,

ia: El item de al to tadrico lad

ER

ia: El item es iado para al odx

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuande los items planteados son suficientes parz medir la dimension.

‘n expecifica dal constracto.
Claridad: Se antiande sin dificultad alzuna el snmciado dal item, es conciso, exacto v dirscto.
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Aplicable después de corregir: [ ]

No aplicable: [ ]

DNI: 06798311

Dr. Freddy Felipe Luza| Castillo.
Firma del experto validador.




VALIDEZ DEL INSTRUMENTO
JUICIO DE EXPERTO
INSTRUMENTO PRETEST
TEST DE LIKERT
GRADO SEPTIMO

HABILIDAD DEL PENSAMIENTO INFERENCIAL EN LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL GRADO

SEPTIMO EN LA ENSUP — NARINO (2020)

Responsable: Cristian Francisco Benavides Urbano
Obietivo: Identificar las habilidades del pensamiento inferencial en el proceso de comprensidn lectora de los estudiantes de grado
) . séptimo en la Escuela Normal Superior de Pasto.
Respetado jurado se pide su opinién, después de haber realizado un riguroso anélisis de los items del test de Likert, marque
Indicaciones: con una (X) la casilla que considere conveniente de acuerdo a su experticia y experiencia profesional, denotando si cuenta
. 0 no cuenta con los requisitos minimos de formulacién para su posterior aplicacion de acuerdo con la pertinencia, relevancia
y claridad.
Dimensiones/ftems Pertinencia' | Relevancia® | Claridad’
Ne . F: . rr Sugerencias
Dimension 1: Practica pedagégica SI [ NO | SI | NO | SI | NO 8
Los educadores dominan los temas les entiendo sin
0 v X X X
dificultad.
Los profesores me ensefian estrategias de lectura para
2 P : € P X X X
comprender mejor los textos.
Participo en talleres, trabajos en equipos, actividades en clase,
3 | entre otras actividades de aprendizaje con mis compafieros, | X X X
dentro y fuera de clase.
4 Los docentes me permiten participar en clase de manera ¥ ¥ X
5 El docente ademds de las evaluaciones utiliza distintos test X X X
para medir mi avance en el aprendizaje.
6 Los profesores tienen en cuenta mis conocimientos previos X X X
para fomentar el aprendizaje.
Dimension 2: Recursos didicticos (Andlogos) SI |NO | SI | NO | SI | NO
b Las guias de aprendizaje que desarrollo en clase, las X X X
comprendo, las desarrollo con facilidad y las entrego a tiempo.
3 Los docentes utilizan videos, imagenes, afiches y juegos para X X X
fortalecer mi aprendizaje.
9 El maestro utiliza carteleras, graficos, maguetas, entre otros X X X
recursos para explicar la clase.
El docente utiliza CDs, audiolibros, audiocuentos, musica,
10 . . X X X
entre otros recursos para fortalecer mi aprendizaje.
11 | Llevo correctamente los cuadernos de cada materia. X X X
Dimension 3: Innovacién con herramientas tecnolégicas SI [NO | SI | NO | ST | NO
Utilizo equipos tecnoldgicos (Tablet, computador, celular) para
12 equip gicos (Tablet, computador, celular) para | - ¢ X X
potenciar mi aprendizaje.
Disfruto de las actividades que se realizan en el aula de
13| e : X X X
informética.
Me gustan las clases cuando se utiliza la plataforma
14 | institucional (Moodle) para realizar las actividades | X X X
académicas.
15 Utilizo Word, Power Point, Excel entre otras herramientas para X X X
realizar mis trabajos y entregarlos al profesor.
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16 Utilizo YouTube, Wikipedia, Traductores, Internet, entre otras X X X

aplicaciones para hacer consultas y mejorar mi aprendizaje.
Dimension 4: Actitud para el aprendizaje SI |[NO | SI | NO | SI | NO

17 La_s activwda.des {:}e aprendizaje que se realizan en clase son de X X X
mi gusto e interes.

18 La forma de ensefiar de mis de mis profesores me motiva X X X
para aprender.

19 Mantengo todos los dias una buena disposicién para X X X
aprender.

20 | Mis padres me motivan para ser un buen estudiante. X X X
Los libros que tiene la biblioteca son de mi gusto e interés

21 N : oneme Ylx X X
los uso para fortalecer mi aprendizaje.

Dimensién 5: Ambiente en el aula SI |[NO | SI | NO | SI | NO

2 Los docentes fomentan |a lddica para el buen desarrollo de X X X
las clases.

23 Cumplo con los acuerdos de clase para una sana convivencia X X X
escolar.
Cuando estamos trabajando en clase me concentro para

24 ) ! P X X X
entender mejor los temas tratados.

25 Los doc_erntes utilizan varios espacios de aprendizaje para mi X X X
formacién integral.

2 Se presentan distractores dentro y fuera del aula de clase que X X X
me desconcentran.

Opinion de aplicabilidad: Aplicable: [X]

Apellidos y nombres del juez validador Dra. JUDITH SOLEDAD YANGALI VICENTE

Especialidad del validador: Metodologa y tematica

Dado en Lima a los 04 dias del mes de noviembre del 2020.

*Pertinencia: El itam de al to tadrico ladk
*Relevancia: El item es apropiado para al odi n especifica del constrcto.

Claridad: Se entiende =in dificultad alzuna el smmeiado dal item, es conciso, exacto v dirscto.

Nota: Suficiencia, sa dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimensidn.

Aplicable después de corregir: [ ]
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No aplicable: [ ]

DNI: 50649293

Dra. JUDITH SOLEDAD YANGALI VICENTE
Firma del experto validador.l




VALIDEZ DEL INSTRUMENTO
JUICIO DE EXPERTO
INSTRUMENTO PRETEST
TEST DE LIKERT
GRADO SEPTIMO

HABILIDAD DEL PENSAMIENTO INFERENCIAL EN LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL GRADO

SEPTIMO EN LA ENSUP — NARINO (2020)

Responsable: Cristian Francisco Benavides Urbano
Obietivo: Identificar las habilidades del pensamiento inferencial en el proceso de comprensidn lectora de los estudiantes de grado
) . séptimo en la Escuela Normal Superior de Pasto.
Respetado jurado se pide su opinién, después de haber realizado un riguroso anélisis de los items del test de Likert, marque
Indicaciones: con una (X) la casilla que considere conveniente de acuerdo a su experticia y experiencia profesional, denotando si cuenta
. 0 no cuenta con los requisitos minimos de formulacién para su posterior aplicacion de acuerdo con la pertinencia, relevancia
y claridad.
Dimensiones/ftems Pertinencia' | Relevancia® | Claridad’
Ne . F: . rr Sugerencias
Dimension 1: Practica pedagégica SI [ NO | SI | NO | SI | NO 8
Los educadores dominan los temas les entiendo sin
0 v X X X
dificultad.
Los profesores me ensefian estrategias de lectura para
2 P : € P X X X
comprender mejor los textos.
Participo en talleres, trabajos en equipos, actividades en clase,
3 | entre otras actividades de aprendizaje con mis compafieros, | X X X
dentro y fuera de clase.
4 Los docentes me permiten participar en clase de manera ¥ ¥ X
5 El docente ademds de las evaluaciones utiliza distintos test X X X
para medir mi avance en el aprendizaje.
6 Los profesores tienen en cuenta mis conocimientos previos X X X
para fomentar el aprendizaje.
Dimension 2: Recursos didicticos (Andlogos) SI |NO | SI | NO | SI | NO
b Las guias de aprendizaje que desarrollo en clase, las X X X
comprendo, las desarrollo con facilidad y las entrego a tiempo.
3 Los docentes utilizan videos, imagenes, afiches y juegos para X X X
fortalecer mi aprendizaje.
9 El maestro utiliza carteleras, graficos, maguetas, entre otros X X X
recursos para explicar la clase.
El docente utiliza CDs, audiolibros, audiocuentos, musica,
10 . . X X X
entre otros recursos para fortalecer mi aprendizaje.
11 | Llevo correctamente los cuadernos de cada materia. X X X
Dimension 3: Innovacién con herramientas tecnolégicas SI [NO | SI | NO | ST | NO
Utilizo equipos tecnoldgicos (Tablet, computador, celular) para
12 equip gicos (Tablet, computador, celular) para | - ¢ X X
potenciar mi aprendizaje.
Disfruto de las actividades que se realizan en el aula de
13| e : X X X
informética.
Me gustan las clases cuando se utiliza la plataforma
14 | institucional (Moodle) para realizar las actividades | X X X
académicas.
15 Utilizo Word, Power Point, Excel entre otras herramientas para X X X
realizar mis trabajos y entregarlos al profesor.
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Utilizo YouTube, Wikipedia, Traductores, Internet, entre otras
16 _— . . . X X X
aplicaciones para hacer consultas y mejorar mi aprendizaje.
Dimension 4: Actitud para el aprendizaje SI |[NO | SI | NO | SI | NO
17 La_s activwda.des {:}e aprendizaje que se realizan en clase son de X X X
mi gusto e interes.
18 La forma de ensefiar de mis de mis profesores me motiva X X X
para aprender.
19 Mantengo todos los dias una buena disposicién para X X X
aprender.
20 | Mis padres me motivan para ser un buen estudiante. X X X
21 Los libros que tiene la b‘l':.i“DtECa s_on. de mi gusto einterés y X X X
los uso para fortalecer mi aprendizaje.
Dimensién 5: Ambiente en el aula SI |[NO | SI | NO | SI | NO
2 Los docentes fomentan |a lddica para el buen desarrollo de X X X
las clases.
23 Cumplo con los acuerdos de clase para una sana convivencia X X X
escolar.
24 Cuando estarjnos trabajando en clase me concentro para X X X
entender mejor los temas tratados.
25 Los doc_erntes utilizan varios espacios de aprendizaje para mi X X X
formacién integral.
2 Se presentan distractores dentro y fuera del aula de clase que X X X
me desconcentran.
Opinion de aplicabilidad: Aplicable: [X] Aplicable después de corregir: [ ] No aplicable: [ |]
Apellidos y nombres del juez validador Dra. MARY MEDINA CASTRO DNI: 09827652
Especialidad del validador: Doctora en Educacion
Dando a los 03 dias del mes de noviembre del 2020.
‘Perti ia: El item da al pto tadrico formulada.
*Rel ta: El item es iado para al o dimensién especifica dal constructo. Dra. Mary Medina Castro
Claridad: Se antiande sin dificultad alzuna el ammeiado del item, es concizo, axacto v dirscto. Firma del experto validador.

Nota: Buficienciz, ze dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir lz dimensidn.
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VALIDEZ DEL INSTRUMENTO
JUICIO DE EXPERTO
INSTRUMENTO PRETEST
TEST DE LIKERT
GRADO SEPTIMO

HABILIDAD DEL PENSAMIENTO INFERENCIAL EN LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL GRADO

SEPTIMO EN LA ENSUP — NARINO (2020)

Responsable: Cristian Francisco Benavides Urbano
Obietivo: Identificar las habilidades del pensamiento inferencial en el proceso de comprensidn lectora de los estudiantes de grado
) . séptimo en la Escuela Normal Superior de Pasto.
Respetado jurado se pide su opinién, después de haber realizado un riguroso anélisis de los items del test de Likert, marque
Indicaciones: con una (X) la casilla que considere conveniente de acuerdo a su experticia y experiencia profesional, denotando si cuenta
. 0 no cuenta con los requisitos minimos de formulacién para su posterior aplicacion de acuerdo con la pertinencia, relevancia
y claridad.
Dimensiones/ftems Pertinencia' | Relevancia® | Claridad’
Ne . F: . rr Sugerencias
Dimension 1: Practica pedagégica SI [ NO | SI | NO | SI | NO 8
Los educadores dominan los temas les entiendo sin
0 v X X X
dificultad.
Los profesores me ensefian estrategias de lectura para
2 P : € P X X X
comprender mejor los textos.
Participo en talleres, trabajos en equipos, actividades en clase,
3 | entre otras actividades de aprendizaje con mis compafieros, | X X X
dentro y fuera de clase.
4 Los docentes me permiten participar en clase de manera ¥ ¥ X
5 El docente ademds de las evaluaciones utiliza distintos test X X X
para medir mi avance en el aprendizaje.
6 Los profesores tienen en cuenta mis conocimientos previos X X X
para fomentar el aprendizaje.
Dimension 2: Recursos didicticos (Andlogos) SI |NO | SI | NO | SI | NO
b Las guias de aprendizaje que desarrollo en clase, las X X X
comprendo, las desarrollo con facilidad y las entrego a tiempo.
3 Los docentes utilizan videos, imagenes, afiches y juegos para X X X
fortalecer mi aprendizaje.
9 El maestro utiliza carteleras, graficos, maguetas, entre otros X X X
recursos para explicar la clase.
El docente utiliza CDs, audiolibros, audiocuentos, musica,
10 . . X X X
entre otros recursos para fortalecer mi aprendizaje.
11 | Llevo correctamente los cuadernos de cada materia. X X X
Dimension 3: Innovacién con herramientas tecnolégicas SI [NO | SI | NO | ST | NO
Utilizo equipos tecnoldgicos (Tablet, computador, celular) para
12 equip gicos (Tablet, computador, celular) para | - ¢ X X
potenciar mi aprendizaje.
Disfruto de las actividades que se realizan en el aula de
13| e : X X X
informética.
Me gustan las clases cuando se utiliza la plataforma
14 | institucional (Moodle) para realizar las actividades | X X X
académicas.
15 Utilizo Word, Power Point, Excel entre otras herramientas para X X X
realizar mis trabajos y entregarlos al profesor.
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16 Utilizo YouTube, Wikipedia, Traductores, Internet, entre otras X X X

aplicaciones para hacer consultas y mejorar mi aprendizaje.
Dimension 4: Actitud para el aprendizaje SI |[NO | SI | NO | SI | NO

17 La_s activwda.des {:}e aprendizaje que se realizan en clase son de X X X
mi gusto e interes.

18 La forma de ensefiar de mis de mis profesores me motiva X X X
para aprender.

19 Mantengo todos los dias una buena disposicién para X X X
aprender.

20 | Mis padres me motivan para ser un buen estudiante. X X X
Los libros que tiene la biblioteca son de mi gusto e interés

21 N : oneme Ylx X X
los uso para fortalecer mi aprendizaje.

Dimensién 5: Ambiente en el aula SI |[NO | SI | NO | SI | NO

2 Los docentes fomentan |a lddica para el buen desarrollo de X X X
las clases.

23 Cumplo con los acuerdos de clase para una sana convivencia X X X
escolar.
Cuando estamos trabajando en clase me concentro para

24 ) ! P X X X
entender mejor los temas tratados.

25 Los doc_erntes utilizan varios espacios de aprendizaje para mi X X X
formacién integral.

2 Se presentan distractores dentro y fuera del aula de clase que X X X
me desconcentran.

Observaciones: Tener en cuenta la intencion de las dimensiones enfocado en las estrategias de aprendizaje de los estudiantes v en el tema en

particular de cada uno de los items. (Leer forced — Choice)

Opinién de aplicabilidad: Aplicable: [X]

Apellidos y nombres del juez validador Dr. EDWIN ANDRES NARVAEZ

Especialidad del validador: Doctor en Educacién Fisca v Deporte

Dando en Pasto Nariiio a los 04 dias del mes de noviembre del 2020.

‘Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado
ia: Elitem s i para al o di 10m azpacifica del constructo.

*Claridad: Se entiende sin dificuliad alzuna el enunciado del item, es conciso, exacto v directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension|
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Aplicable después de corregir: [ ]

No aplicable: [ ]

DNI: 98.397.269

==

Dr. EDWIN ANDRES NARVAEZ
Firma del experto validador.




VALIDEZ DEL INSTRUMENTO
JUICIO DE EXPERTO
INSTRUMENTO PRETEST
TEST DE LIKERT
GRADO SEPTIMO

HABILIDAD DEL PENSAMIENTO INFERENCIAL EN LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL GRADO

SEPTIMO EN LA ENSUP — NARINO (2020)

Responsable: Cristian Francisco Benavides Urbano
Obietivo: Identificar las habilidades del pensamiento inferencial en el proceso de comprensidn lectora de los estudiantes de grado
) . séptimo en la Escuela Normal Superior de Pasto.
Respetado jurado se pide su opinién, después de haber realizado un riguroso anélisis de los items del test de Likert, marque
Indicaciones: con una (X) la casilla que considere conveniente de acuerdo a su experticia y experiencia profesional, denotando si cuenta
. 0 no cuenta con los requisitos minimos de formulacién para su posterior aplicacion de acuerdo con la pertinencia, relevancia
y claridad.
Dimensiones/ftems Pertinencia' | Relevancia® | Claridad’
Ne . F: . rr Sugerencias
Dimension 1: Practica pedagégica SI [ NO | SI | NO | SI | NO 8
Los educadores dominan los temas les entiendo sin
0 v X X X
dificultad.
Los profesores me ensefian estrategias de lectura para
2 P : € P X X X
comprender mejor los textos.
Participo en talleres, trabajos en equipos, actividades en clase,
3 | entre otras actividades de aprendizaje con mis compafieros, | X X X
dentro y fuera de clase.
4 Los docentes me permiten participar en clase de manera ¥ ¥ X
5 El docente ademds de las evaluaciones utiliza distintos test X X X
para medir mi avance en el aprendizaje.
6 Los profesores tienen en cuenta mis conocimientos previos X X X
para fomentar el aprendizaje.
Dimension 2: Recursos didicticos (Andlogos) SI |NO | SI | NO | SI | NO
b Las guias de aprendizaje que desarrollo en clase, las X X X
comprendo, las desarrollo con facilidad y las entrego a tiempo.
3 Los docentes utilizan videos, imagenes, afiches y juegos para X X X
fortalecer mi aprendizaje.
9 El maestro utiliza carteleras, graficos, maguetas, entre otros X X X
recursos para explicar la clase.
El docente utiliza CDs, audiolibros, audiocuentos, musica,
10 . . X X X
entre otros recursos para fortalecer mi aprendizaje.
11 | Llevo correctamente los cuadernos de cada materia. X X X
Dimension 3: Innovacién con herramientas tecnolégicas SI [NO | SI | NO | ST | NO
Utilizo equipos tecnoldgicos (Tablet, computador, celular) para
12 equip gicos (Tablet, computador, celular) para | - ¢ X X
potenciar mi aprendizaje.
Disfruto de las actividades que se realizan en el aula de
13| e : X X X
informética.
Me gustan las clases cuando se utiliza la plataforma
14 | institucional (Moodle) para realizar las actividades | X X X
académicas.
15 Utilizo Word, Power Point, Excel entre otras herramientas para X X X
realizar mis trabajos y entregarlos al profesor.
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16 Utilizo YouTube, Wikipedia, Traductores, Internet, entre otras X X X

aplicaciones para hacer consultas y mejorar mi aprendizaje.
Dimension 4: Actitud para el aprendizaje SI |[NO | SI | NO | SI | NO

17 La_s activwda.des {:}e aprendizaje que se realizan en clase son de X X X
mi gusto e interes.

18 La forma de ensefiar de mis de mis profesores me motiva X X X
para aprender.

19 Mantengo todos los dias una buena disposicién para X X X
aprender.

20 | Mis padres me motivan para ser un buen estudiante. X X X
Los libros que tiene la biblioteca son de mi gusto e interés

21 N : oneme Ylx X X
los uso para fortalecer mi aprendizaje.

Dimensién 5: Ambiente en el aula SI |[NO | SI | NO | SI | NO

2 Los docentes fomentan |a lddica para el buen desarrollo de X X X
las clases.

23 Cumplo con los acuerdos de clase para una sana convivencia X X X
escolar.
Cuando estamos trabajando en clase me concentro para

24 ) ! P X X X
entender mejor los temas tratados.

25 Los doc_erntes utilizan varios espacios de aprendizaje para mi X X X
formacién integral.

2 Se presentan distractores dentro y fuera del aula de clase que X X X
me desconcentran.

Observaciones: Hay suficiencia

Opinién de aplicabilidad: Aplicable: [X]

Apellidos y nombres del juez validador Dra. RAZETTO CAMASI VICTORIA JESUS

Especialidad del validador: Doctora en Educacién

Dando en Pasto Narifio a los 04 dias del mes de noviembre del 2020.

‘Pertinencia: El item comresponds al concapto tadrico fonmulado.
“Rel ia: El ftem es iado para al odi iom especifica dal constructo.
*Claridad: Se entiende =in dificultad alzuna el emmeiado del itam, es concizo, exacto v directo.

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuande los items planteados son suficientes para medir la dimensién.
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Aplicable después de corregir: [ ]

DNI: 09695083

No aplicable: [ ]

Dra. Razetto Camasi Victoria Jesus
Firma del experto validador.




VALIDEZ DEL INSTRUMENTO
JUICIO DE EXPERTO
INSTRUMENTO PRETEST
TEST DE LIKERT
GRADO SEPTIMO

HABILIDAD DEL PENSAMIENTO INFERENCIAL EN LA COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL GRADO

SEPTIMO EN LA ENSUP — NARINO (2020)

Responsable: Cristian Francisco Benavides Urbano
Obietivo: Identificar las habilidades del pensamiento inferencial en el proceso de comprensidn lectora de los estudiantes de grado
) . séptimo en la Escuela Normal Superior de Pasto.
Respetado jurado se pide su opinién, después de haber realizado un riguroso anélisis de los items del test de Likert, marque
Indicaciones: con una (X) la casilla que considere conveniente de acuerdo a su experticia y experiencia profesional, denotando si cuenta
. 0 no cuenta con los requisitos minimos de formulacién para su posterior aplicacion de acuerdo con la pertinencia, relevancia
y claridad.
Dimensiones/ftems Pertinencia' | Relevancia® | Claridad’
Ne . F: . rr Sugerencias
Dimension 1: Practica pedagégica SI [ NO | SI | NO | SI | NO 8
Los educadores dominan los temas les entiendo sin
0 v X X X
dificultad.
Los profesores me ensefian estrategias de lectura para
2 P : € P X X X
comprender mejor los textos.
Participo en talleres, trabajos en equipos, actividades en clase,
3 | entre otras actividades de aprendizaje con mis compafieros, | X X X
dentro y fuera de clase.
4 Los docentes me permiten participar en clase de manera ¥ ¥ X
5 El docente ademds de las evaluaciones utiliza distintos test X X X
para medir mi avance en el aprendizaje.
6 Los profesores tienen en cuenta mis conocimientos previos X X X
para fomentar el aprendizaje.
Dimension 2: Recursos didicticos (Andlogos) SI |NO | SI | NO | SI | NO
b Las guias de aprendizaje que desarrollo en clase, las X X X
comprendo, las desarrollo con facilidad y las entrego a tiempo.
3 Los docentes utilizan videos, imagenes, afiches y juegos para X X X
fortalecer mi aprendizaje.
9 El maestro utiliza carteleras, graficos, maguetas, entre otros X X X
recursos para explicar la clase.
El docente utiliza CDs, audiolibros, audiocuentos, musica,
10 . . X X X
entre otros recursos para fortalecer mi aprendizaje.
11 | Llevo correctamente los cuadernos de cada materia. X X X
Dimension 3: Innovacién con herramientas tecnolégicas SI [NO | SI | NO | ST | NO
Utilizo equipos tecnoldgicos (Tablet, computador, celular) para
12 equip gicos (Tablet, computador, celular) para | - ¢ X X
potenciar mi aprendizaje.
Disfruto de las actividades que se realizan en el aula de
13| e : X X X
informética.
Me gustan las clases cuando se utiliza la plataforma
14 | institucional (Moodle) para realizar las actividades | X X X
académicas.
15 Utilizo Word, Power Point, Excel entre otras herramientas para X X X
realizar mis trabajos y entregarlos al profesor.

260




16 Utilizo YouTube, Wikipedia, Traductores, Internet, entre otras X X X

aplicaciones para hacer consultas y mejorar mi aprendizaje.
Dimension 4: Actitud para el aprendizaje SI |[NO | SI | NO | SI | NO

17 La_s activwda.des {:}e aprendizaje que se realizan en clase son de X X X
mi gusto e interes.

18 La forma de ensefiar de mis de mis profesores me motiva X X X
para aprender.

19 Mantengo todos los dias una buena disposicién para X X X
aprender.

20 | Mis padres me motivan para ser un buen estudiante. X X X
Los libros que tiene la biblioteca son de mi gusto e interés

21 N : oneme Ylx X X
los uso para fortalecer mi aprendizaje.

Dimensién 5: Ambiente en el aula SI |[NO | SI | NO | SI | NO

2 Los docentes fomentan |a lddica para el buen desarrollo de X X X
las clases.

23 Cumplo con los acuerdos de clase para una sana convivencia X X X
escolar.
Cuando estamos trabajando en clase me concentro para

24 ) ! P X X X
entender mejor los temas tratados.

25 Los doc_erntes utilizan varios espacios de aprendizaje para mi X X X
formacién integral.

2 Se presentan distractores dentro y fuera del aula de clase que X X X
me desconcentran.

Opinion de aplicabilidad: Aplicable: [X]

Apellidos ¥y nombres del juez validador Dr. FREDY BELITO HILARIO
Especialidad del validador: Doctor en Educacién

Dando en Pasto Narifio a los 04 dias del mes de noviembre del 2020.

‘Perti ia: El itam da al pto tedrico lad
*Rel ia: El item e iado para al componants o dimansidn especifica dal constructo.
Claridad: Se entiende =in dificultad zlzuna el snumeiado dal item, es conciso, exacto v dirscto.

Nota: Suficienciz, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir 1z dimensidn.
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Aplicable después de corregir: [ ]

No aplicable: [ ]

DNT 41446811

< /’7:‘?

Dr. Fredy Belito Hilario
Firma del experto validador.




Anexo 5 Carta de aprobacion Comité de Etica

N¢N¢ COMITE INSTITUCIONAL DE ETICA PARA LA

2 ; INVESTIGACION
Universidad

Norbert Wiener
Lima, 20 de enero de 2021
Investigador(a):

Cristian Francisco Benavides Urbano
Exp. N° 320-2020

Cordiales saludos, en conformidad con el proyecto presentado al Comité Institucional de
Ftica para la investigacion de la Universidad Privada Norbert Wiener,
titulado: “Habilidad del pensamiento inferencial en la comprensién lectora de los
estudiantes del grado séptimo en la ENSUP — Nariiio (2020)” vo1, el cual tiene como
investigador principal a Cristian Francisco Benavides Urbano.

Al respecto se informa lo siguiente:

El Comité Institucional de Etica para la investigacién de la Universidad Privada
Norbert Wiener, en sesién virtual ha acordado la APROBACION DEL PROYECTO de
investigacién, para lo cual se indica lo siguiente:

1. La vigencia de esta aprobacion es de un afio a partir de la emision de este
documento.

2. Toda enmienda o adenda que requiera el Protocolo debe ser presentado al
CIEI y no podra implementarla sin la debida aprobacion.

3. Debe presentar 01 informe de avance cumplidos los 6 meses y el informe final
debe ser presentado al afio de aprobacion.

4. Los tramites para su renovacidén deberan iniciarse 30 dias antes de su
vencimiento juntamente con el informe de avance correspondiente.

Sin otro particular, quedo de Ud.,

Atentamente

Yenny Marisol Bellido Fuentes
Presidenta del CIEI- UPNW
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Anexo 6 Consentimiento informado

Sﬂ_“(é Fecha: 20/06/2019

Universidad
Norbert Wiener

CONSENTIMIENTO INFORMADO EN UN ESTUDIO DE INVESTIGACION

Instituciones: Universidad Privada Norbert Wiener
Investigadores:  Cristian Francisco Benavides Urbano
Titulo Habilidad del pensamiento inferencial en la comprensiéon lectora de los estudiantes del

grado séptimo en la ENSUP — Narifio (2020)

Propaésito del Estudio: Estamos invitando a usted a participar en el estudio llamado: “Habilidad del pensamiento inferencial en
la comprension lectora de los estudiantes del grado séptimo en la ENSUP — Narifio (2020)" Este es un estudio desarrollado por
un investigador de la Universidad Privada Norbert Wiener del Peru. El propésito de este estudio es determinar la relacion de las
habilidades del pensamiento inferencial en la comprensidn lectora en los estudiantes de grado séptimo de la Escuela Normal
Superior de Pasto. Su ejecucion contribuira a fortalecer las practicas educativas y el aprendizaje en Lengua Castellana.

Procedimientos:
Si Usted decide participar en este estudio se le realizara lo siguiente:

- Aplicacion del test de Likert a estudiantes de 26 items para su posterior analisis de resultados.

- Acompafiamiento en las clases de Lengua Castellana para la observacion de clase.

El Test de Likert puede demorar unos 60 minutos Los resultados de las/los estudiantes se le realizaran de forma
individual y se almacenaran respetando la confidencialidad y el anonimato.

Riesgos:

Su participacion en el estudio es totalmente voluntaria, no habra ninguna consecuencia desfavorable para usted o para el
(la) estudiante, en caso de no aceptar la inuitacion. Si decide participar en el estudio puede retirarse en el momento que
lo desee, aun cuando el investigador responsable no se lo solicite, pudiendo informar o no, las razones de su decision, la
cual sera respetada en su integndad.

Beneficios:

Se ofrece una propuesta didactica donde el estudiante tendrd acceso a nuevos procesos y escenarios de aprendizaje
virtuales como lo es la plataforma Moodle y la creacion e implementacion de objetos de aprendizaje en e —leaming que
promueve el desarrollo de competencias digitales, favoreciendo a la vez el aprendizaje autonomo y colaborativo ademéas
del rendimiento académico de los estudiantes La investigacion pretende, ademas, fortalecer las habilidades de
pensamiento inferencial que sirve para alcanzar un buen conocimiento y sobre todo un aprendizaje significativo.

Costos e incentivos
Usted no debera pagar nada por la participacion. Igualmente, no recibira ningin incentivo econdémico a cambio de su

participacion.

Confidencialidad:

Nosotros guardaremos la informacion con codigos y no con nombres. Si los resultados de este estudio son publicados,
no se mostrarad ninguna informacion que permita la identificacion de Usted. Sus archivos no seran mostrados a ninguna
persona ajena al estudio

Derechos del estudiante:

Si usted se siente incomodo durante las sesiones de aprendizaje, podra retirarse de éste en cualquier momento, 0 no
participar en una parte del estudio sin perjuicio alguno. Si tiene alguna inquietud y/o molestia, no dude en preguntar al
personal del estudio. Puede comunicarse con el investigador Cristian Francisco Benavides Urbano al teléfono: 321-
3265685 o al comeo: cristfrank@hotmail.com. Si usted tiene preguntas sobre los aspectos éticos del estudio, o cree que
ha sido tratado injustamente puede contactar al Comité Institucional de Etica para la investigacion de la Universidad
Privada Norbert Wiener, teléfono 01- 706 5555 anexo 3286.

18-11-2020 Versién 1
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Fecha: 20/06/2019
Universidad
Norbert Wiener

CONSENTIMIENTO

Acepto voluntariamente participar en este estudio, comprendo que cosas pueden pasar si participo en el proyecto,
también entiendo que puedo decidir no participar, aunque yo haya aceptado y que puedo refirarme del estudio en
cualquier momento. Recibiré una copia firmada de este consentimiento.

Participante: Nombres: Cristian Francisco Benavides Urbano
Nombres: C.C. N° 98344273
DNI:

18-11-2020 Version 1
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Anexo 7 Carta de aprobacién de la institucion para la recoleccion de datos

INSTITUCION EDUCATIVA MUNICIPAL
ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE PASTO

Creada Por Ley 7° de 1911

PRE-ESCOLAR, BASICA PRIMARIA
BASICA SECUNDARIA Y MEDIA
PROGRAMA DE FORMACION
COMPLEMENTARIA

San Juan de Pasto 22 de enero de 2021

Magister

CRISTIAN FRANCISCO BENAVIDES URBANO
Docente

Escuela Normal Superior de Pasto

Ciudad

Ref. Respuesta de solicitud de autorizacion para la recoleccion de datos de proyecto de
tesis.

Cordial y atento saludo.

En calidad de representante legal de Escuela Normal Superior de Pasto, autorizo y doy el
respectivo consentimiento para que el docente en mencién pueda realizar la recoleccién de
datos para el proyecto de tesis denominado “Habilidad del pensamiento inferencial en la
comprension lectora de los estudiantes del grado séptimo en la ENSUP — Nariiio (2020)”
en tiempo que se considere pertinente.

Los datos recolectados que sean tinica y exclusivamente para fines netamente académicos y en
caso de requerir se tendrd en cuenta la Ley de Proteccion de Datos Personales segin la norma.

Cordialmente,

Q

Rector

Licencia de Funcionamiento Resolucion 190 del 12 de Septiembre de 2000 de la Secretaria Municipal de Educacion y

Cultura de Pasto. Autorizacién de Funcionamiento Programa de Formacion Complementaria Resolucion 7014 del 6 de
Agosto de 2010 del Viceministerio de Educacion Superior

CARRERA 26 No. 9 - 05 TELEFONOS: 723 51 80 - 723 25 65 - 723 59 91 FAX: 723 25 65

WWW. edu.co

SC-CER469185 CO-SC-CER469185
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Universidad
Norbert Wiener
Posgrado

San Juan de Pasto 17 de febrero de 2020.

Magister 3

JOSE CORAL ASAIN

Rector

Escuela Normal Superior de Pasto

Cordial y atento saludo.

La presente es con el fin de comunicarle mi interés en realizar durante este afo lectivo
2020, una investigacion en el marco de Tesis Doctoral sobre “Influencia de la habilidad del
pensamiento inferencial en la comprension lectora de los estudiantes de grado séptimo en
la Escuela Normal Superior de Pasto — Narifio”. Proceso que se lleva a cabo con la
universidad Norbert Wiener de Perd.

Entendiéndose que el lenguaje se valora cada vez mas en las sociedades modernas, en
los nifios, la lectura no solo divierte y desarrolla su vocabulario, sino que incentiva su
imaginacién, aumenta el conocimiento académico y le facilita la interaccién con los demas
integrantes de la sociedad. Por tanto, aprender a leer y a comprender aquello que hemos
leido, es el principal desafio que todos tenemos actuaimente.

Por todo ello, solicito su autorizaciébn para desarrollar este estudio de caracter
académico y me gustaria contar con su colaboracién, asi como con la del resto de la
comunidad educativa, para el desarrollo de esta investigacion, en lo que pudiese resultar
necesario.

Ademés, se tendra en cuenta los permisos y consentimientos informados de padres de
familia.

Ante la presente, anticipo agradecimientos.

@TIAN BEILIAVIDES

C.C. 98.344.273
Docente ENSUP
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Anexo 8 Informe del asesor de turnitin

HABILIDAD DEL PENSAMIENTO INFERENCIAL EN LA
COMPRENSION LECTORA DE LOS ESTUDIANTES DEL
GRADO SEPTIMO EN LA ENSUP — NARINO (2020)
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