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Resumen

El objetivo principal es determinar la relacion que existe entre las estrategias de
aprendizaje, Yy el rendimiento académico, en los estudiantes de la Escuela
Académica Profesional Ingenieria industrial y de Gestion Empresarial en la
asignatura de Tecnologia Il en la Universidad Particular Norbert Wiener, Lima. El
tipo de investigacion utilizada en nuestra investigacion es béasica. El nivel de la
investigacion es correlacional — causal.

El Método y disefio de la investigacion. El enfoque es cuantitativo por la
recopilacion de datos para probar hipotesis, con base en la medicion numérica y
el andlisis estadistico. El disefio es no experimental, estudios que se realizan sin
la manipulacion deliberada ninguna de variables.

La muestra es estratificada por grupo de alumnos de acuerdo los semestres de
estudio, por lo cual es transversal por que la recopilacion de datos se realizo en
un solo momento.

Por conclusién general con la aplicacion de la prueba de Spearman a la
significancia al 5 % se concluye que no hay una correlacion entre las
estrategias de aprendizaje, con el rendimiento académico en el curso de

Tecnologia Il.

Palabras clave: estrategias de aprendizaje, estrategia de adquisicion de
informacion, estrategia de codificacién de informacion, estrategia de recuperacién
de informacién, estrategia de apoyo al procesamiento, rendimiento académico.

Abstract

The main objective is determine the relationship between learning strategies and
academic achievement in students of the Professional Academic School of
Industrial Engineering and Management in the subject Technology Il at the Private
University Norbert Wiener, Lima. The type of research used in our research is
basic. The level of research is correlational -causal.

The sample is stratified by student group according semesters of study, for which
he is cross because data collection was performed in a single moment.

viii



As a general conclusion applying Spearman test the significance at 95% it is
concluded that there is no correlation between learning strategies with academic
achievement in the course Technology Il

Keywords: learning strategies, information acquisition strategy, information coding

strategy, information retrieval strategy, processing support strategy, academic
performance.



INTRODUCCION

La importancia de las estrategias de aprendizaje en el proceso de ensefianza -
aprendizaje es un factor a considerar, segun las diferentes investigaciones.
Debido a que este proceso es multifactorial, donde involucra al estudiante, al
docente, la infraestructura, y actualmente la tecnologias de informacion y

comunicacion (TICs).

La Ingenieria Industrial y de gestion empresarial es una carrera que aporta al
desarrollo de la ciencia y la tecnologia del pais. Por ello es importante que los
estudiantes egresen con las competencias suficientes para ejercer la profesion.
Y para entender y poder tener acciones de mejora, se debe conocer como
uno de los factores los estudiantes utilizan las estrategias de aprendizaje en

el estudio de sus asignaturas.

Es relevante el conocimiento de las estrategias que utilizan los estudiantes, pues
puede permitir a los docentes modificar o mejorar las estrategias para ayudar a
los estudiantes a mejorar las formas de aprendizaje. Por ello diferentes
universidades nacionales e internacionales han investigado los para establecer
relaciones entre las estrategias de aprendizaje y el rendimiento académico en

determinadas asignaturas.

El objetivo de la presente investigacion es utilizar el Instrumento Escala ACRA (
Roméan y Gallego, 1994) , en la que se observe las estrategias de aprendizaje
que utilizan los estudiantes en el curso practico experimental tecnologia Il, del
noveno ciclo, cuyo contenido tematico es referente a procesos industriales y la
relacion con el rendimiento académico. Analizando la informacion con

herramientas como el SPSS y Excel.



CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Descripcion de la realidad problematica

Segun The World University Ranking Mundial (2014). Se observa que las
Universidades Peruanas no se encuentran en un puesto aceptable del ranking,
y las clasifican en funcion de criterios de calidad como el nivel de los estudiantes,
el profesorado y los centros, actividad investigadora, publicaciones, etc. volumen
de informacion publicada, la visibilidad e impacto de estas paginas segun el

numero de enlaces externos.

En este entorno existe la necesidad de estudiar los procesos de aprendizaje
para los estudiantes Ingenieria Industrial y de Gestion Empresarial en una
Universidad Particular Norbert Wiener a fin de conocer para mejorar el

procesos de aprendizaje.

En Venezuela En el ambito educativo existe un especial interés por los temas de
aprendizaje, siendo los estilos de aprendizaje una de las variables que pueden
afectarlo. Acosta (2007).

En Colombia. La baja cantidad de trabajos sobre las estrategias de aprendizaje
gue usan los estudiantes en contextos de formacién en ingenieria, fue la
motivacion para realizar este estudio exploratorio descriptivo. Ramirez; Olarte y
Garcia (2014).



A nivel nacional las universidades estan pasando por un proceso de
acreditacion: Procedimiento mediante el cual el CONEAU reconoce formalmente
que la carrera profesional universitaria cumple con los estandares de calidad
previamente establecido por él, como consecuencia del informe de evaluacion
satisfactorio presentado por la entidad evaluadora, debidamente verificado por el
CONEAU. Segun guia CONEAU (2009).

Esto incluye en la dimension de formacién profesional y en el Factor
Ensefianza — aprendizaje y en los criterios de Estrategias de ensefianza-
aprendizaje, en los que los alumnos mas del 75 % deben titularse con tesis,

parlo cual deben estar mejor preparados.

La Escuela Académico Profesional de Ingenieria Industrial y de Gestidn
Empresarial de la Universidad privada Norbert Wiener ofrece una nueva vision de

la carrera.
La misién de la EAP de Ingenieria Industrial y de Gestion Empresarial es:

"Formar Ingenieros Industriales y de Gestion Empresarial, gerentes vy
empresarios, capaces de desempefiarse con éxito en el mercado global y el
mercado nacional, a través de una real formacidén por competencias, asi como el
desarrollo de investigaciones cientificas y registros de propiedad intelectual”.(UW
2014).

La universidad en la mejora continua, investiga para mejorar el proceso
ensefianza aprendizaje; la enseflanza de la Universidad Wiener es por
competencias, por ello para potenciar el proceso académico se necesita conocer
las forma de aprendizaje del alumno, en este caso los cursos tecnolégicos
tedrico practico experimentales en que se aplica las matematicas y la fisico

guimica cuyo logro es desarrollar un producto para el mercado industrial.

1.2 Identificacion y formulacion del problema



1.2.1. Problema general

¢, Se relaciona de manera estadisticamente significativa las estrategias de
aprendizaje, y el rendimiento académico, en los estudiantes de la Escuela
Académica Profesional Ingenieria industrial y de Gestion Empresarial en la
asignatura de Tecnologia Il en la Universidad Particular Norbert Wiener, Lima
2012 AL 20157

1.2.2. Problemas especificos

.Se relaciona de manera directa las estrategias de aprendizaje de
adquisiciéon y rendimiento académico en los estudiantes de Ingenieria
industrial y de Gestibn Empresarial en la asignatura de Tecnologia Il en la
Universidad Particular Wiener, Lima 2012 AL 20157

.Se relaciona de manera directa las estrategias de aprendizaje de
codificacion y rendimiento académico en los estudiantes de Ingenieria
industrial y de Gestibn Empresarial en la asignatura de Tecnologia Il en la
Universidad Particular Wiener, Lima 2012 AL 20157

.Se relaciona de manera directa las estrategias de aprendizaje de
recuperacion de la informacion y rendimiento académico en los estudiantes de
Ingenieria industrial y de Gestion Empresarial en la asignatura de Tecnologia
Il en la Universidad Particular Wiener, Lima 2012 AL 20157

¢ Se relaciona de manera directa las estrategias de aprendizaje de apoyo de
la informacion y rendimiento académico en los estudiantes de Ingenieria
industrial y de Gestion Empresarial en la asignatura de Tecnologia Il en la
Universidad Particular Wiener, Lima 2012 AL 20157

1.3 Objetivos de la investigacion



1.3.1 Objetivo general

Determinar la relacion que existe entre las estrategias de aprendizaje, y el
rendimiento académico, en los estudiantes de la Escuela Académica Profesional
Ingenieria industrial y de Gestibn Empresarial en la asignatura de Tecnologia Il en
la Universidad Particular Norbert Wiener, Lima 2012 AL 2015.

1.3.2. Objetivos especificos

Determinar la relacion directa que existe entre la estrategia de aprendizaje de
adquisicién y rendimiento académico en los estudiantes de Ingenieria y de
Gestidn Empresarial en la asignatura de Tecnologia Il en la Universidad Particular
Wiener, Lima 2012 AL 2015.

Determinar la relacion directa que existe entre la estrategia de aprendizaje de
codificacion y estrategias de codificaciébn y rendimiento académico en los
estudiantes de Ingenieria industrial y de Gestion Empresarial en la asignatura de
Tecnologia Il en la Universidad Particular Wiener, Lima 2012 AL 2015.

Determinar la relacion directa que existe entre la estrategia de aprendizaje
recuperacion de la informacion y rendimiento académico en los estudiantes de
Ingenieria industrial y de Gestion Empresarial en la asignatura de Tecnologia Il en
la Universidad Particular Wiener, Lima 2012 AL 2015.

Determinar la relacién directa que existe entre la estrategia de aprendizaje apoyo
de la informacion y rendimiento académico en los estudiantes de Ingenieria
industrial y de Gestion Empresarial en la asignatura de Tecnologia Il en la
Universidad Particular Wiener, Lima 2012 AL 2015.

1.4. Justificacién y viabilidad de la Investigacion

En la Practica la Investigacion es de relevancia porque permitira que los
estudiantes de Ingenieria Industrial y de Gestion Empresarial reconozcan sus
propias estrategias de aprendizaje, para mejorar el rendimiento

académico no solo de la asignatura de Tecnologia Il , si no en las demas



asignaturas, de esta manera la Universidad Privada Norbert Wiener en la carrera
de Ingenieria ser4 reconocida a nivel nacional, por permitir el egreso de

alumnos mas competitivos y promover el desarrollo cientifico y tecnologico

También permitirh que mejorar el rendimiento en el desarrollo de productos,

utilizando la tecnologia y la innovacion.

El detectar las estrategias de Aprendizaje también ayuda para mejorar el
reconocimiento de la universidad, y permitir escalar posiciones en ranking
nacional e internacional, con alumnos de mayor produccion intelectual

(investigacion).

Dar conocer a los alumnos de ingenieria Industrial y de Gestibn Empresarial
mediante esta investigacion la estrategias mas efectivas para sus actividades
académicas para alcanzar un mayor rendimiento; y esto ya es una fuente de

motivacion para seguir avanzando.
Viabilidad

La investigacion es viable porque se dispone de los recursos econémicos

propios y recursos humanos e informacion, para llevar a cabo el estudio.

1.5 Delimitacion de lainvestigacion

Delimitacion espacial .La investigacion esta aplicada en la universidad privada
Norbert Wiener en Lima, en la Escuela Académica Profesional de Ingenieria

Industrial y de Gestion Empresarial.

Delimitacion temporal: Se realizara el estudio en el lapso comprendido entre

2012 al 2015 tiempo que durard el estudio.

Delimitacion social: La presente investigacion so6lo se aplicé a estudiantes que
siguen la carrera de Ingenieria Industrial y de Gestibn Empresarial en la
Universidad Wiener y que han cursado la asignatura de Tecnologia Il. Por lo tanto

los resultados son validos en este ambito de investigacion. El numero de



estudiantes en total que llevaron el curso es de 90 y la muestra representativa es
de 73.

Delimitacion conceptual: Los conceptos vertidos en el estudio son: estrategias de
aprendizaje siendo la forma que el estudiante disefie su propio aprendizaje;

para lograr un 6ptimo rendimiento académico en el curso de Tecnologia Il.

1.6 Limitaciones de la investigacion

Limitaciones de tiempo. En este caso resulta para el investigador un sacrificio de
tiempo, el cual comparto con mis responsabilidades laborales y familiares, pero
estoy haciendo un gran esfuerzo para dedicarle el tiempo que el trabajo de
investigacion requiere para realizarlo con eficiencia. La limitacion se superd
dedicandole las horas pertinentes para la aplicacién de la metodologia de la

investigacion y dejando disminuyendo la carga académica

Limitaciones de la predisposicion de la muestra investigada falta de cooperacion
de los alumnos para suministrar informacion, debido a que se requiere de
inversion de cierto tiempo para responder la herramienta aplicada en Excel
que se realiza investigacion y que sea de forma correcta para que no invalide.
Esto se superé teniendo comunicacibn con los alumnos, utilizando las

tecnologias de la informacion y comunicacion.

Limitantes en la disponibilidad de encontrar otros cuestionarios entre estos: Se
publican articulos sin presentar la herramienta completa (cuestionario). Por lo
cual hay que registrarse a la DINA (en Concytec) como investigador para tener

acceso a mayor informacion.



CAPITULO II:

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion

INTERNACIONALES

Fernandez & Beligoy (2015). En el estudio titulado Estilos de aprendizaje y su
relacion con la necesidad de reestructuracion de las estrategias de aprendizaje
de los estudiantes universitarios de primer afio. En la Institucion: Facultad de
Medicina. Instituto Universitario de Ciencias de la Salud. Santo Tomé,
Corrientes, Argentina. En la que tuvo como como objetivo determinar la
relacion entre los estilos de aprendizaje y la necesidad de reestructuracion de las
estrategias de aprendizaje de los estudiantes de primer afio de las carreras de
licenciatura en Nutricion y licenciatura en Kinesiologia y Fisiatria, de la Facultad
de Medicina. La Muestra lo realizaron mediante un muestreo no probabilistico
intencional con alumnos regulares de ambos sexos. Se evalu6 a 114 alumnos. El
métodos usado, se llevd a cabo un estudio descriptivo de corte transversal y
analitico, en agosto de 2014. Las variables estudiadas fueron dos: estilos de
aprendizajes, estrategias y factores de aprendizaje. Resultados: se encontré un
predominio del estilo auditivo en el aprendizaje. Se hall6 ademas una relacién
significativa entre los estilos de aprendizaje y la necesidad de reestructuracion

de las estrategias utilizadas por los alumnos (x2 = 11,44; p = 0,003). El 95% de



los alumnos necesitan reestructurar cuatro o mas areas de estrategias y factores
de aprendizaje.
En esta referente investigacion analizan los estilos de aprendizaje y el
predominio auditivo para carreras de licenciatura en Nutricion y licenciatura en
Kinesiologia y Fisiatria, de la Facultad de Medicina, por lo que se observa que
también puede depender de la asignatura, por encontrar una relacion
significativa aunque me parece que se confunde con las estrategias de

ensenanza del docente.

Del Valle & Urquijo (2015). En el estudio titulado “Relaciones de
las estrategias de codificacion mnésica y la capacidad de aprendizaje con el
desempefio académico de estudiantes universitarios”. Institucion: Universidad
Nacional de Mar del Plata, Argentina. El objetivo del estudio fue la determinacion
de las relaciones entre las estrategias de codificacion mnésica, la capacidad
de aprendizaje y el desempefio académico en estudiantes de la Facultad de
Psicologia de la Universidad Nacional de Mar del Plata. Muestra: Para ello se
trabajo con una muestra aleatoria de 83 estudiantes regulares de la Facultad de
Psicologia de la UNMP, de ambos sexos (63 femeninos y 20 masculinos), con
edades entre diecisiete y cincuenta y cuatro afios, que accedieron
voluntariamen-te a participar del estudio. Métodos. Se trata de un estudio ex post
facto, retrospectivo, de un grupo, con multiples medidas, basado en un disefio no-
experimental transversal de tipo correlacional. Se les administr6 el Test
de Aprendizaje Verbal Complutense (TAVEC) y los resultados se vincularon a
diferentes indicadores de desempefio académico en la universidad. Bajo el
supuesto de que el proceso de almacenamiento de informacion implica procesos
de codificacion que se relacionan intimamente con el aprendizaje, es posible

pensar que deberian vincularse al rendimiento académico.

Sanchez, Pulgar, y Ramirez (2015). En la Investigacién Estrategias cognitivas de
aprendizaje significativo en estudiantes de tres titulaciones de Ingenieria Civil de
la Universidad del Bio - Bio. Chile. Las estrategias de aprendizaje se midieron a

través del Inventario de Ronald Schmeck (Truffello y Pérez, 1988, Sanchez et al,



2008), el que estad formado por 55 enunciados distribuidos en cuatro factores:
Procesamiento Elaborativo (PE); Procesamiento Metddico (PM); Procesamiento
Profundo (PP); Retencion de Hechos (RH). A cada uno de estos factores se
realizé una adaptacion y se determiné su correspondiente validez y confiabilidad:
Alfa de Crombach 0,92 test total. La muestra que se utiliza para poner a prueba
las preguntas de investigacion la constituyen 320 estudiantes de nuevo a ingreso
a tres carreras de Ingenieria Civil de la Universidad del Bio-Bio, Concepcion,

Chile, que cursan la asignatura de Fisica | (Mecanica).

Del analisis de las respuestas a los dos cuestionarios de estrategias de
aprendizaje y tipo de razonamiento cientifico de los alumnos sometidos a la
investigacion se obtiene la siguiente informacion que se presenta. Se infiere para
cada una de las categorias de las estrategias de aprendizaje de procesamiento de
la informacién que: i) el Procesamiento Elaborativo Alto (PEA) de la informacion,
gue solo un 30% de los estudiantes de las carreras de ICM poseen la capacidad
de organizar, jerarquizar, resumir la informaciéon que se les presenta, en cambio
un 50% de los estudiantes de ICC e ICI manifiestan esta competencia. Al analizar
la variable ii) Estudio Metodico Alto (EMA), cerca de un 50% de los estudiantes en
las tres carreras (ICM, ICI, ICC) alcanza esta caracteristica cognitiva, es decir,
dedican tiempo a estudiar sistematicamente. Con respecto al iii) Procesamiento
Profundo Alto (PPA) de la informacion se puede afirmar mas del 39% de los
alumnos de las tres carreras (ICM, ICI, ICC) de la muestra son capaces de
transferir el conocimiento a situaciones nuevas. Por otra parte, cerca del 14% de
los estudiantes de las tres carreras (ICM, ICI, ICC) marca la estrategia Retencién
de Hecho Alta, esto es, la constante repeticibn de la informacion, como
mecanismo para procesarla (Sanchez, 2012).

Con la presente investigacion se observa que existen otras herramientas para
obtener y clasificar a los estudiantes segun el tipo de aprendizaje que manifiesta

unavez que ingresan a la universidad.

Zuaiiga, Leiva, Calderon, Tomicic, Padilla, Riquelme, & Bitran (2015) en la

investigacién Estrategias del aprendizaje inicial de la clinica: mas alla de los
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habitos de estudio. Percepciones de estudiantes y docentes clinicos, en Chile. El
objetivo del estudio es identificar las estrategias de aprendizaje usadas por los
estudiantes de medicina durante la formacion clinica inicial reportadas por
estudiantes y docentes clinicos. El estudio tuvo un disefio cualitativo, de alcance
descriptivo y relacional. La metodologia cualitativa esta orientada al
descubrimiento del objeto de investigacién y la construccién del conocimiento
fundamentado empiricamente, desde el marco de referencia y discurso de las
personas. Utilizamos el enfoque de Teoria Fundada para el analisis de los
contenidos, que reconoce la naturaleza social del fenémeno en estudio y asigna al
investigador un rol participativo en la construccion de la teoria resultante. Este
enfoque permite descubrir, desarrollar y verificar provisionalmente categorias
emergentes ‘enraizadas’ en los datos, que expliquen los fendmenos en estudio a
partir de un proceso de recoleccion y analisis sistematico y en relacidon reciproca.
Participaron 54 estudiantes que cursaban entre 3ro y 6to afio de medicina y ocho
docentes clinicos con experiencia docente en pregrado en la misma carrera. Los

participantes fueron seleccionados por muestreo intencionado.

Sobre esta investigacion se observa que existen varios estudios respecto de las
estrategias y estilos de aprendizaje de estudiantes en contextos lectivos, poco se
sabe respecto de como se aproximan al aprendizaje en contextos practicos. Y la
dificultad es la escasez de instrumentos especificos para identificar las
estrategias. También nos sirve para saber la muestra que se puede utilizar.

Venegas (2014) En el estudio titulado Ensefianza-aprendizaje del emprendimiento
en carrera de Ingenieria Comercial: investigacidon diagndstica y propuesta
pedagogica para su optimizacion en programas de continuidad de estudios de una

Universidad Tradicional

Ademas pretende determinar si existe relacion entre los estilos y las estrategias
de aprendizaje y competencias emprendedoras de los estudiantes/profesionales
gue cursan estos programas de estudios. Este estudio se desarrolld desde un
método de investigacion cuantitativo, realizado mediante un disefio no

experimental, descriptivo y correlacional. Para el logro de este propdsito se

10



trabaj0 con una muestra estratificada de 93 estudiantes/profesionales que
contestaron los tres instrumentos correspondientes a las variables antes
sefaladas, Test de Estilos de Aprendizaje (CHAEA) Alonso, Gallego & Honey
(2005), Escala Abreviada de Estrategias de Aprendizaje para Estudiantes
Universitarios —ACRA- de la Fuente, A., J. y Justicia, J., F., y (2003), adaptada de
la prueba de Roman y Gallego (1994) y el Cuestionario de Autoevaluacion de
Competencias Emprendedoras — CEPs (CEFE, 2000). La informacion fue
procesada a través del Software Estadistico SPSS version 13, el que permitié
relacionar las variables mediante Correlacion r de Pearson. Los resultados
obtenidos han permitido establecer que existe correlacion inversa, entre las
variables estilos y estrategias de aprendizaje, y una correlacion positiva entre los
estilos y competencias emprendedoras.

Bertel & Martinez (2012). En el estudio titulado Estilos y Estrategias de
aprendizaje en estudiantes de ciencias de la salud. Realizado en Colombia.
Universidad de Sucre. Este articulo de investigacion presenta un estudio que tuvo
por objetivo determinar la relacién entre los estilos y estrategias en estudiantes
de ciencias de la salud de la Universidad de Sucre (Colombia).

El muestreo fue intencional. En concreto, participaron de manera voluntaria 295
estudiantes de los semestres pares, con edades entre 16 y 24 afos de la Facultad
Ciencias de la Salud de los Programas de Enfermeria (118), Fonoaudiologia (79)
y Medicina (98).La Metodologia de la investigacion se desarroll6 segun el
enfoque cuantitativo y el tipo de estudio fue correlacional, midiendo el grado de
relacion entre las variables estilos y estrategias de aprendizaje a partir de un
disefio transversal correlacional

Larelacion entre variables se constatd6 con el coeficiente de
correlacion de Pearson  (significancia p<.05). Los resultados indicaron
independencia entre los estilos y estrategias de aprendizaje de los
estudiantes con la carrera cursada. No se hall6 una correlacién directa entre
un estilo y una estrategia determinada.

Marugan, Carbonero, Leén, & Galan (2013) En la investigacion realizada en

Espana titulada Analisis del uso de estrategias de recuperacion de la informacion
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por alumnos con alta capacidad intelectual (9-14 afios) en funcion del género,
edad, nivel educativo y creatividad.

En este trabajo se estudian las relaciones entre alta dotacion intelectual y
estrategias de recuperacion de informacion, atendiendo a las influencias del
género, la edad, el nivel educativo y la creatividad. Se evallan las estrategias con
las Escalas ACRA (Roman y Gallego, 1994); la inteligencia general con el Test de
Factor “g” (Cattell y Cattell, 1990) y el Test de Matrices Progresivas (Raven, 1996)
y la creatividad con el Test de Abreaccion (TAEC) (De la Torre, 1991). Se utiliza
una muestra de alumnos de alta dotacion intelectual de Educacion Primaria y
Secundaria (9-14 afos). Los resultados no muestran relaciones significativas
entre las variables inteligencia general y estrategias de recuperacion de la
informacion. La edad modula de forma limitada su uso y la asociacion entre alta
dotacion y alta creatividad solo favorece la utilizacion de las estrategias de
respuesta escrita.

Allbo (2012) En la investigacion en Argentina, IV Congreso Nacional y Il
Congreso Internacional de la Ensefianza de las Ciencias Agropecuaria titulado
ACRA: Escala de estrategias de Aprendizaje de los Estudiantes del Curso de
Producciéon Animal. El objetivo del trabajo fue efectuar un diagnéstico de las
Estrategias de Aprendizaje méas utilizadas por los estudiantes del Curso de
Produccion Animal 1, Facultad de Ciencias Agrarias y Forestales,
Universidad Nacional de La Plata ( UNLP ). Se emplearon las Escalas de
Estrategias de Aprendizaje, ACRA: Adquisicion, Codificacion, Recuperacion y
Apoyo. Las estrategias mas utilizadas por los estudiantes fueron la exploracion,
subrayado lineal y repaso mental (Estrategias de Adquisicion de la informacion);
resimenes, esquemas, secuencias, mapas conceptuales, claves y conjuntos (E.
de Codificacion de la Informacion); planificacion de respuestas, habilidades para
motivar a otros compafieros, evitar conflictos, control de sentimientos de
incompetencia y poca autoestima académica (E. de Recuperacion de
Informacidén); autoconocimiento de las estrategias de adquisicién, codificaciéon y
recuperacion propias; planificacion del material de estudio, reevaluacion del grado

de aprendizaje, rectificacion de los objetivos, uso de auto instrucciones y contra-
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distractoras (E. de Apoyo de la Informacion). Las Estrategias menos empleadas
por los estudiantes fueron de adquisicion y recuperacion. Las estrategias de
ensefianza deberan consolidar el conocimiento a través del repaso en voz alta,
reiterado y recuperar la informacion a través del repaso escrito.

NACIONALES

Grandez, De Priego, Caceres, Rojas, y Hinostroza (2014).En la investigacion
Estrategias pedagogicas para la mejora de las habilidades cognitivas vy
emocionales de los alumnos de la facultad de medicina veterinaria y zootecnia,
UPCH, Peru. Revista de Investigaciones Veterinarias del Pera 2014, Vol. 25 Issue
3, p430-437. 8p. El objetivo general del curso es integrar los conocimientos
adquiridos y relacionarlos en la busqueda de la solucién médica de las diversas
enfermedades que afectan a los animales de compafiia, propiciando la capacidad
analitica, la cual permita el constante aprendizaje de los conocimientos en la
resoluciéon de los problemas médicos necesarios para un adecuado desempefio
profesional. EI numero de alumnos matriculados fue de 30 y el ndimero de
encuestados en ambas ocasiones fue de 24. El resultado global de la primera
encuesta muestra el 25, 54 y 21% de los alumnos con habilidades cognitivas y
emocionales clasificadas como desarrolladas, adecuadas y por mejorar,
respectivamente; en tanto que en la segunda encuesta cambian los valores a 54,
33y 13% para cada una de estas medidas. Se puede observar que el porcentaje
de alumnos con habilidades desarrolladas se duplicé al final del curso, lo cual
muestra un importante progreso en el desarrollo de estas habilidades. EI nUmero
de alumnos con habilidades calificadas como desarrolladas se duplicé entre el
inicio y fin del curso en las areas de Solucién de problemas, Control de impulsos y
Auto concepto, disminuyendo grandemente la cantidad de alumnos calificados
‘por mejorar’ en la segunda encuesta. En el area de Adaptabilidad, la mayoria
mantuvo un nivel adecuado, en tanto que los alumnos que necesitaban mejorar
disminuyeron marcadamente en la segunda encuesta. Por otro lado, el area de

Flexibilidad se mantuvo relativamente estable.
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Esta investigacion permite conocer variados conceptos y acciones para modificar
el desarrollo de curso. Aporta que se puede investigar con pequefias muestras

y sobre aplicacion de investigacion longitudinal.

Alva, Tovar, Albornoz, Yarlaqué, & Rodriguez (2010). En el estudio que se titula
Aplicacion de un Programa de Estrategias de Aprendizaje para incrementar el
nivel de compresion lectora, en alumnos del primer ciclo de la Universidad
Particular Peruana. Lima. Universidad Norbert Wiener. El objetivo fue el estudiar
el efecto de un Programa de Estrategias de Aprendizaje sobre el nivel de
comprension lectora en estudiantes del primer ciclo de una universidad particular
peruana. Se considerd una poblacion universitaria cuyas edades oscilan entre 16
y 30 afos. La muestra fue de 34 alumnos del primer ciclo de estudios. La
metodologia, utilizan el instrumento de recoleccion de datos empleado para
evaluar el nivel de comprension lectora fue la prueba de comprension lectora de
Gualberto Cabanillas. Para evaluar las estrategias de aprendizaje se utilizo el
Inventario de Motivacion y Estrategias de Aprendizaje (MSLQ) de P.R. Pintrich.
Los resultados obtenidos indican que existe una mejora significativa del grupo
experimental, de 11.19% después de la aplicacion del programa de estrategias de
aprendizaje. Asimismo, se encontrd que la estrategia motivacional mas utilizada
por los alumnos fue la de “valor de tarea”; y las estrategias de aprendizaje mas

aplicadas fueron “busqueda de ayuda” y “organizacion”.

Quispilaya, (2010) en el estudio Estrategias de aprendizaje ACRA y rendimiento
académico en geometria plana en los estudiantes de nivel secundaria en una i. e.
de ventanilla. Tesis. Fac. Educacién Post grado Universidad San Ignacio de
Loyola. El propoésito principal del estudio estrategias de aprendizaje y el
rendimiento académico en geometria plana en los alumnos de cuarto grado
de nivel secundaria, es establecer las relaciones existentes entre estas dos
variables. Se trabajo con una muestra de 120 alumnos de 14 a 16 afios y se
utilizé las escalas de estrategias de aprendizaje ACRA para medir las estrategias
de aprendizaje y los promedios del segundo trimestre de matematica para medir

el rendimiento académico. El resultado es que los estudiantes tienen nivel bajo de
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estrategias de aprendizaje en las cuatro escalas y tienen un nivel medio de
rendimiento académico. El coeficiente de correlacion para niveles de rendimiento
académico y estrategias de aprendizaje, en sus cuatro escalas: adquisicion,
codificacion, recuperacion y apoyo, el nivel de significacion p de 0.864, 0.614,
0.386 y 0.593 respectivamente, p mayores que 0.05 es decir, no existe una
correlacion entre estrategias de aprendizaje y el rendimiento académico en

geometria plana.

2.2 Bases legales
2.2.1. Normas nacionales

La constitucion politica del Perd en el Articulo 18°. La educacion universitaria
tiene como fines la formacion profesional, la difusién cultural, la creacién
intelectual y artistica y la investigacion cientifica y tecnolégica. El Estado garantiza
la libertad de céatedra y rechaza la intolerancia.

El articulo 45 de la Ley Universitaria - Ley N° 30220 establece los requisitos
minimos para obtener los diplomas de los grados académicos de bachiller,
maestro y doctor, asi como los titulos profesionales y de segunda especialidad
profesional, siendo los siguientes: Para el Grado de Maestro: Requiere haber
obtenido el grado de Bachiller, la elaboracibn de una tesis o trabajo de
investigacion en la especialidad respectiva, haber aprobado los estudios de una
duracién minima de dos (2) semestres académicos con un contenido minimo de
cuarenta y ocho (48) créditos y el dominio de un idioma extranjero o lengua

nativa.

Consejo de evaluacion, acreditacion y certificacion de la calidad de la educacion
superior universitaria CONEAU (2008) la calidad en la educacion superior
universitaria, La calidad, dentro del marco legal vigente, se define como el
conjunto de caracteristicas inherentes a un producto o servicio que cumple los
requisitos para satisfacer las necesidades preestablecidas. Asi una carrera
universitaria de calidad define claramente su misién o propdsito en funcion de sus
grupos de interés, estos propositos abarcan las actividades confiadas por la
sociedad.
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Ley general de educacion Ley Nro. 28044 Articulo 27°.- La Educacién a Distancia
.La Educacion a Distancia es una modalidad del Sistema Educativo caracterizada
por la interaccion simultdnea o diferida entre los actores del proceso educativo,
facilitada por medios tecnoldgicos que propician el aprendizaje autonomo. Es
aplicable a todas las etapas del Sistema Educativo, de acuerdo con la
normatividad en la materia. Esta modalidad tiene como objetivo complementar,
reforzar o reemplazar la educacion presencial atendiendo las necesidades y
requerimientos de las personas. Contribuye a ampliar la cobertura y las
oportunidades de aprendizaje.

Articulo 49°.- Definicién y finalidad. La Educacion Superior es la segunda etapa
del Sistema Educativo que consolida la formacion integral de las personas,
produce conocimiento, desarrolla la investigacibn e innovacion y forma
profesionales en el mas alto nivel de especializacion y perfeccionamiento en todos
los campos del saber, el arte, la cultura, la ciencia y la tecnologia a fin de cubrir la
demanda de la sociedad y contribuir al desarrollo y sostenibilidad del pais.

Para acceder a la Educacion Superior se requiere haber concluido los estudios
correspondientes a la Educacion Bésica.

Articulo 72°.- Las Instituciones Educativas Privadas. Las Instituciones Educativas
Privadas son personas juridicas de derecho privado, creadas por iniciativa de
personas naturales o juridicas, autorizadas por las instancias descentralizadas del
Sector Educaciéon. El Estado en concordancia con la libertad de ensefianza y la
promocion de la pluralidad de la oferta educativa, reconoce, valora y supervisa la
educacion privada. Sunedu (2014).

Coneau (2008) menciona que La Declaracibn mundial sobre la Educacion
Superior en el siglo XXI amplia esta definicion en cuanto a su evaluacion,
involucrando mas categorias de analisis: “La calidad requiere también que la
enseflanza superior esté caracterizada por su dimension internacional: el
intercambio de conocimientos, la creacion de sistemas interactivos, la movilidad
de profesores y estudiantes y los proyectos de investigacion internacionales, aun
cuando se tengan debidamente en cuenta los valores culturales y las situaciones

nacionales”.
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2.2.2. Normas internacionales

En su condicion de Unica organizacion de las Naciones Unidas que dispone de un
mandato en educacion superior, la UNESCO facilita la elaboracion de politicas de
base empirica en respuesta a las tendencias y los cambios que surgen en este
ambito y hace hincapié en su funcion de contribuir a la consecucion de los
Objetivos de Desarrollo del Milenio, en particular la erradicacion de la pobreza

extrema.

La Organizacion fomenta la innovacion con el fin de satisfacer las necesidades de
la ensefianza y del mercado laboral, y examina de qué manera se pueden
aumentar las oportunidades educativas de los jévenes y los grupos

desfavorecidos.

En efecto, después del extenso compas de incertidumbre abierto posteriormente a
la CMES, la UNESCO volvi6 recientemente a enfatizar su interés en la educacion
superior, a escala mundial. Como elementos de diagndéstico, apuntd que las
principales fuerzas motores del cambio en ese nivel eran la ingente y diversificada
demanda social de ingreso, la incorporacion de las TIC en los procesos de
ensefianza y de investigacion, la multiplicacion de modelos de educacion superior
a distancia y la consolidacién de los proveedores privados y transnacionales de

servicios de ensefianza superior. Segun Unesco (2014)

2.3 Bases teodricas

Aspectos generales de cuatro enfoques tedricos.
Teoria conductista.

Segun Guerrero y Flores (2009). Esta teoria tiene sus bases en la psicologia y
esta orientado a la prediccion y control de la conducta, tratando solo los eventos
observables que pudieran definirse en términos de estimulos y respuestas; siendo
estas predecibles, manipulables y controlables (Navarro, 1989). Para los
conductistas, las caracteristicas innatas son irrelevantes, solo se dan conexiones
0 asociaciones a través de los estimulos provenientes del medio, por lo que es a

través de éstas que se desarrolla el sujeto (Gros, 1997). Su aporte a la educacion

17



se fundamenta en la importancia de controlar y manipular los eventos del proceso
educativo para lograr en el alumno la adquisiciéon o la modificacion de conductas a
través de la manipulacion del ambiente; dichos cambios conductuales son el

aprendizaje de conductas, habilidades o actitudes.
Teoria cognitivista.

De los autores Guerrero et al (2009) se resume , en que este enfoque fija su
atencion e interés en los procesos internos de los individuos, estudia el proceso a
travées del cual se transforman los estimulos sensoriales reduciéndolos,
elaborandolos, almacenandolos y recuperandolos. Esta corriente tedrica toma del
conductismo los estimulos y las respuestas por ser susceptibles de observacion y
medicion, coincidiendo sus autores en sefialar que hay procesos internos a traves
de los cuales se interpreta la informacién que luego es reflejada a través de
conductas externas. La ensefianza cognitiva comprende una serie de métodos
educativos que orientan a los alumnos a memorizar y recordar los conocimientos,
asi como a entenderlos y desarrollar sus capacidades intelectuales. En tal
sentido, diversos autores hacen referencia al aprendizaje significativo en
oposicién al aprendizaje de informacién sin sentido y memoristico. Para ellos, el
aprendizaje consiste en afadir significados para modificar las estructuras
cognitivas, las cuales se definen como el conjunto de aprendizajes previos que

tiene el individuo sobre su ambiente.
Teoria constructivista.

Esta teoria enfoque se desprende de la perspectiva cognitivista, y plantea que el
alumno puede construir su propio conocimiento a través de sus necesidades e
intereses y segun su ritmo particular para interactuar con el entorno. Segun sus
tedricos, el aprendizaje se realiza cuando el alumno ha elaborado activamente su
propio conocimiento, el cual no necesariamente debe estar basado en el
descubrimiento. Esto se desprende de los aportes del psicologo Suizo Jean
Piaget, quien establece una franca relacion entre los aspectos bioldgicos del

individuo y el origen del conocimiento. Resumen que la caracteristica fundamental
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de la inteligencia es la transformacion que hace el individuo de los objetos que lo
rodean, llegando a conocerlos so6lo cuando ha realizado dicha transformacion.
Para los tedricos constructivistas, el conocimiento se construye a través de una
participacion activa, por lo que éste no se reproduce; y va a depender de los
aprendizajes previos y de la interpretacion que el alumno haga de la informacion
que recibe. Asi mismo, el entorno en el que se adquiere el aprendizaje es de
suma importancia, ya que éste permitird en el alumno el pensamiento efectivo, el
razonamiento, la solucion de problemas y el desarrollo de las habilidades

aprendidas. Se resume de Guerrero et al (2009)

Teoria Conectivista

Guerrero et al (2009) Esta teoria surge del impacto de la tecnologia en el
aprendizaje. Es la integracion de los principios del caos que sefiala la interrupcion
de la posibilidad de predecir, que la realidad depende de un sinfin de
circunstancias inciertas, que lo que se produce en un lado repercute en otro y que
el reto del que aprende estd en descubrir patrones escondidos del significado que
ya existe (Cazau, 2002; Siemens, 2004); también integra los principios de las
teorias de la auto-organizacion, que describen la auto-organizacién a nivel
personal como un micro-proceso de lo que ocurre en las organizaciones mas
grandes, y sefialan la importancia de la capacidad del aprendiz para crear
conexiones entre distintas fuentes de informacion que le resulten utiles; por ultimo
involucra también los principios de la red, que vienen siendo conexiones entre
personas, grupos, nodos de informacion y entidades para crear un todo integrado.
Su presencia en las Web educativas se evidencia con sitios abiertos a la
discusion y la colaboracién de los diferentes autores que participen del tema de
interés, en la combinacion de una diversidad de herramientas Web como la
Wikipedia, blogs, podcast, redes sociales como Facebook y Twitter, entre muchas
otros, con la Unica finalidad de brindar el acceso a infinitos nodos de informacion y

crear redes de conocimiento y conexiones entre sus diferentes integrantes.

Estrategias de aprendizaje
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Estrategia. Segun Monoreo (1999), el término “estrategia” .Procede del ambito
militar, en el que se entendia como “el arte de proyectar y dirigir grandes
movimientos militares” (Gran Enciclopedia Catalana, 1978) y, en este sentido, la
actividad del estratega consistia en proyectar, ordenar y dirigir las operaciones

militares de tal manera que se consiguiera la victoria.

Las estrategias de aprendizaje, son siempre conscientes e intencionales,
dirigidas a un objetivo relacionado con el aprendizaje. Es decir, la estrategia se
considera como una guia de las acciones que hay que seguir, y que, obviamente,
es anterior a la eleccién de cualquier otro procedimiento para actuar, segun Nisbet,
Shucksmith, Schmeck, Nisbet, citado por Monoreo (1999).

Alva, Tovar, Albornoz, Yarlaqué & Rodriguez, (2010). Refieren que las estrategias
segun Mayor, Suengas y Gonzales (1995) la estrategia es el conjunto de
procedimientos que se instrumentan y se llevan a cabo para lograr algin objetivo,
plan, fin o meta. Esta relacionada con términos como destreza, estilo o tactica.
Llevado el concepto al campo del aprendizaje la estrategia es la secuencia de

procedimientos que se aplican para lograr aprender algun contenido.

Las estrategias de aprendizaje, a través de operaciones y procedimientos, permiten

adquirir, retener y recordar diferentes tipos de conocimientos.

Resumiendo a Beltran (1998) las estrategias de aprendizaje se sitlan en un nivel
distinto de las técnicas de estudio. Estas buscan que el estudiante salga airoso de
algunas tareas, muchas veces de manera mecanica. Las estrategias refieren
operaciones mentales que facilitan los diversos procesos del aprendizaje. A través
de las estrategias se retiene, procesa, regula y evalla los contenidos que se

aprenden.

Segun Campos (2000) las estrategias de aprendizaje hacen referencia a una serie
de operaciones cognitivas que el estudiante lleva a cabo para organizar, integrar y
elaborar informacion y pueden entenderse como procesos 0 secuencias de
actividades que sirven de base a la realizacion de tareas intelectuales y que se

eligen con el proposito de facilitar la construccion, permanencia y transferencia de
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la informacion o conocimientos. Concretamente se puede decir, que las estrategias
tienen el propdsito de facilitar la adquisicion, almacenamiento, y la utilizacion de la

informacion.

Sobre la presente mi postura es la siguiente: es que los estudiantes deben
utilizar estrategias de aprendizaje que le faciliten el estudio. Que involucra
técnicas vy estilos y va a depender de la materia que se centra el

aprendizaje.
Tipos de estrategias de aprendizaje

Segun Alva, (2010) Las propuestas de clasificacion de estrategias son diversas;
se pueden agrupar con arreglo al reconocimiento de los tres pilares basicos en los
que se apoya el aprendizaje: conocimiento, motivacién y metacognicion. De ellas
se desprenden las siguientes estrategias: a) cognitivas, referidas a la adquisicion
(atencidn, codificacidén y reestructuracion de informacién) y uso (generalizacion y
aplicacion) de la informacion; b) orécticas, referidas al manejo adecuado de los
aspectos emocionales y motivacionales que contribuya al proceso de aprendizaje;
y ¢) metacognitivas, referidas a la actividad reflexiva y al desarrollo global del

aprendizaje.

Las estrategias de aprendizaje favorecen un aprendizaje significativo, potencia
el autoaprendizaje, se motiva, adquiere procedimientos que le permiten aprender-

aprender en el desarrollo de conocimientos

Mac Dowall (2009) El aprendizaje ha presentado diversas concepciones segun las
diferentes teorias o interpretaciones psicoldgicas presentes en distintos periodos.

Quispilaya (2010) menciona que Los rasgos caracteristicos mas destacados de

las estrategias de aprendizaje son las siguientes:

a. Su aplicacion no es automaética, sino controlada. Precisan planificacion y control
de la ejecucién y estan relacionadas con la metacognicién o conocimiento sobre

los propios procesos mentales.
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b. Implican un uso selectivo de los propios recursos y capacidades disponibles.
Para que un estudiante pueda poner en, marcha una estrategia debe disponer de
recursos alternativos, entre los que decide utilizar, en funcién de las demandas de

la tarea, aquéllos que €l cree mas adecuados.

c. Las estrategias estan constituidas de otros elementos mas simples, que son las
técnicas o tacticas de aprendizaje y las destrezas o habilidades. De hecho, el uso
eficaz de una estrategia depende en buena medida de las técnicas que la
componen. En todo caso, el dominio de las estrategias de aprendizaje requiere,
ademas de destreza en el dominio de ciertas técnicas, una reflexiéon profunda
sobre el modo de utilizarlas 0, en otras palabras, un uso reflexivo - y no sélo

mecanico o automatico - de las mismas.

Quispilaya (2010) menciona que todo esto indica que los estudiantes suelen
disponer de una serie de estrategias para mejorar el aprendizaje, aunque la
puesta en marcha de las mismas depende, entre otros factores, de las metas que
persigue el alumno, referidas tanto al tipo de metas académicas (por ejemplo,
metas de aprendizaje - metas de rendimiento) como a los propésitos e intenciones
que guian su conducta ante una tarea de aprendizaje en particular. Cita Segun
Roman y Gallegos (1994) los tipos de estrategias de aprendizaje son:

1. Estrategias de adquisicion de informacion, de acuerdo al modelo de Atkinson 'y
Shiffrin, para adquirir informacién es necesario los procesos atencionales, que son
los encargados de seleccionar, transformar y transportar la informacién desde el
medio ambiente al Registro Sensorial. Luego se ponen en marcha los procesos
de repeticion, encargados de llevar la informacién (transformarla y transportarla),
junto con los atencionales y en interaccion con ellos, desde el Registro Sensorial
a la Memoria a Corto Plazo (MCP). En el ambito de la adquisicién de la

informacion se han constatado dos tipos de estrategia de procesamiento.

1.1 Estrategias atencionales, los procesos de ensefianza - aprendizaje se dirigen
a favorecer los procesos atencionales y, mediante ellos, el controlo direccion de

todo el sistema cognitivo hacia la informacién relevante de cada contexto. Dentro
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de las atencionales, se distinguen las estrategias de Exploracion, cuando los
conocimientos previos sobre el material verbal que se haya de aprender sea
grande, cuando las «metas u objetivos» del aprendizaje no sean claros, y cuando
el material verbal disponible para el estudio no esté «bien organizado». Y de
Fragmentacion cuando los «conocimientos previos» acerca del tema objeto de
aprendizaje sea pobre, cuando las «metas u objetivos» estén claros, y cuando el

material de trabajo esté bien organizado.

1.2 Estrategias de repeticion, la repeticion tiene la funcion de hacer durar y/o
hacer posible y facilitar el paso de la informacién a la Memoria a Largo Plazo
(MLP). Se emplean tales estrategias para repasar una y otra vez estrategias para
repasar una y otra vez el material verbal a aprender, de las diversas formas que
es posible hacerla, y utilizando, simultdneamente, los receptores mas variados:
vista (lectura), oido (audicion si se ha grabado anteriormente), cinestesia-motriz
(escribiendo), boca (diciendo en alta voz) y/o mente (pensando en ello,
«diciéndolo» mentalmente). La escala identifica operativamente tres tacticas de
repeticion: repaso en voz alta, repaso mental y repaso reiterado.

2. Estrategias de codificacion de informacion, Se refiere al proceso cognitivo
encargado de la elaboracion y organizacién de la informacién, conectandola con
conocimientos previos e integrandola en estructuras de significado mas amplias
gue forman la base del conocimiento, es decir el paso de la memoria de corto

plazo (MCP) a la memoria de largo plazo (MLP).

2.1 Estrategias nemotécnicas, utilizar nemotécnicas para un aprendizaje supone
una codificacién superficial o elemental, sin demasiada dedicacion de tiempo y
esfuerzo al procesamiento. La informacion puede ser reducida a una palabra-
clave (Raugh y Atkinson las popularizaron en al aprendizaje de vocabulario de
una lengua extranjera), o pueden organizarse los elementos a aprender en forma

de siglas, rimas, frases, etc., es decir, utilizando medios nemotécnicos.

2.2 Estrategias de elaboracion, distinguen dos niveles de elaboracion: el simple,
basado en la asociacion intra material a aprender, y el complejo que lleva a cabo
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la integracion de la informacion en los conocimientos previos del individuo. El
almacenamiento duradero parece depender mas de la elaboracion y/u

organizacion de la informacion que de las nemotécnicas.

2.3 Estrategias de organizacion, son un tipo especial de elaboracion o una fase
superior de la misma. Hacen que la informacién sea todavia mas significativa
(relacionada con lo que el sujeto sabe e integrada en su estructura cognitiva) y

mas manejable (reducida de tamafio) para el estudiante.

3. Estrategias de Recuperacion de informacién, Se refiere a las estrategias que
favorecen la busqueda de informacion en la memoria y la generacién de

respuesta e incluyen:

3.1 Estrategias de busqueda, se hallan basicamente condicionadas por la
organizaciéon de los conocimientos en la memoria, resultado a su vez de las
estrategias de codificacion. La calidad de los «esquemas» (estructuras abstractas
de conocimientos) elaborados constituyen, pues, el campo de busqueda que
tienen lugar en un individuo y guardan correspondencia con los utilizados por el
mismo para la codificacion. Las estrategias de busqueda sirven para facilitar el
control o la direccion de la basqueda de palabras, significados y representaciones
conceptuales o iconicas en la MLP. Fundamentalmente, en este campo se han
venido constatando dos estrategias:

3.2 Estrategias de generacion de respuesta, La generacion de una respuesta
debidamente realizada puede garantizar la adaptacién positiva que se deriva de
una conducta adecuada a la situacion. Las tacticas para ello pueden adoptar una
disposicion secuencial, como pueden ser la busqueda de codificaciones, la

busqueda de indicios, la planificacion de respuesta y la respuesta escrita.

4. Escala de Estrategias de Apoyo al procesamiento, Durante el tiempo que dura
el procesamiento de informacion, otros procesos de naturaleza metacognitiva y
no-cognitiva, los de apoyo, optimizan, son neutrales o entorpecen el
funcionamiento de las estrategias cognitivas de aprendizaje. .por eso los alumnos

también necesitan estrategias y tacticas que les ayuden a «manejar» sus
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procesos de apoyo. Las estrategias de apoyo, ayudan y potencian el rendimiento
de las estrategias de adquisicion (escala I), de las de codificacién (escala Il) y de
las de recuperacion (escala lll), incrementando la motivacion, la autoestima, la
atencion. Garantizan el clima adecuado para un buen funcionamiento de todo el
sistema cognitivo. De ahi que para llevar a cabo el procesamiento y recuperacion

de informacién sea imprescindible su identificacion y correcto manejo.

4.1 Estrategias metacognitivas, las estrategias metacognitivas suponen y apoyan,
por una parte, el conocimiento que una persona tiene de los propios procesos, en
general, y de estrategias cognitivas de aprendizaje, en particular y, por otra, la

capacidad de manejo.

4.2 Estrategias socioafectivas, Es indudable que los factores sociales estan
presentes en el nivel de aspiracion, autoconcepto, expectativas de autoeficacia,
motivacion, etc., incluso en el grado de ansiedad/relajacion con que el alumno se
dispone a trabajar. Ha sido la dificultad para separar todos estos campos, y no la
decision de ignorarlos, lo que ha determinado la etiqueta. Un analisis sobre la
naturaleza de todas ellas puede sugerir la afirmacién de que, de una u otra forma,
se dirigen a controlar, canal izar o reducir la ansiedad, los sentimientos de
incompetencia, las expectativas de fracaso, la autoeficacia, el locus de control, la
autoestima académica, etc., que suelen aparecer cuando los estudiantes se

enfrentan a u una tarea compleja, larga y dificil de aprendizaje.

Estrategia de aprendizaje. De Pizano (2004) se resume que existe definiciones
relevantes con diversidad de criterios lleva consigo la existencia de ciertos
elementos en comdn en torno a las caracteristicas esenciales de las estrategias
de aprendizaje, coincidiendo asi los autores mas representativos en este campo.
Segun Winstein y Mayer, las estrategias de aprendizaje pueden ser definidas
como «conductas y pensamientos que un aprendiz utiliza durante el aprendizaje
con la intencién de influir en su proceso de codificacion». De la misma forma,
Dansereau y, también, Nisbet y Shucksmith las definen como «secuencias
integradas de procedimientos o actividades», que se eligen con el propdésito de

facilitar la adquisicion, almacenamiento y/o utilizacién de la informacion. Para
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Monereo, las estrategias de aprendizaje son «procesos de toma de decisiones
(conscientes e intencionales), de los cuales el alumno elige y recupera, de
manera coordinada, los conocimientos que necesita para complementar una
determinada demanda u objetivo, dependiendo de las caracteristicas de la
situacion educativa en que se produce la accion». De acuerdo con Beltran, las
definiciones expuestas ponen de relieve dos notas importantes a la hora de
precisar el concepto de estrategia. « En primer lugar, se trata de actividades u

operaciones mentales que realiza el estudiante para mejorar su aprendizaje.

En segundo lugar, las estrategias tienen un caracter intencional, es decir, tiene un
propésito e implican, por tanto, un plan de accion. En consecuencia, los rasgos
esenciales que aparecen incluidos en la mayor parte de las definiciones sobre
estrategias son los siguientes: - Son acciones que parten de la iniciativa del
alumno, - estan constituidas por una secuencia de actividades, - se encuentran
controladas por el sujeto que aprende, y - son, generalmente, deliberadas y

planificadas por el propio estudiante.

A partir de estas definiciones, se puede afirmar que las estrategias implican una
secuencia de actividades, operaciones o planes dirigidos a la consecucion de
metas de aprendizaje; que tienen un caracter consciente e intencional en el que
estan implicados procesos de toma de decisiones por parte del alumno, ajustados

al objetivo o meta que se pretende conseguir.

Clasificacion de las estrategias de aprendizaje. Resumiendo a Pizano (2004)
reconociendo la gran diversidad existente a la hora de categorizar las estrategias
de aprendizaje, se opta por la clasificacion que establece Roman y Gallego: 1.
Estrategias de adquisicion de informacion, 2. estrategias de codificacion de
informacion, 3. estrategias de recuperacion de informacién, y 4. estrategias de

apoyo al procesamiento de la informacion.

1. Estrategias de adquisicién de informacién. Son los procesos encargados de
seleccionar y transformar la informacion desde el ambiente del registro sensorial y

de éste a la Memoria a Corto Plazo (MCP). Aqui se constatan estrategias que
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favorecen el control y definicion de la atencién y aquéllas que optimizan los
procesos de repeticion, no una repeticion simple, sino un proceso mas completo y

profundo.

2. Estrategias de codificacién de informacion. Son los procesos encargados de
transportar la informacion de la Memoria a Corto Plazo a la Memoria a Largo
Plazo; son los procedimientos utilizados para conectar los conocimientos previos
integrandolos en estructuras de significado mas amplias, que constituyen la
llamada estructura cognitiva o base de conocimientos; transforma y reconstruye la
informacion, dandole una estructura distinta a fin de comprenderla y recordarla

mejor.

3. Estrategias cognitivas de recuperacion de informacién. Son los procesos
encargados de transportar la informacion desde la estructura cognitiva a la
Memoria a Corto Plazo, favoreciendo la busqueda de informacion en la memoria y
la generacidén de respuestas; dicho de otra manera, aquéllos que le sirven para
optimizar los procesos de recuperacion o recuerdo mediante sistemas de

busqueda o generacion de respuestas.

4. Estrategias de apoyo al procesamiento de la informacion. Son los procesos de
naturaleza metacognitiva que optimizan o, también, pueden entorpecer el
funcionamiento de las estrategias de aprendizaje; sin embargo, casi siempre
estan presentes factores metamotivacionales, que resultan tan importantes como

los procesos cognitivos para lograr buenos resultados.
ACRA, Escalas de Estrategias de Aprendizaje

Pizano (2004) el ACRA, Escalas de Estrategias de Aprendizaje, de José Maria
Roman Sanchez y Sagrario Gallego Rico. Se trata de cuatro escalas
independientes que evaluan el uso que, habitualmente, hacen los estudiantes de
siete estrategias de adquisicion de informacion, de cuatro estrategias de
codificacion de informacion, de cuatro estrategias de recuperacién de informacion
y, finalmente, de nueve estrategias de apoyo al procesamiento de la informacion.

Su fundamentacion tedrica radica en la teoria de los niveles de procesamiento de
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Craik y Tulving (1990) y en las teorias acerca de la representacion mental del
conocimiento en la memoria de Rumelhart y Ortony (1999). Estas teorias
hipotetizan que el cerebro funciona como si fuera la condicion de tres procesos
cognitivos basicos: a. De adquisicion, b. de codificacion y almacenamiento, y c. de

recuperacion y evocacion.

Por otra parte, el pleno rendimiento del sistema cognitivo requiere la colaboracion
de otros procesos de naturaleza metacognitiva que permite tener en cuenta otro

grupo, a los que Dansereau denomina «de Apoyo».

Por proceso cognitivo entendemos a aquella actividad cerebral encargada de
transformar, reducir, coordinar, recuperar, o utilizar una «representacion mental»
del mundo (Bernald 1992). Por otra parte, los estudios sobre estrategias de
aprendizaje pueden considerarse como una de las lineas de investigacibn mas
fructiferas desarrolladas a lo largo de los ultimos afios dentro del ambito del
aprendizaje escolar y de los factores que inciden en el mismo. Para algunos
autores, las investigaciones sobre las estrategias de aprendizaje junto con la
teoria del procesamiento de la informacién constituyen las aportaciones mas
relevantes de la psicologia cognitiva al estudio del aprendizaje escolar; sin
embargo, es importante considerar también las estrategias de ensefianza que

completan el circuito del aprendizaje.

Pizano (2004) cita a Nissbett y Shucksmith (1987): quienes mencionan en su
investigacibn que los principales procesos cognitivos de procesamiento de
informacion son los de:

* Adquisiciéne Adquisicion

+ Codificacion o almacenamiento

* Recuperacion de informacion

* Apoyo

Escala de Adquisicion

El primer paso para adquirir informacibn es atender, y estos procesos
atencionales son los encargados de:

- Seleccionar transformar y transportar la informacion.
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- Estrategias de exploraciéon, subrayado, lineal, epigrafiado, repaso en voz
alta, etc.
- Estrategias de adquisicion

0 - 50 Muy bajo

51- 54 Bajo

55- 59 Alto

60 a + Muy alto
Escala de Codificacion

Tienen que ver con la elaboracion y organizacion superficial y profunda de la
informacion. Pasar la informacién de la MCP a MLP, la informacion de la MCP a
MLP, creando o integrando estructuras creando o integrando estructuras de

conocimiento mas amplias.

Evalia el uso de: nemotecnias parafraseado, auto preguntas, buscar

aplicaciones, organizadores visuales, resumenes, V heuristica etc.
Estrategias de codificacion

* 0 — 99 Muy bajo

* 100 — 110 Bajo

*+111-121 Alto

* 122 a + Muy alto

Escala de Recuperacion

El sistema cognitivo necesita contar con la capacidad de recuperar o recordar el

conocimiento almacenado en la MLP (las estructuras abstractas)

Estrategias que favorecen la busqueda de informacion (nemotecnias, mapas,
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matrices etc.) y la generacion de respuestas (libre asociacion y ordenacion de

conceptos, redactar o decir, hacer, aplicar, transferir.

Estrategias de recuperacion

* 0 —46 Muy bajo

* 47 — 52 Bajo

* 53 -58 Alto

* 59 a + Muy alto

Escala de Apoyo

Apoyan y optimizan el procesamiento de la informacion. Garantizan un clima
adecuado para un buen funcionamiento del sistema cognitivo.

Evalla las estrategias sociales, afectivas y metacognitivas: habilidades para
controlar ansiedad, expectativas, distractores, evitar conflictos, cooperar, competir
y motivar a otros, habilidad para activar, regular y mantener a conducta de

estudio.

Estrategias de apoyo
*0-92 Muy bajo

* 93- 103 Bajo

* 104- 114 Alto

* 115 a + Muy alto
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Fig.1.Clasificacion de las estrategias de adquisicion de Informacion.

Procesos cogpnitivos Estrategias de aprendizaje Tacticas de adquisicion
Exploracion Exploracion
Atencionales
Z Subrayado linel
'Q Fragmentacion Subrayado idiosincratico
) Epigrafiado
z PI§
=)
g S Repaso en voz alta
< Repeticion Repeticidn Repaso mental
Repaso reiterado

Fuente: Roméan y Gallego (2008)

Fig.2.Clasificacion de las estrategias de codificacion de Informacion.

Procesos cognitivos Estrategias de aprendizaje Tacticas de codificacion

Acrosticos
Acronimos

Nemotecnizacion I— Nemotecnias I? Eiires
Muletillas

Loci
Palabra-clave

Relaci Intracontenido
f aciones Compartidas
/ v
/ Imagenes l—l Imagenes I
Metaforas l—‘ Metiforas ’
B Aplicaciones I—l Aplicaciones ]
f Autopreguntas
\ | Aopreauntas l Inferencias
N Parafraseado I——-I Parafraseado I
I - Logicas
/ Agrupamientos |- | Temporales
\ .

Secuencias Logacas
g Temporales

4{ Elaboracion

CODIFICACION

\{ Organizacion

\\ Mapas l—l Mapas conceptuales

Matrices cartesianas

: Diagramas l-— Diagramas V

Iconografiados

Fuente: Roman y Gallego (2008)
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Fig.3 Clasificacion de las estrategias de Recuperacion de Informacion.

PROCESOS COGNITIVOS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE TACTICAS DE CODIFICACION

Nemotecnias
Metaforas

N 2 % — Mapas
BlUsgueda de codificaciones l Matriceas
Secuencias, etc.

De busqueda l

Claves
o Conjuntos
Bdsaueda de indicios I Estados
o A B l — Libre asociacion
_/l Planificacion de respuestas Ordenacidn, etc.

De generacién
5 Redactar y/o decir
Respuesta escrita I Hacer
Aplicar/ transferir

de respuesta

Z0RO>N00<mM O ZOmODAMICOMA

Fuente: Roman y Gallego (2008)

Fig.4 Clasificacion de las estrategias de Apoyo de la Informacion.

PROCESOS NO COGNITIVOS ESTRATEGIAS DE APOYO TACTICAS DE APOYO

Del “"qué” y del “cémo”
Autoconocimiento l =] Del"cuando”y del

Metacognitivas

1 — Planificacién

Automaneio Reguiacién / Evaluaciéon

Vi

Autoinstrucciones

Autocontrol

Afectivas j =1 Contradistractoras
(habilidades para

controlar..

Ansiedad, expectativas y

distractores

00>

cooperar, competir y
motivar a otros

Motivacidn intrinseca
Motivacicnales F— Motivacion extrinseca
Motivacion de escape

(habilidad para activar,
regular y mantener ia
conducta de estudio)

3 Interacciones sociales
Socioafectivas 3
i Sociales l__ L (habilidades para obtener..
Apoyo, evitar ccnflictos,

Fuente: Roman y Gallego (2008)

32




Rendimiento Académico

El rendimiento. Segun Navarro (2003), el rendimiento del alumno deberia ser
entendido a partir de sus procesos de evaluacion, sin embargo la simple medicion
y/o evaluacion de los rendimientos alcanzados por los alumnos no provee por si
misma todas las pautas necesarias para la accion destinada al mejoramiento de la
calidad educativa. Y de acuerdo con la perspectiva del autor ante la naturaleza
multifactorial de nuestro fenomeno de estudio y de manera intencional, fueron
seleccionados tres factores: la motivacion escolar, el autocontrol del alumno y las
habilidades sociales, las cuales encuentran una vinculacion significativa con el
rendimiento académico y que en forma paralela podrian ser analizados en los
diferentes niveles educativos con la intencién de poder evaluar sus implicaciones

en el rendimiento escolar.

La evaluacion de las competencias. Segun los autores Tobon, Pimienta, Garcia
(2010), la evaluaciéon de las competencias constituye entonces una valoracion
sistematica del desempefio de los estudiantes, por medio de la comparacion
entre criterios y las evidencias que muestran el grado de dominio que se posee

en torno a una actuacion determinada ante problemas pertinentes del contexto.

Segun Grandez, De Priego, Caceres, Rojas y Hinostroza (2014).se resume los
conceptos de La evaluacion comprende las siguientes actividades: Examenes
Teodricos, que abarcan principalmente temas de desarrollo basados en casos y
complementados con preguntas objetivas (alternativas multiples, verdadero falso,
relacionar o elaboracion de tablas) de acuerdo a las caracteristicas del tema;

Examenes Practicos, consistentes en la resolucién de problemas o casos.

Segun Navarro (2003) el abordaje del rendimiento académico no podria agotarse
a través del estudio de las percepciones de los alumnos sobre las variables
habilidad y esfuerzo, asi como tampoco podria ser reducida a la simple
comprension entre actitud y aptitud del estudiante. La demanda de analisis y
evaluacion de otros factores permiten infiltrarnos mas en el rendimiento

académico como fendmeno de estudio, es por ello que en los siguientes
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apartados se abordaran variables, que van desde su conceptualizacion,
prediccion y evaluacion hasta la investigacion desarrollada en diferentes niveles
educativos, refiriendose también, aunque sélo en forma descriptiva, algunos
programas compensatorios implementados en Iberoamérica y que el autor
presenta con la intencion de brindar un punto de partida para aquellos alumnos,
docentes e investigadores que su interés sea incursionar en el estudio del

desarrollo académico . (p 2)
Segun Loayza (2010)

Factores del rendimiento académico, menciona que dependen del: 1. Nivel
intelectual, 2.personalidad, 3. Motivacion, 4.las aptitudes, 5. los intereses, 6 los

habitos de estudio, 7. Autoestima
Facetas del rendimiento Académico

En la moderna teoria del proceso instructivo, se conocen tres fases delr
rendimiento académico: rendimiento conceptual, rendimiento procedimental,

rendimiento actitudinal.
Rendimiento académico en la Universidad Norbert Wiener.
Asignatura

El curso de Tecnologia Il, es del IX ciclo. La asignatura corresponde al area de
formacion profesional especializada y es de naturaleza tedrico practica. Tiene
como proposito que el estudiante comprenda la tecnologia de procesos de
produccién industrial a nivel experimental y mediante diagramas de procesos,
para que los tome en cuenta en el disefio de procesos industriales. Los
principales contenidos son los siguientes: a) haldégenos y &cidos, b) tecnologia
del hierro y acero, c) tecnologia de los materiales poliméricos y plastificantes, d)
tecnologia de los hidrocarburos, e) tecnologia de las fibras y fibras textiles, f)

produccion. de inorganicos y g) nanotecnologia

Competencia
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Disefia los procedimientos experimentales relacionados a diversos procesos
tecnologicos industriales, realizando célculos de balance de materia y energia
con énfasis al emprendimiento, innovacion y la investigacion aplicada a la gestion

industrial.

La enseflanza es por competencias. El curso consta de cuatro unidades, que
contienen las sesiones tanto tedricas y practicas , en estas tiene como

desempefio la experimentacion en laboratorio de ciencias.

Las estrategias de ensefianza son por Exposiciones. Analisis de videos, AOP

(Aprendizaje Orientado a Proyectos), Experimentos en laboratorio.

En cada unidad presentan un producto y tiene sus criterios de evaluacion

segun el logro planteado.

Evaluacion Formativa: Es la evaluacion mas importante, es un proceso continuo y
sirve para mejorar el aprendizaje y la ensefianza. Se utiliza con el fin de
retroalimentar al estudiante y al docente acerca de su desempefio durante el

desarrollo de la asignatura.

Realizan evaluaciones de conocimiento, evaluaciones de desempefio (calculos
en clase, mapas mentales, elaboran informe del experimento que realiza).
Evaluacion de producto (proyecto de investigacion, disefio, elaboracion,
escalamiento, exposicion, presentacion de informe). Y Examenes parcial, final y

sustitutorio.

Evaluacion Sanativa: Se utiliza para determinar si el estudiante es promovido o no

al término del periodo académico.
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Fig.5 Aspectos que se evaluan y determinacion de promedios

LQue se evalla en cada

fase?

o . Examen
Conocimiento | Desempefio | Producto _
escrito

£LComo se determina el

promedio de cada fase?

Promedio de fase:

FCx010+PD x030+ PP x0.30+ E x0.30

LComo se determina el

promedio final?

Promedio final (PF)

FF1 x 0.40 + PF2 x 0.60

Fuente: Silabo U. Wiener

PC = Promedio de evaluacion de conocimientos.

PD = Promedio de evaluacién de desempefios.

PP = Promedio de evaluacion de productos.

E = Examen (E1 o E2 que se realizan en las semanas 8 y 16 respectivamente).

PF1 = Promedio de la Fase 1.

PF2 = Promedio de la Fase 2.

PF = Promedio final.

Segun silabo Wiener (2015)

ENSERNAR LAS CIENCIAS EXPERIMENTALES. DIDACTICA Y FORMACION

La actividad mental se suscita por una pregunta que se hace el alumno:

- el problema debe ser formulado de forma precisa

- éste debe ser significativo para el alumno.

El alumno que se formula una pregunta quiere encontrar medios para responder

a dicha interrogante.
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Entonces, participa voluntariamente en una actividad de investigacion y de
reflexion, cuya intensidad es la garantia de la calidad y de la cantidad de los
aprendizajes realizados, menciona Soasan (2003).

2.4 Formulacion de hipotesis
2.4.1 Hipotesis general

Las estrategias de aprendizaje se relaciona de manera estadisticamente
significativa con el rendimiento académico, en los estudiantes de la Escuela
Académica Profesional Ingenieria industrial y de Gestion Empresarial en la
asignatura de Tecnologia Il en la Universidad Particular Norbert Wiener, Lima
2012 AL 2015

2.4.2 Hipotesis especificas

a. La estrategia de Adquisicion de informacion, se relaciona de manera directa
con él rendimiento académico del curso de Tecnologia Il en estudiantes de
la Escuela Académica Profesional de Ingenieria industrial y de Gestidon
Empresarial de la Universidad Privada Norbert Wiener, Lima 2012 AL 2015.

b. La estrategia de Codificacion de informacion, se relaciona de manera
directa con él rendimiento académico del curso de Tecnologia Il en
estudiantes de la Escuela Académica Profesional de Ingenieria industrial y
de Gestibn Empresarial de la Universidad Privada Norbert Wiener, Lima
2012 AL 2015.

c. La estrategia de la Recuperacion de informacion, se relaciona de manera
directa con él rendimiento académico del curso de Tecnologia Il en
estudiantes de la Escuela Académica Profesional de Ingenieria industrial y
de Gestion Empresarial de la Universidad Privada Norbert Wiener, Lima
2012 AL 2015.
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d. La estrategia de apoyo al procesamiento, se relaciona de manera directa
con él rendimiento académico del curso de Tecnologia Il en estudiantes
de la Escuela Académica Profesional de Ingenieria industrial y de Gestion
Empresarial de la Universidad Privada Norbert Wiener, Lima 2012 AL 2015.
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2.5 Operacionalizacion de variables e indicadores

Tabla 1. Operacionalizacién de variables e indicadores

Variables Definicion Definicion Dimension

Conceptual Operacional

Indicadores

ltems Técnicas e
instrumentos de

obtencién de datos

ltems  Preguntas

de cada dimensioén

V1: Estrategias De la aplicacion D1:Estrategias

de Aprendizaje | Las estrategias de del cuestionario de | de Adquisicion

2g:lend|zaje ACRA, la herramienta Test | de la
las secuencias ACRA de forma informacioén

integradas de
procedimientos y
actividades
mentales que se
activan con el
propdsito de
facilitar la
adquisicion,
almacenamiento
y/o utilizacién

de la informacion
tienen diferentes
dimensiones: Las

virtual utilizando
Excel, mediante
correo electrénico.
Este test se divide
en cuatro escalas:
escala |
(Estrategias de

adquisicién de la

Determinar el
Porcentaje de
estrategia de
adquisicién de
la informacion,
que utilizan
los estudiantes
de Ingenieria
Industrial en el
curso de
Tecnologia Il.

Se obtiene el

La aplicacion del
cuestionario de la
escala | (Estrategias
de Adquisicién de la
informacion) de la
herramienta Test
ACRA. El cuestionario
consta de 20 items
con cuatro alternativas
con puntuacion de 1 a
4 .Obteniendo

resultados

.Se relaciona de

manera directa las

estrategias de
aprendizaje de
adquisicion y
rendimiento

académico en los
estudiantes de
Ingenieria industrial y
de Gestion
Empresarial en la

asignatura de

39




estrategias de
adquisicion de
informacion son
para atender,
porque los
procesos de
atencion, son los
encargados de
seleccionar,
transformar y
transportar la
informacion desde
el ambiente al
registro sensorial.
Las estrategias de
codificacion de
informacidn son el
paso de la
informacion de la
memoria de corto
plazo a la memoria
de largo plazo;
requiere ademas
los

procesos de
atencion y
repeticion.

Las estrategias de
recuperacion de
informacion

son las
capacidades de
recuperacion o de
recuerdo del

informacion),
escala ll
(Estrategias de
Codificacion de la
informacion),
escala Il
(Estrategias de
Recuperacion de la
informacion),
escala IV
(Estrategias de
Apoyo dela

informacion).

puntaje directo
(PD)y
utilizando el
baremo de la
prueba se
obtiene el
percentil (PC)
, porcentaje
que los
estudiantes
utilizan las
estrategia de

aprendizaje

automaticos del PD. Y
utilizando el baremo
de la prueba se
obtiene el percentil
(PC), porcentaje que
los estudiantes utilizan
las estrategia de

aprendizaje.

Tecnologia Il en la
Universidad

Wiener,
Lima, 2012 AL 20157

Particular
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conocimiento
almacenado

en la memoria de
largo plazo. Y las
estrategias de
apoyoy
procesamiento
ayudan

y potencian el
rendimiento de las
de adquisicion, de
las de codificacion
y de las de
recuperacion,

incrementando la
autoestima, la
atencion y la
metacognitiva.
Quispilaya (2010)

D2:Estrategias
de
Codificacion
dela

Informaciéon

Determinar el
Porcentaje de
estrategia de
Codificacion
dela
informacion,

que utilizan

La aplicacion del
cuestionario de la
escala Il (Estrategias
de Coadificacion de la
informacion) de la

herramienta Test

.Se relaciona de
manera directa las
estrategias de
aprendizaje de
Codificacion de la
informacion y

rendimiento
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los estudiantes
de Ingenieria
Industrial en el
curso de
Tecnologia ll.
Se obtiene el
puntaje directo
(PD)y
utilizando el
baremo de la
prueba se
obtiene el
percentil (PC)
, porcentaje
que los
estudiantes
utilizan las
estrategia de

aprendizaje

ACRA. El cuestionario
consta de 46 items
con cuatro alternativas

con puntuaciénde 1 a

4 .Obteniendo
resultados
autométicos del PD. Y
utilizando el baremo
de la prueba se
obtiene el percentil
(PC), porcentaje que
los estudiantes utilizan
las estrategia de

aprendizaje.

académico en los
estudiantes de
Ingenieria industrial y
de Gestion
Empresarial en la
asignatura de
Tecnologia Il en la
Universidad

Particular Wiener

Lima, 2012 AL 20157

D3:Estrategias

Determinar el

La aplicacion del

.Se relaciona de
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de
Recuperacion
de Informacion

Porcentaje de
estrategia de
Recuperacién
de la
informacién,
que utilizan
los estudiantes
de Ingenieria
Industrial en el
curso de
Tecnologia ll.
Se obtiene el
puntaje directo
(PD)y
utilizando el
baremo de la
prueba se
obtiene el
percentil (PC)
, porcentaje
que los

estudiantes

cuestionario de la
escala Ill (Estrategias
de Recuperacién de
la informacién) de la
herramienta Test
ACRA. El cuestionario
consta de 18 items

con cuatro alternativas

con puntuacion de 1 a

4 .Obteniendo
resultados
automaticos del PD. Y
utilizando el baremo
de la prueba se
obtiene el percentil
(PC), porcentaje que
los estudiantes utilizan
las estrategia de

aprendizaje.

manera directa las
estrategias de
aprendizaje de
recuperacién de la
informacion y
rendimiento

académico en los
estudiantes de
Ingenieria industrial y
de Gestion
Empresarial en la
asignatura de
Tecnologia Il en la
Universidad

Particular Wiener
Lima, 2012 AL 20157
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utilizan las
estrategia de

aprendizaje

D4:

Estrategias de

Determinar el

Porcentaje de

Apoyo de la estrategia de

Informacién. Apoyo de la
informacién,
que utilizan

los estudiantes
de Ingenieria
Industrial en el
curso de
Tecnologia Il.
Se obtiene el
puntaje directo
(PD)y
utilizando el

baremo de la

La aplicacion del
cuestionario de la
escala IV (Estrategias
de Apoyo de la
informacion) de la
herramienta Test
ACRA. El cuestionario
consta de 35 items

con cuatro alternativas

con puntuacion de 1 a

4 .Obteniendo
resultados
automaticos del PD. Y
utilizando el baremo
de la prueba se

obtiene el percentil

.Se relaciona de

manera directa las

estrategias de
aprendizaje de
apoyo de la
informacion y
rendimiento

académico en los
estudiantes de
Ingenieria industrial y
de Gestion
Empresarial en la
asignatura de
Tecnologia Il en la
Universidad

Particular Wiener,
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prueba se
obtiene el
percentil (PC)
, porcentaje
que los
estudiantes
utilizan las
estrategia de

aprendizaje

(PC), porcentaje que
los estudiantes utilizan
las estrategia de

aprendizaje.

Lima, 2012 AL 2015?

V2: Rendimiento

Académico

Hace referencia a
la notas final
obtenidas por el
estudiante en
desempefio
durante el
desarrollo de la

asignatura de

Las notas de los
estudiantes se
obtienen del
sistema de la
plataforma virtual,
del curso de

Tecnologia Il.

Rendimiento
Académico de
la asignatura
de Tecnologia
1.

En El
rendimiento
académico
tiene cuatro
niveles :
Deficiente
Rendimiento
Académico
(de 00- 10)

Seingresa ala
plataforma virtual y en
Registro de notas del
curso experimental
Tecnologia ll, se copia

o captura el archivo.
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Tecnologia Il al
finalizar el
semestre
académico en
Ingenieria industrial
y se usa la nota de

escala vigesimal.

Regular
Rendimiento
Académico
(11 -13)
Bueno
Rendimiento
Académico
(14 -17)
Excelente
Rendimiento
Académico
(18 -20)
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Tabla 2. Resumen de cuadro de variables

VARIABLES DIMENSION

Escalal: Estrategias de Adquisicion de

_ la informacion
Estrategias de

Aprendizaje Escala2: Estrategias de Codificacion de
la Informacion

Escala3: Estrategias de Recuperacion
de Informacion

Escala 4: Estrategias de Apoyo de la

Informacion.
Rendimiento Rendimiento académico en estudiantes de
académico la asignatura de Tecnologia Il de Ingenieria
Industrial.

Fuente propia.

2.6 Definicion de términos basicos

Competencias. “Las competencias son complejas capacidades integradas,
en diversos grados, que en la educacion debe formar en los individuos para
que puedan desempefarse como sujetos responsables en diferentes
situaciones y contexto de la vida social y personal , sabiendo ver, hacer
,actuar y disfrutar convenientemente, evaluando alternativas, eligiendo las
estrategias adecuadas y haciéndose cargo de las decisiones tomadas”.
Segun el Proyecto Tuning en Ameérica latina 2004 — 2007, citan a Cuyen
(1996).

Competencia. Segun Tobon (2005) define que las competencias son
procesos complejos de desempefio con idoneidad en un determinado

contexto, con responsabilidad. Y aclara los términos de esta definicion:
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1. Procesos: los procesos son acciones que se llevan a cabo con un
determinado fin, tienen un inicio y un final identificable. Implican
la articulacion de diferentes elementos y recursos para poder alcanzar el
fin propuesto. Con respecto a las competencias, esto significa que estas no
son estaticas, sino dinamicas, y tienen unos determinados fines, aquellos
gue busque la persona en concordancia con las demandas o requerimientos

del contexto.

2. Complejos: lo complejo se refiere alo multidimensional y a la evolucion
(orden desorden reorganizacién). Las competencias son procesos complejos
porque implican la articulacion en tejido de diversas dimensiones humanas y
porque su puesta en accion implica muchas veces el

afrontamiento de la incertidumbre.

3. Desempefio: se refiere a la actuacion en la realidad, que se observa en
la realizacion de actividades o en el andlisis y resolucién de problemas,
implicando la articulacion de la dimension cognoscitiva, con la dimension

actitudinal y la dimension del hacer.

4. ldoneidad: se refiere a realizar las actividades o resolver los problemas
cumpliendo con indicadores o criterios de eficacia, eficiencia, efectividad,
pertinenciay  apropiacibn  establecidos parael efecto. Esta es
una caracteristica esencial en las competencias, y marca de forma muy
importante sus diferencias con otros conceptos tales como capacidad (en su

estructura no esta presente la idoneidad).

5. Contextos: constituyen todo el campo disciplinar, social y cultural,
como también ambiental, que rodean, significan e influyen
una determinada situacion. Las competencias se ponen en accion en un
determinado contexto, y este puede ser educativo, social, laboral o cientifico,

entre otros.

6. Responsabilidad: se refiere a analizar antes de actuar las consecuencias

de los propios actos, respondiendo por las consecuencias de ellos una vez
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se ha actuado, buscando corregir lo mas pronto posible los errores. En las
competencias, toda actuacion es un ejercicio ético, en tanto siempre es
necesario prever las consecuencias del desempefio, revisar como se ha
actuado y corregir los errores delas actuaciones, lo cual incluye
reparar posibles perjuicios a otras personas 0 a si mismo. El principio en las
competencias es entonces que no puede haberidoneidad sin
responsabilidad personal y social.

Competencias emprendedoras. Segun  Venegas (2014) se entiende
aguellas que generan ideas y potencian la voluntad para iniciar o desarrollar
proyectos resultantes de la interaccidn entre estructuras mentales y
comportamientos, asociada con diversas capacidades, cualidades vy
actitudes del individuo, como la capacidad de trabajo en equipo, la
innovacion, la creatividad, el liderazgo, la responsabilidad, la tenacidad, la
capacidad de asumir riesgos, entre otras, para lo cual se busca desarrollar
dentro de los procesos de formacion académica elementos que sean

responsables y pertinentes con el entorno.

Estilos de Aprendizaje. Segun Venegas (2014) se entiende como los rasgos
cognitivos, afectivos y fisiolégicos que sirven como indicadores relativamente
estables, de como los alumnos perciben, interaccionan y responden a sus

ambientes de aprendizaje.

Comprension lectora, segun Alva, et al (2010) es una capacidad que
contribuye a adquirir competencias: el alumno debe manejar y comprender

contenidos conceptuales para luego llevarlos a la practica.

Estrategias cognitivas. Segun Alva, et al (2010) referidas a la adquisicion
(atencion, codificacion 'y reestructuracion de informacion) y uso

(generalizacién y aplicacién) de la informacion.

Estrategias orécticas. Segun Alva, et al (2010) referidas al manejo adecuado

de los aspectos emocionales y motivacionales que contribuya al proceso de
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aprendizaje. Estrategias metacognitivas, segun Alva, et al (2010) referidas a

la actividad reflexiva y al desarrollo global del aprendizaje.

Capacidades. Cuando nos referimos a un conjunto de disposiciones de tipo
gen ético que, una vez desarrolladas a través de la experiencia que produce
el contacto con un entorno culturalmente organizado, daran lugar a
habilidades individuales. De este modo, a partir de la capacidad de ver y oir
con la que nacemos, devenimos observadores mas o menos habiles,
dependiendo de las posibilidades que hayamos tenido en este sentido.
Monoreo (1999).

Proceso cognitivo. Menciona Roman y Gallego (2008), que el proceso
cognitivo se entiende por aquella actividad cerebral encargada de
transformar, transportar, reducir, coordinar, recuperar o utilizar una

representacion mental.

Nemotécnica, menciona Roméan y Gallego (2008), menciona que las formas
de representacién del conocimiento es predominantemente verbal y pocas

veces iconica.

Habilidades. Son capacidades que pueden expresarse en conductas en
cualguier momento, porque han sido desarrolladas a través de la préactica (es
decir, mediante el uso de procedimientos) y que, ademas, pueden utilizarse o
ponerse en juego, tanto consciente como inconscientemente, de forma

automatica. Monoreo (1999).

Los procedimientos. Como “maneras de proceder, de actuar para conseguir
un fin”; y de acuerdo con el caracter general y amplio que se les atribuye, se
incluyen en esta categoria el resto de los términos que nos ocupan. “Un
procedimiento (llamado también a menudo regla, técnica, método, destreza o
habilidad) es un conjunto de acciones ordenadas y finalizadas, es decir,
dirigidas a la consecucion de una meta” segun Coll, citado por Monoreo
(1999).
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Las técnicas. Pueden ser utilizadas de forma mas o menos mecanica, sin
que sea necesario para su aplicacion que exista un proposito de aprendizaje

por parte de quien las utiliza.

Esto supone que las técnicas puedan considerarse elementos subordinados
a la utilizacion de estrategias; también los métodos son procedimientos

susceptibles de formar parte de una estrategia. Monoreo (1999).

Las técnicas: actividades especificas que llevan a cabo los alumnos cuando
aprenden: repeticion, subrayar, esquemas, realizar preguntas, deducir,

inducir, etc. Pueden ser utilizadas de forma mecanica. Segun Sirvent (2008).

Aprendizaje significativo (Ausubel, 1963), pues promueve que los alumnos
establezcan relaciones significativas entre lo que ya saben (sus propios
conocimientos) y la nueva informacion (los objetivos y caracteristicas de la
tarea que deben realizar), decidiendo de forma menos aleatoria cuales son

los procedimientos mas adecuados para realizar dicha actividad.
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CAPITULO III: METODOLOGIA

3.1 Tipo de investigacion

3.2

El tipo de investigacion utilizada en nuestra investigacion es basica, Sanchez
(2012) sostiene que la investigacion pura o fundamental, nos lleva a la
blusqueda de nuevos conocimientos y campos de investigacién, no tiene

objetivos practicos especificos.

El nivel de la investigacion es correlacional —causal describen relaciones entre
dos 0 mas categorias, conceptos o variables en un momento determinado.

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2010).

Dentro de este marco utilizaremos los referentes teéricos y metodoldgicos ya
existentes en relacion a nuestra variables, buscando relacion entre las
variables :estrategias de aprendizaje y rendimiento académico en estudiantes
de Ingenieria Industrial y de Gestibn Empresarial en una asignatura de la
especialidad experimental “Tecnologia II” los resultados del estudio de estas
contribuiran a mejorar la calidad educativa de los estudiantes de Ingenieria

Industrial Y de Gestion Empresarial de la U.W.

Disefio de la investigacion

Método y disefio de la investigacion
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El enfoque es cuantitativo por la recopilacion de datos para probar hipétesis,
con base en la medicion numérica y el andlisis estadistico, para establecer
patrones de comportamiento y probar teorias, segun Hernandez, et al (2010).

El método es hipotético-deductivo (o de contrastacion de hipotesis) se trata de
establecer la verdad o falsedad de las hipotesis (que no podemos comprobar
directamente, por su caracter de enunciados generales, o sea leyes, que
incluyen términos tedricos), a partir de la verdad o falsedad de las
consecuencias observacionales, unos enunciados que se refieren a objetos y
propiedades observables, que se obtienen deduciéndolos de las hipétesis vy,
cuya verdad o falsedad estamos en condiciones de establecer directamente.
Segun Behar (2008).

El disefio es no experimental, estudios que se realizan sin la manipulacion
deliberada ninguna de variables y en las que solo se observan los
fendbmenos en su ambiente natural para después analizarlos. Segun
Hernandez, et al (2010).

La investigacidon consiste en aplicar el cuestionario de la herramienta Test
ACRA, en aplicar a los alumnos que durante 2012 a 2015 cursaron la
asignatura de Tecnologia Il , donde el docente utiliza la ensefianza por
competencias modelo que utiliza la universidad, del mismo también se
aplica a la poblacion de los estudiantes que han cursado la asignatura, y se
determina la muestra de alumnos a  contestar el test ACRA, donde la
variables: La estrategia de aprendizaje = que mide en las cuatro escalas: |
Estrategia de adquisicion de informacion Il Estrategia de codificacién de
informacion, Il Estrategia de recuperacion de informacion, Estrategia de
apoyo al procesamiento. Las otras variables: rendimiento académico. Los
indicadores tenemos: Puntaje directo (PD) y el percentil (PC), y rendimiento

académico por escala valorativa.

3.3. Poblacion y muestra de la investigacion
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Poblacién: La poblacion estara constituida por el conjunto de estudiantes de
la Escuela Académica Profesional de Ingenieria Industrial y de Gestion
Empresarial de la Universidad privada Norbert Wiener, que han llevado el
curso de Tecnologia Il. De los afios 2012 al 2015 la poblacion que deben

haber cursado estas asignaturas es de noventa estudiantes.
Muestra:

El tamafio de muestra se determina, encontrando un valor “n” (tamafo de la
muestra de estudiantes), este valor se obtendra a partir de un error de
estimacion del 5% y un intervalo de confianza del 95%. El tipo de muestra
corresponde a una muestra aleatoria simple y se utilizara la siguiente formula

para su determinacion:

La poblacién que se considero fue de 90 estudiantes que llevaron el curso
de Tecnologia Il, en cada semestre la matricula en curso es variable, se
apertura hasta con un alumnos por ser el docente a tiempo completo.

Pudiendo ser mas o menos.

ne N*:iu*[)“‘}-’)
d ”‘(N-l]+:r2”2 *n(l-p)

donde:
N Es el tamafio de la poblacion de estudiantes de la Facultad de

Ingenieria.
Zo/2 Es el Valor de la distribucion normal estandar para un intervalo

de confianza de 95%, el valor o = 0.05, para este caso
corresponde Z 0.025 = 1.96

p Proporcion esperada del parametro a evaluar (proporcion de
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estudiantes que cumplen las caracteristicas a estudiar), en este

caso se utilizé p=0.50, ya que maximiza el tamafio muestral.
d Error de estimacion, se prevé cometer d = 0.05 (5%)

Reemplazando los valores en la formula correspondiente se tiene el

siguiente valor del tamafio de muestra:

n= 90*1.96*1.96* 0.5*(1-0.5)
0.05%(90-1)+1.96*1.96*0.5*(1-0.5)

n=73

por lo que el tamafio de la muestra final ser4 de 73 estudiantes de la EAP de
Ingenieria Industrial y de gestion Empresarial, que han llevado los cursos

tecnoldgicos.

La muestra es estratificada por grupo de estudiantes de acuerdo los
semestres de estudio, por lo cual es transversal por que la recopilacién de

datos se realiz6 en un solo momento.
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Tabla 3. Muestra de estudiantes

SEMESTRE | MUESTRA | PORCENTAJE
2012-2 8 10.96

2013-1 3 4.10

2013-2 4 5.48

2014-1 17 23.29

2014-2 10 13.7

2015-0 8 10.96

2015-1 9 12.32

2015-2 14 19.17

TOTAL 73 100

Fuente propia

3.4 Técnicas e instrumentos de investigacion

3.4.1 Descripcion de instrumentos

En el Pera la escala ACRA fue adaptada por Cano (1996) en el desarrollo
de su tesis sobre las Estrategias metacognitivas y cognitivas en el
aprendizaje en alumnos del quinto de secundaria de NSE alto y medio alto
en Lima Metropolitana, obteniendo resultados psicométricos adecuados, pero
a pesar de ello y siguiendo la propuesta de Marin (1986) debido a la

antigiedad del estudio se opt6 por realizar los analisis psicométricos

respectivos de la validez y confiabilidad.
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Se escogio el cuestionario ACRA este instrumento se utilizé para la presente
investigacion por ser una herramienta que en el curso Estrategias de
Aprendizaje de post grado de maestria en docencia universitaria en la
Universidad Norbert Wiener, se dictd y que se aplicaria a  estudiantes

universitarios en el Peru.

TEST ACRA:
Este test se divide en cuatro escalas: Adquisicion de informacion,
Codificacion de informacion, Recuperacion de la informacion, Apoyo de la

informacion

Adquisicién de la informacién: Ayuda al alumno a conocer como debe
adquirir la informacion necesaria para el estudio.

Consta de 20 preguntas, las preguntas que se realizan deben ser
contestadas de la siguiente manera:

Si NUNCA o CASI NUNCA se hace lo que se pregunta, hay que poner A.

Si ALGUNA VEZ se hace lo que se pregunta, hay que poner B.

Si BASTANTES VECES se hace lo que se pregunta, hay que poner C.

Si SIEMPRE se hace lo que se pregunta, hay que poner D.
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Fig.6. Escala I: Estrategia de adquisicién de informacion
ESCALAI

1. Antes de comenzar & estudiar leo el indice, o =i
resumen, o los apartados del material & aprender,

2. Cuando voy a estudiar un material, anoto los puntos
importantes que he visto en una primera lectura
superfical para obtener mas fadimente una wvision de
conjunto.

3. Al comenzar a estudiar una leccdn, pramero la leo toda
Por encima.

4. A medida que voy estudiando, busco e significado de
las palabras desconocdidas, o de las que tengo dudas de
=u significado.

5. En los libros, apuntes U otro material a aprender,
subrayo en cada parrafo las palabras, datos o frases
que me parecen Mas importantes.

6. Utilizo signos (admiraciones, asteriscos, dibujos..),
algunos de eclios 6o inteligibles por mi, para resaltar
aquellas Informaciones de los textos gue considerc
especiaimente importantes.

7. Hago uso de lapices © boligrafos de distintos codores
para favorecer ef aprendizaje.

8. Empleo los subrayados para facihtar la memonzacdn.

9. Para descubrir y resaltar las distintas partes de que se
compone un texto largo, o subdivideo en varios
pequefios mediante anotaciones, titulos y epigrafes.

10. Anoto palabras © frases del sautor, que me parecen

signiticativas, en los margenes de Jibros, artsculos,
apuntes, o en hoja aparte.

11. Durante el estudio, escribo O repito varias veces los
datos importantes o mas dificiles de recordar.

12 . Cuando =« contenido de un tema es denso y dificil
vuelvo a releerio despacio.

13.1le0 en voz alta, mas de una vez, los subrayados,
esquemas, etc.... hechos durante el estudio.

14, Repito |la leccidon como sl estuviera explicandosela a un
compafiero que no la entiende.

15. Cuando estudio trato de resumir mentalmente lo mas
importante.

16. Para comprobar o que voy aprendiendo de un tema,
me pregunto & mi mismo apartado por apartado.

17. Aungue No tenga gue hacer un examen, suelo pensar y
reflexionar sobre lo leido, estudiado, u oido a los
profesores.

18. Después de analizar un grafico o dibujo de texto,
dedico algin tiempo a aprenderio y reproducdirio sin «f
libro.

19. Hago que me pregunten los subrayados, esqQuemas,
etc. hechos al estudiar un tema.

20.Cuando estoy estudiando una leccdn, para facilitar la
comprensiéon, descanso, y después la repaso para
aprenderia mejor,

Fuente: Instrumento ACRA

Una vez que se han realizado las operaciones oportunas y se ha obtenido la
PUNTUACION DIRECTA, se debe observar la siguiente tabla para traducir
dicha puntuacion directa en PERCENTIL (PC). Ejemplo. Una persona que
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como resultado final presenta una PUNTUACION DIRECTA (PD) de 50,
obtiene un PERCENTIL (PC) de 25 en esta escala.
A continuacion tenemos los baremos que se utiliz6 para medir el uso de

estrategias en la investigacion:

Fig.7 Baremo

PD PC PD PC
33-37 1 55 55
38 2 56 60
39 3 57 65
40 4 8 70
41 5 53-60 75
42 6 61 80
43-44 7 62-63 85
45 9 64 50
46 10 65 91
47 15 66 93
48-43 20 &7 95
50 25 68 56
51 30 &9 57
52 35 70 53
53 40 71 59
54 50

Fuente: Instrumento ACRA

Escala de estrategias de adquisicion de informacién. De 0 a 54 (PD) se
consideré como nivel bajo de uso de las estrategias, 55 a 59 nivel medio y 60
a 71 nivel alto.

Codificacion de informacion: Informa de como se deben diferenciar las
ideas principales y secundarias de un texto.

Consta de 46 preguntas, las preguntas que se realizan deben ser
contestadas de la siguiente manera:

Si NUNCA o CASI NUNCA se hace lo que se pregunta, hay que poner A.

Si ALGUNA VEZ se hace lo que se pregunta, hay que poner B.

Si BASTANTES VECES se hace lo que se pregunta, hay que poner C.

Si SIEMPRE se hace lo que se pregunta, hay que poner D.
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Fig.8 Escala ll: Estrategias de codificacion de informacién

ESCALA I

1. Cuando estudio hago dibujos, figuras, graficos o
vifietas para representar las relaciones entre ideas
fundamentales.

2. Para resolver un problema, empiezo por anotar con
culdado los datos y después trato de representarios
graficamente.

3. Cuvando Mo, diferencio los aspectos y contenidos
importantes o principales de 10S accesorios o
secundarios.

4. Busco la Testructura del texto”, es decir, las relaciones
ya establecidas entre los contenidos del mismao.

S. Reorganizo o llevo a cabo, desde un punto de vista
personal, nuevas relaciones entre las ideas contenidas
en un tema.

6. Relaciono o enlazo el tema que estoy estudiando con
otros que he estudiado o con los datos © conocimientos
anteriormente aprendidos.

7. Aphico 1o que aprendo en unas asignaturas para
comprender mejor los contenidos de otras.

8. Discuto, relaciono o comparo con los companeros los
trabajos, esquemas, resumenes © temas que hemos
estudiado.

9. Acudo a los amigos, profesores o familiares cuando
tengd dudas en s temas oOe estudio o para
intercambiar informacidn.

10. Completo la informacién del libro de texto © de los
apuntes de cdase acudiendo a otros libros,
enciclopedias, articulos, etc.

11_Establezco relaciones éente los conocimientos Que me
proporciona o estudio y las experiencias, sucesos o
anécdotas de mi vida particular y socal.

12. Asocio las Informaciones y datos que estoy aprendiendo

con fantasias de mi vida pasada o presente.

13. Al estudiar, pongo en juego mi Imaginacidn, tratando
de ver, como en una pelicuia, aquelio que me sugiere el
tema,

14 Establezco comparaciones eclaborando metéforas con
las cuestiones que estoy aprendiendo (e).: los rifiones
funcionan como un filtro).

15. Cuando los temas son muy abstractos, trato de buscar
algo conocido (andimal, planta, objeto © Suceso), que se
parezca & lo gue estoy aprendiendo.

16. Realizo ejerocios, pruebas o peguefios expernmentos,
etc., coma aplicacidn de lo aprendido.

17.Uso aquedfio que aprendo, en la medida de lo posible,
on mi vida diana.

18. Procuro encontrar posibles aplicaciones sociales en los
contenidos que estudio.

19 . Me intereso por la aplicacion que puedan tener los
temas que estudio a los Campos laborales Que CoONoICo,

20. Suelo snotar en los mérgenes de gque 0 gue estoy
estudiando { © en una hoja aparte) sugerencias © dudas
de lo que estoy estudiando.
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21. Durante las explicacones de los profesores, suelo
hacerme preguntas sobre el tema.

22.Antes de la primera lectura, me planteo preguntas
Cuyas respuestas espero encontrar en & material que
voy a estudiar.

23 . Cuando estudio, me voy haciendo preguntas sugeridas
por el tema, a las gue intento responder.

24.Suelo tomar nota de las ideas del tutor, en los
margenes del texto gue estoy estudiando o en la hoja
aparte, perco con mis propias palabras.

25. Procuro aprender los temas con mis propias palabras
en vez de memarizarios al ple de |a letra.

26. Hago anotaciones criticas a los lbros y articulos que
leo, bien en los margenes o en hojas aparte.

Z27.Uego a ideas © conceptos nuevos partiendo de los
datos, hechaos 0 caos particulares gue contieng el texto,

28. Deduzco conclusiones a partir de b informacién que
contiene e tema que estoy estudiando.

29_ Al estudiar, agrupo y dasifico los datos segin oiterios
propéos.

30.Resumo o més Importante de cada uwuno de los
apartados de un tema, de 1a leccidn © 10s apuntes.

31. Hago resuomenes de lo estudiado al Minal de cada tema,

32. Elaboro 10s resumenes ayudandome de las palabras o
frases anteriormente subrayadas.

33. Hago esquemas de o gque estudio.

34. Construyo los esquemas ayudindome de las palabras o
frases subrayadas de los resumenes hechos.

35. Ordenc la informacidn a aprender segun algién criterio
16gico: causa-efecto, problema-solucion, etc.

36.Cuango el tema objeto de estudio presenta |a
informacién organizada temporalmente (aspectos
histéricos), a aprendo tentenda en cuenta esa
secuencia temporal.

37.S|I he de aprender distintos pasos para llegar a resolver
un problema, wtilizo diagramas para ayudar en |a
captacion de la informacion.

38. Durante & estudio, o al terminar, disefo mapas
conceptuales para relacionar los conceptos de un tema.

39. Para elaborar mapas conceptuales, me apoyo en las

palabras clave subrayadas.

<40. Cuandgo tengo que hacer comparaciones o
clasificaciones, utilizo cuadros.

41.A) estudiar alguna asignatura, utilizo diagramas en V,
para resolver lo expuecsto.

42 Dedico un tiempao de estudio a memorizar, sobre todo,
Ios resumenes, los esqQuemas, los Mmapas conceptuales,
etc. es decir, a memorizar lo impartante de cada tema.

43. Para fijar datos al estudiar, sucio utilizar “trucos™ para
Que sa Me quede ¢sa idea en la Mmemaoria.

44 Construyo  “rimas™ o “rmadetillas™ para memorizar
listados de conceptos,

45 _ Para memarizar, situo mentalmente los dataos en
Iugares de un ESPacio Muy Conocido.,

46, Aprendo nombres O tErminos no Ffamibares slaborando
uns “patabra-clave™ gue sSrva de puente entre o
nombre conocido y ef nuevo a recordar.

Fuente: Instrumento ACRA
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Una vez que se han realizado las operaciones oportunas y se ha obtenido la
PUNTUACION DIRECTA, se debe observar la siguiente tabla para traducir
dicha puntuacion directa en PERCENTIL (PC). Ejemplo. Una persona que
como resultado final presenta una PUNTUACION DIRECTA (PD) de 138,
obtiene un PERCENTIL (PC) de 91 en esta escala

Fig.9 Baremo
PD PC PD PC
70-72 1 110-111 50
73 2 112-113 55
75-706 3 114-115 60
77-79 4 116-118 65
80 5 119-120 70
81-82 (5] 121-124 75
83-85 7 125-128 80
806 9 129-134 85
87-90 10 135-136 90
91-93 15 137-139 91
94-97 20 140-142 93
98-100 25 143-144 95
101-103 30 145 96
104 35 146-152 97
105-106 40 153-159 98
107-109 45 160 99

Fuente: Instrumento ACRA

Escala de estrategias de codificacion de informacion
De 0 a 110 se consider6 como nivel bajo de uso de las estrategias, 111 a

121 nivel medio y 122 a 160 nivel alto.

Recuperacion de la informacion: Expone los mecanismos necesarios para
recuperar la informacién almacenada anteriormente.

Consta de 18 preguntas, las preguntas que se realizan deben ser
contestadas de la siguiente manera:

Si NUNCA o CASI NUNCA se hace lo que se pregunta, hay que poner A.

Si ALGUNA VEZ se hace lo que se pregunta, hay que poner B.

Si BASTANTES VECES se hace lo que se pregunta, hay que poner C.

Si SIEMPRE se hace lo que se pregunta, hay que poner D.
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Fig.10 Escala lll: Estrategias de recuperacion de informacion

ESCALA N

1. Antes de hablar o escribir, voy recordando palabras, dibujos gque
tienen relacién con las “ideas princpales” del material estudiado.

2. Previamente a hablar 0 escribir, utiiizo palabras clave o mulctillas
qQue me ayuden a diferendciar las ideas principales y secundarias
de o gque estudio.

3. Cuando tengo que exponer aigo oralmente o por escrito, recuerdo
dibujos, Imagenes, etc. mediante las cuales claboré la Informacdn
durante & aprendizaje,

4. Amtes de responder a un  examen, reduerdo aquelios
agrupamientos de conceplos (resumenes, esquemas, etc. ) hechos
a la hora de estudiar,

5. Para cuestiones importantes, que me es dificl recordar, busco
datos secundarios con &l fin de poder acordarme de lo importante,

6. Me ayuda a recordar o aprendido el evocar sucesos, episadios o
daves, oowrndes durante la cdase o en otros momentos ded
aprendizaje.

7. Me resulta Otil acordarme de otras temas que guardan relacdn
<on 10 que reaimente Quiero recordar,

B. Ponerme en situacion memal y afectiva semejante a la vivida
durante la explicacin del profesor o0 en of momento del estudio,
me facilita el recuerdo de la Informacién importante.

9. A fin de recuperar mejor lo aprendido tengo en cuenta las
Commecciones y ocbservaciones que los profesores hacen en los
examenes, ejercidos o trabajos.

10. Para recordar una informackdn, primero ia busco en mil memoria y
después deddo = se ajusta a lo gque me han preguntado 0 gQuilero
responder.

11.Amtes de empezar a hablar o escribir, pienso y preparo
mentalmente o Que voy a decir o escribir,

12. Intento expresar o0 aprendido con mes proplas palabras en vez de
repetir Iiteralmente © al pie de 2 letra o gque dice el o o eof

profesor,

13.A 1a hora de responder un examen, antes de escridir, primero
recuerdo, en cualguier orden, todo lo que puedo, luego o ordeno
y hago un esquema o guién y finalmente lo desamrolio punto por

punto.

14, Cuando tengo gue hacer una redaccidn libre sobee cualquier tama,
voy anotando las Meas que S& me ocurren, luego las ordeno y
finadmente las redacto.

15. Al realizar un gjercicio O examen Me Preocupo de su presentacien,
orden, limpieza, margenes.

16. Antes de realizar un trabajo escrito confecdono un esquema,
Quidn o programa de los puntos a tratar.

17.Frente a un problema o dificuitad consideso, en primer lugar, los
datos gque conozco antes de aventurarme a dar una soluckn
mtuitiva.

18. Cuando tengo gue contestar a un tema del que no tengo datos,
QENEro una respuesta “aproximada” redadonando 10 que ya sé de
otros temas.

Fuente: Instrumento ACRA
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Una vez que se han realizado las operaciones oportunas y se ha obtenido la
PUNTUACION DIRECTA, se debe observar la siguiente tabla para traducir
dicha puntuacion directa en PERCENTIL (PC). Ejemplo. Una persona que
como resultado final presenta una PUNTUACION DIRECTA (PD) de 67,
obtiene un PERCENTIL (PC) de 97 en esta escala.

Fig.11 Baremo

PD PC PD PC
30-33 1 52 50
34 2 53-54 55
35 3 55 60
36 4 56 65
37 5 57 70
38 6 28 75
39 7 29 80
40 9 60-61 85
41 10 62 90
42-43 15 63 93
44-45 20 64 95
46 25 65-66 96
47 30 67 a7
48-49 35 68 98
50 40 69 99
51 45

Fuente: Instrumento ACRA

Apoyo de la informacién: Los medios y condiciones van a ayudar a la mejora
del estudio.

Consta de 35 preguntas, las preguntas que se realizan deben ser
contestadas de la siguiente manera:

Si NUNCA o CASI NUNCA se hace lo que se pregunta, hay que poner A.

Si ALGUNA VEZ se hace lo que se pregunta, hay que poner B.

Si BASTANTES VECES se hace lo que se pregunta, hay que poner C.

Si SIEMPRE se hace lo que se pregunta, hay que poner D.
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Fig.12 Escala IV: Estrategias de apoyo al procesamiento

ESCALA IV

1. He reflexionado sobee 8 funcidn que tienen aguellas estrategilas
gue me ayudan a ir centrando la atencidn en lo que me parece
mAas impartante,

2. Me caido en la cuenta del papd gue juegan las estrategias de
aprendizaje que me ayudan a memornizar 10 Que me INterasa,
mediante repetiodn.

3. Soy consciente de la importancia gue tienen las estrategias de

elaboracién, las cuales me exigen establecer distintos tipos de

relaciones entre 10s comenidos del material e estudio (dibujos,
gréficos, imdgenes mentales, metdforas, ...)

He pensado sobre lo impartante gue es organizar la informacion

hateendo esquemas, Secuencias, mapas conceptusles, etc.

He caido en la cuenta que es benefidoso {(cuando necesito

recordar informacidn para un examen, trabajo, #tc.) Duscar an

mi memoria dibujos, mapas conceptuales, etc. que elabord al

estuckar.

6. Say comsciente de lo dtll que es para recardar infarmaciones en
UM EXAMeEn, evocHr anécdotas u otras cuesthones relacionadas o
ponerme en la misma situaddn mental y afectiva de cuando
estudeana ol tema.

7. Me he parado a refiexicnar sobre odmo preparo [a Informacion
Que Voy & poner en un eéxamen oral o escrito (redacddn,
presentacdn...).

8. Manifico memaimente aguellas estraegias que Ored me van &
ser més eficaces para “aprender” cada tipo de matenial gue
tengo que estudhar.

9. En los prmerdos momentos de un  examen programo
mentaimente aguellas estrategias que plenso me van a ayudar a
“recordar” mejor lo aprendido.

10 Antes de Mncar el estudio, distribuyo &l tiempo de que dispongo
entre todos los temas que tengo que aprender.

11 Toma nota de las tareas que he de realizar en cada asignatura.

12. Cuando ser scercan los exfmenes establerco un plan de trabajo
estableciendo el tiempo a dedicar 2 cada tema.

13. Dedico a cada parte ool matenal a estudiar un Tiempo
proporcional & su importanda o dificuitad.

14.A lo largo del estudio voy comprobando =i las estrateglas de
“aprendiraje™ que he preparado me funcionan, es dedir, si sin
eficaces,

15. Al final de un examen, valoro 0 comprucbo = las estrategias
Wilizadas para recordar Ia informacidn han sicdo valdas.

16. Cuando compruebo que las estrategias que utilizo para
“aprender” no son eficaces, busco otras altemativas.

17 Vay reforzando o sigo aplicando aquellas estrategias que me han
funcionado bien para recordar INformacdn en un examen, y
elimino o modifico las que no me han servido.

18 Pongo en juego rcursos personales para controlar mes estados
de ansiedad cuando me impiden concentrarme en & estudio.,

15. Imagino lugares, escenas o sucesos de mi vida paa
tranquilizarme y para concentrarme en el trabajo.

20. 5S¢ autorrelajarme, autohablarme, autoapiicarme pensamientos
positivos para estar tranguiio en los exdmenes.

21_Me digo a Mi MiSsMo qUe PURdo superar mi rivel de rendimiento
actual (expectativas) en las distintas asignaturas.

22 _Procuro que en of lugar gque estudio no haya nada gue pueda
Straerme, COMO Personas, nados, desorden, fita de lur vy

»

65



puedo, para concentrarme mejor 2n el estudio.

24.Si e=toy estudiando y me distraiQo con pensamientcs o
fantasias, los combato imaginando Jos efectos negathvos d2 no
haber estudiaco.

25.En & trabajo, me estimda imtercambiar cpinion2s con mis
compaferos, amigas o famdlares sobre los temas que estoy
estudiando.

26.Me satisface que mis compafercs, profesores y familisres
valoren positivamente mi trabajo.

27_Evito 0 resuelvo, mediante el didlogo, ios conflictaos que surgen
en la relacidn personal con companeros, profesores o familiares.

28 Para superarme me estimuia conccer los logros o éxitos de mis
companearos.

29_Animo y ayudo a mis compaheras para que cbtengan & mayor
éxito posible en las tareas escolares.

30.Me drijo a mv mismeo palabras de animo para estmularme y
manienerme e [as tareas ¢e estudio,

31._Estudo para ampliar mis conccimientos, para saber mas, para
ser mas experto.

32.Me esfuerzo en el estudio para sentirme crgulloso de mi mismo.

33.Busoco tener prestigio entre mis compafieros, amigos vy
familiares, destacando 2n los estudios.

34_Estucdo para conseguir premios 3 corto plazo y para alcanzar un
status sodal confortable en el futuro.

35.Me esfuerzo en estudiar para evitar consecuencias negativas,
como amonestaciones, disgustos o otras  situaciones
desaqgradables en la familia, etc.

Fuente: Instrumento ACRA

Fig.13 Baremo

PD PC PD PC
60-65 1 103-105 50
66-68 2 106 55
69-71 3 107-109 60
72-73 4 110-111 65
74-75 5 112-113 70
76-78 6 114-116 75
79 7 117-118 80
80-81 9 119-121 85
82-86 10 122 90
87-88 15 123 91
89-91 20 124-126 93
92-94 25 127 95
95-96 30 128 96
97-98 35 129 97
99-100 40 130-131 98
101-102 45 132 99

Fuente: Instrumento ACRA
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Fig.14 Céalculo de puntaje

SumMa
MULTIPLICAR =31 xZ x3 =<4
RESULTADOD -+ -+ -+
RESULTA DO DE LA sSuUMA FIMAL. PUNTWACTIOMN
DIRECTA (PD)

PERCENTIL (PC)

Fuente: Instrumento ACRA

Una vez que se han realizado las operaciones oportunas y se ha obtenido la
PUNTUACION DIRECTA, se debe observar la siguiente tabla para traducir
dicha puntuacién directa en PERCENTIL (PC). Ejemplo. Una persona que
como resultado final presenta una PUNTUACION DIRECTA (PD) de 85,
obtiene un PERCENTIL (PC) de 10 en esta escala

Fig.15 Rendimiento académico.

Miveles de rendimiento académico Motas a escala vigesimal
Deficiente o0 - 10
Regular 11 - 13
Bueno 14 - 17
Excelente 18 - 20

Fuente: U. Wiener
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Fig.16. Hoja de respuestas

Escalal Eacala ll Eacala il Escala
Adgurarien Codificacion Hrcaprraciin i
ks
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8 & B C I & B C DJ¥ A B € DJ¥ A B € D
m & B C OJjim 4 B € DJim &4 B € DJi0 & B O D
i & B C il &4 B € D A& B € DI & B C D
12 & B C D12 & B C DI a B € DI a B C D
3 &4 B C I3 &4 B € DJiIz 4 B C DJIZ &4 B C D
4 & B C OJi4 &4 B € DJi«+ &4 B C DJi4 &4 B O D
is &4 B C OJis &4 B € DJis &4 B € DJjs & B C D
I & B C s & B C DJIE A B © D Ao B O D
17 &4 B C OJ1?7 &4 B € DT A4 B € DT A& B C D
i# & B C DJlig Ao B € DJig &« B € DJig &« B L D
9 & B C OJi9 & B C D i A B C D
M & B C W & B € D m A B O D
H & B C D N A& B C D
B Lo B C D T A B C D
H L& B C D D A B C D
M Ao B C D 4 A B C D
B Lo B C D X A B C D
B A B C D M A B O D
A B C D A B C D
H o B C D Ik A B C D
B A B C D M A B C D
M s B C D W A B € D
N A B C D M A B € D
¥ & B C D ¥ A B € D
B oA B C D ¥ A B € D
M A B C D H A B € D
¥ A B C D ¥ A B € D

A B C D

¥ Au B C D

H A B C D

W A B C D

& 5 B C D

41 & B C D

£ & B C D

4 & B O D

#H A B C D

s AL B C D

@ A B C D

Fuente: Quispilaya (2010)

3.4.2 Validacién y confiabilidad de Instrumento: Test ACRA

El test ACRA en el Peru fue evaluado por la investigacion realizada por
Universidad Nacional Mayor de San Marcos, por los autores Escurra, et al
(2004). Influencia de las estrategias de aprendizaje y la reflexion activa sobre el
rendimiento escolar de los alumnos de quinto afilo de secundaria de la ciudad

de Lima. En Resumen en la investigacion para una muestra de 1200, La
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revision de la confiabilidad por consistencia interna, calculado a través del
coeficiente Alfa de Cronbach, escala de Adquisicion de la Informacion, indica
gue se obtiene un valor de 0.77, para un piloto de por lo que se puede concluir
que la escala de Adquisicion de la Informacion permite obtener puntajes
confiables. En la Escala de Codificacion de la informacion asciende a 0.91, por
lo que se puede concluir que la escala permite obtener puntajes confiables. En
la escala de Recuperacion de la Informacion de 0.86, con lo que se puede
concluir que la escala permite obtener puntajes confiables. En la Escala de
Apoyo al Procesamiento calculado a través del coeficiente Alfa de Cronbach,
asciende a 0.89, por lo que se puede concluir que la escala permite obtener
puntajes confiables.

Carbonero, Leony Galan (2013) Universidad de Valladolid. Universidad de
Extremadura. Evallan las estrategias con las Escalas ACRA (Roman y Gallego,
1994).donde refieren de investigaciones donde se menciona el Alpha de
Cronbach: Weinstein (1980) LASSI (Learning and Study Strategies Inventory
con una confiabilidad de 0,68 a 0,86; Roces et al ((1995) CEAM Il (Cuestionario
de estrategias de aprendizaje y motivacion Il) con confiabilidad de 0.57 y 0.84 ;
De la Fuente y Justicia (2003) Roman y Gallego de ACRA - abreviado , ella
confiabilidad menciona que es de 0,85y 0.56.

El test ACRA en la Universidad Wiener en los alumnos de Ingenieria
Industrial y de Gestion Empresarial se aplico la confiabilidad calculado a través
del coeficiente Alfa de Cronbach, para un piloto de alumnos dando como
resultado : En la escala de Adquisicion de la Informacion, indica que se obtiene
un valor de 0.740. En la Escala de Codificacion de la informacion asciende a
0.939. En la escala de Recuperacion de la Informacion de 0.879. En la Escala
de Apoyo al Procesamiento calculado a través del coeficiente Alfa de Cronbach,
asciende a 0.957, por lo que se puede concluir que en las escalas permite

obtener puntajes confiables.
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3.5 Técnicas de procesamiento y analisis de datos
3.5.1 Recopilacion de datos

La recoleccion de datos e informacion se procedié de la siguiente
manera:

1° El test ACRA para su aplicacion previamente fue sistematizado en el
programa Excel, que consta de cuatro hojas una para cada dimension,
que esta programado para que haga la sumatoria correspondiente y
el control de preguntas que deben estar respondidas.

2° Se remitio via web el test ACRA en formato Excel automatizado para el
calculo de puntajes, a la muestra de estudio compuesta por 73 estudiantes
del curso de Tecnologia Il de la escuela académica profesional de
Ingenieria Industrial y de Gestion Empresarial , de la Universidad Norbert
Wiener, en los semestres correspondientes.

3° La muestra de estudio, segun el semestre respondieron y reenviaron el
test requerido, respondido en su totalidad, caso contrario era devuelto.

4° La nota final de los estudiantes del curso de Tecnologia Il, de la muestra
fueron obtenidos del sistema Chamillo de la Universidad Norbert Wiener.

52 Paso siguiente se realizar& un resumen de los resultados segun
las variables del test ACRA ,obteniéndose un puntaje directo (PD) al cual
se aplica la equivalencia del baremo , dando un percentil (PC), que indica
el porcentaje que el estudiante usa de la estrategia.

62 Se Relacionara las variables con el rendimiento académico en el curso
de Tecnologia Il y con el promedio ponderado, utilizando el SPSS.

7° Se realizara el analisis con cada una de las variables en relacién con el
rendimiento obtenido en la asignatura (promedio ponderado).

8° Los estudiantes son del noveno ciclo, compuesto por hombres y
mujeres, predominio de edad menor es de 30 afios. Los estudiantes son
personas que trabajan a tiempo completo con lo cual financian sus

estudios.
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Tabla 4. Resumen de la Informacién del Test ACRA

ESCALA I: ESCALAII: ESCALA III
ESTRATEGIA |ESTRATEGIAS |ESTRATEGIAS
DE ~ |DE ~ |DE ~ |ESCALAV:
ADQUISICION | CODIFICACION | RECUPERACION | ESTRATEGIAS DE
DE ~ |DE ~ |DE ~ |APOYO AL

NOTA | INFORMACION: |INFORMACION |INFORMACION: |PROCESAMIENTO

PD PC PD PC__ |PD PC PD PC

1 14 55 111 52 71

2 16 58 138 64 129

3 13 62 161 67 133

4 11 63 159 60 111

5 16 49 102 45 94

6 15 50 117 53 102

7 18 44 138 39 95

8 14 44 117 47 87

9 12 54 124 55 110

10 15 60 138 39 95

11 12 70 158 68 133

12 12 59 123 51 107

13 13 55 121 56 108

14 13 53 110 47 95

15 13 54 149 48 83

16 12 60 140 56 125
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42 13 45 125 55 105
43 13 78 156 69 121
44 12 43 97 48 85
45 12 57 153 58 112
46 12 71 160 67 107
47 14 60 132 54 104
48 11 52 119 45 95
49 12 58 123 54 117
50 12 71 152 57 124
51 12 38 87 42 92
52 13 65 159 69 123
53 13 57 95 61 111
54 12 68 143 61 119
55 13 67 161 55 118
56 16 72 147 51 100
57 13 44 138 39 95
58 13 58 149 59 116
59 12 58 147 49 93
60 13 68 164 68 127
61 14 62 151 66 121
62 12 59 145 60 130
63 11 53 133 50 113
64 12 60 144 57 102
65 14 64 126 52 115
66 12 56 135 60 107
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67 11 55 132 51 106
68 15 42 135 67 100
69 14 56 122 59 100
70 15 62 137 58 106
71 12 54 115 42 95
72 9 49 113 44 91
73 14 57 129 52 112
TOTAL

Fuente propia.
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CAPITULO IV:

PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS

4.1. Procesamiento de datos: Resultados
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Tabla 5. Resultados de Test ACRA: puntaje directo (PD) y percentil (PC)

ESCALA I ESCALA II:
ESTRATEGIA | REND |ESTRATEGI | REN |ESCALA I REN |ESCALAIV: |REND
DE IMIEN |AS DE DIMIE |ESTRATEGIAS |DIMIE |ESTRATEGIA |IMIEN
ADQUISICIO |TO CODIFICACI |NTO |DE NTO |SDE APOYO |TO
N DE ~|ACAD |ON DE ACAD |RECUPERACI |ACAD |AL ACAD
INFORMACIO |EMIC |INFORMACI |EMIC |ON DE EMIC |PROCESAMIE |EMIC
N o) ON o) INFORMACION | O NTO o)
NOTA NOTA NOTA NOTA
PD PC S PD PC |S PD PC S PD PC |S
1 55 55 14| 111 50 14 52 50 14 71 3 14
2 58 70 16| 138 01 16 64 95 16 129| 97 16
3 62 85 13| 161 99 13 67 97 13 133| 99 13
4 63 85 11| 159 o8 11 60 85 11 111| 65 11
5 49 20 16| 102 30 16 45 20 16 94| 25 16
6 50 25 15| 117 65 15 53 55 15 102| 45 15
7 44 7 18| 138 01 18 39 7 18 95| 30 18
8 44 7 14| 117 65 14 47 30 14 87| 15 14
9 54 50 12| 124 75 12 55 60 12 110| 65 12
10 60 75 15| 138 01 15 39 7 15 95| 30 15
11 70 08 12| 158 o8 12 68 08 12 133| 99 12
12 59 75 12| 123 75 12 51 45 12 107| 60 12
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13 55 55 13 121 75 13 56 65 13 108| 60 13
14 53 40 13 110 50 13 a7 30 13 95| 30 13
15 54 50 13 149 97 13 48 35 13 83| 10 13
16 60 75 12 140 93 12 56 65 12 125| 93 12
17 55 55 13 116 65 13 48 35 13 92| 25 13
18 44 7 7 125 80 7 44 20 7 103| 50 7
19 54 50 12 121 75 12 55 60 12 89| 20 12
20 48 20 11 116 65 11 46 25 11 100| 40 11
21 50 25 11 115 60 11 48 35 11 94| 25 11
22 64 90 14 148 97 14 67 97 14 136 99 14
23 74 99 15 175 99 15 69 99 15 131 98 15
24 51 30 14 110 50 14 53 55 14 106| 55 14
25 49 20 12 98 25 12 40 9 12 76 6 12
26 52 35 11 111 50 11 46 25 11 100| 40 11
27 54 50 12 123 75 12 51 45 12 97| 35 12
28 65 91 14 172 99 14 72 99 14 126| 93 14
29 50 25 14 104 35 14 49 35 14 112 70 14
30 76 99 13 162 99 13 62 90 13 126 93 13
31 63 85 13 139 91 13 46 25 13 95| 30 13
32 51 30 15 115 60 15 50 40 15 103| 50 15
33 52 35 11 115 60 11 48 35 11 99| 40 11
34 44 7 13 125 80 13 44 20 13 103| 50 13
35 64 90 15 148 97 15 67 97 15 129| 97 15
36 52 35 14 132 85 14 56 65 14 114 75 14
37 50 25 14 100 25 14 44 20 14 81 9 14
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38 47 15 11 110 50 11 42 15 11 88| 15 11
39 55 55 13 138 91 13 56 65 13 97| 35 13
40 44 7 12 107 45 12 51 45 12 95| 30 12
41 59 75 15 126 80 15 53 55 15 104| 50 15
42 45 9 13 125 80 13 55 60 13 105| 50 13
43 78 99 13 156 98 13 69 99 13 121 85 13
44 43 7 12 97 20 12 48 35 12 85| 10 12
45 57 65 12 153 98 12 58 75 12 112 70 12
46 71 99 12 160 99 12 67 97 12 107] 60 12
47 60 75 14 132 85 14 54 55 14 104| 50 14
48 52 35 11 119 70 11 45 20 11 95| 30 11
49 58 70 12 123 75 12 54 55 12 117 80 12
50 71 99 12 152 97 12 57 70 12 124| 93 12
51 38 2 12 87 10 12 42 15 12 92| 25 12
52 65 91 13 159 98 13 69 99 13 123| 91 13
53 57 65 13 95 20 13 61 85 13 111 10 13
54 68 96 12 143 95 12 61 85 12 119| 85 12
55 67 95 13 161 99 13 55 60 13 118| 80 13
56 72 91 16 147 97 16 51 45 16 100| 40 16
57 44 7 13 138 91 13 39 7 13 95| 30 13
58 58 70 13 149 97 13 59 80 13 116| 75 13
59 58 70 12 147 97 12 49 35 12 93| 25 12
60 68 96 13 164 99 13 68 98 13 127 95 13
61 62 85 14 151 97 14 66 96 14 121| 85 14
62 59 75 12 145 96 12 60 85 12 130| 98 12
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63 53 40 11 133 85 11 50 40 11 113| 70 11
64 60 75 12 144 95 12 57 70 12 102| 45 12
65 64 90 14 126 80 14 52 50 14 115 75 14
66 56 60 12 135 90 12 60 85 12 107| 60 12
67 55 55 11 132 85 11 51 45 11 106| 55 11
68 42 6 15 135 90 15 67 97 15 100| 40 15
69 56 60 14 122 75 14 59 80 14 100| 40 14
70 62 85 15 137 91 15 58 75 15 106| 55 15
71 54 50 12 115 60 12 42 15 12 95| 30 12
72 49 20 9 113 55 9 44 20 9 91| 20 9
73 57 65 14 129 85 14 52 50 14 112 70 14
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4.2. Prueba de hipotesis

Escala | (Estrategia de adquisicion de informacion) y notas:
Ho La estrategia de Adquisicion de informacion, no se relaciona de manera

directa con él rendimiento académico del curso de Tecnologia Il de
estudiantes de la Escuela Académica Profesional de Ingenieria industrial y
de Gestion Empresarial de la Universidad Privada Norbert Wiener, Lima
2012 AL 2015.

Hi1 La estrategia de Adquisicidon de informacion, se relaciona de manera
directa con él rendimiento académico del curso de Tecnologia Il de
estudiantes de la Escuela Académica Profesional de Ingenieria industrial y
de Gestibn Empresarial de la Universidad Privada Norbert Wiener, Lima
2012 AL 2015.

Escala Il (Estrategias de codificacion de informacion) y notas:

Ho La estrategia de Codificacidon de informacion, no se relaciona de manera
directa con él rendimiento académico del curso de Tecnologia Il de
estudiantes de la Escuela Académica Profesional de Ingenieria industrial y
de Gestibn Empresarial de la Universidad Privada Norbert Wiener, Lima
2012 AL 2015.

Hi La estrategia de Codificacion de informacion, se relaciona de manera
directa con él rendimiento académico del curso de Tecnologia Il de
estudiantes de la Escuela Académica Profesional de Ingenieria industrial y
de Gestibn Empresarial de la Universidad Privada Norbert Wiener, Lima
2012 AL 2015

Escala lll (Estrategias de recuperacion de informacion) y notas:

Ho La estrategia de Recuperacion de informacion, no se relaciona de
manera directa con él rendimiento académico del curso de Tecnologia Il de
estudiantes de la Escuela Académica Profesional de Ingenieria industrial y
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de Gestion Empresarial de la Universidad Privada Norbert Wiener, Lima
2012 AL 2015

H1 La estrategia de Recuperacion de informacion, se relaciona de manera
directa con él rendimiento académico del curso de Tecnologia Il de
estudiantes de la Escuela Académica Profesional de Ingenieria industrial y
de Gestion Empresarial de la Universidad Privada Norbert Wiener, Lima
2012 AL 2015

Escala IV (Estrategias de apoyo al procesamiento) y notas:

HO La estrategia de Apoyo de informacion, no se relaciona de manera
directa con él rendimiento académico del curso de Tecnologia Il de
estudiantes de la Escuela Académica Profesional de Ingenieria industrial y
de Gestion Empresarial de la Universidad Privada Norbert Wiener, Lima
2012 AL 2015

H1 La estrategia de Apoyo de informacion, se relaciona de manera directa
con él rendimiento académico del curso de Tecnologia Il de estudiantes
de la Escuela Académica Profesional de Ingenieria industrial y de Gestidn
Empresarial de la Universidad Privada Norbert Wiener, Lima 2012 AL 2015

Hipotesis general

Ho Las estrategias de aprendizaje ,no se relaciona de manera
estadisticamente significativa en el rendimiento académico, en los
estudiantes de la Escuela Académica Profesional Ingenieria industrial y de
Gestion Empresarial en la asignatura de Tecnologia Il en la Universidad
Particular Norbert Wiener, Lima 2012 AL 2015.

Hi1 Las estrategias de aprendizaje se relacionan de manera
estadisticamente significativa en el rendimiento académico, en los
estudiantes de la Escuela Académica Profesional Ingenieria industrial y de
Gestion Empresarial en la asignatura de Tecnologia Il en la Universidad
Particular Norbert Wiener, Lima 2012 al 2015
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El nivel de significancia es al 5%, Y se realiza la prueba de Normalidad

para la seleccion de test, para correlacion a utilizar.
Seleccion del test

Si las variables cuantitativas siguen una distribucién normal, utilizaremos la

correlacién de Pearson (paramétrica).

Si alguna de las variables cuantitativas no sigue una distribucion normal,

utilizaremos la correlacién de Spearman (no paramétrica).
PRUEBA DE NORMALIDAD

Las pruebas de normalidad se realiza para determinar sila Prueba es

Paramétrica o No Paramétrica y segun ello se analiza .
HO (hip6tesis nula) — distribucién normal
H1 distribucién no normal.

Si Sig. (p-valor) > 0.05 aceptamos HO (hipétesis nula) — distribuciéon normal
Si Sig. (p-valor) < 0.05 rechazamos HO (hipétesis nula) — distribucion no

normal.

Aplicando SPSS: Utilizando la prueba de Kolmogorov — Smirnov

(Secuencia en SPSS: analizar - prueba no paramétrica-una muestra- cuadro dialogo antiguos)

PARA LA DISTRIBUCION DE ESCALA |: ESTRATEGIA DE ADQUISICION
DE INFORMACION:

Aplicando la prueba K_S Se obtuvo una significacién de 0,037

El Sig. (p-valor) es 0,037 < 0.05 rechazamos HO (hipétesis nula) —

distribucidon no normal.
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Fig.17. Histograma de la Escala | (Estrategia de Adquisicion de Informacion)

Histograma

109 Media = 55,26
Desviacion estandar = 31,086
N=73

Frecuencia
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Fuente: Propia con SPSS

En el diagrama se evidencia que no cumple la normalidad ( curva de Gauss)

PARA LA DISTRIBUCION ESCALA Il: ESTRATEGIAS DE CODIFICACION
DE INFORMACION

Aplicando la prueba K_S Se obtuvo una significaciéon de 0,000

El Sig. (p-valor) es 0,000 < 0.05 rechazamos HO (hip6tesis nula) — distribucion

no normal.
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Fig.18. Histograma de la Escala Il (Estrategias de Codificacion de Informacion)

Histograma
127 Media = 76,58
Desviacidn estindar= 23,408
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Fuente: Propia con SPSS

En el diagrama se evidencia que no cumple la normalidad ( curva de Gauss)

PARA LA DISTRIBUCION DE ESCALA lll: ESTRATEGIAS DE
RECUPERACION DE INFORMACION:

Aplicando la prueba K_S Se obtuvo una significacion de 0,041

El Sig. (p-valor) es 0,041 < 0.05 rechazamos HO (hipétesis nula) —

distribucién no normal.
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Fig.19. Histograma de la Escala lll (Estrategias de Recuperacién de Informacion)

Histograma

Media = 5532
Desviacion estandar= 29,158
— M=73

12,5
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ESCALAII

Fuente: Propia con SPSS

En el diagrama se evidencia que no cumple la normalidad (curva de Gauss)

PARA LA DISTRIBUCION DE ESCALA IV: ESTRATEGIAS DE APOYO AL
PROCESAMIENTO

Aplicando la prueba K_S Se obtuvo una significacion de 0,039

El Sig. (p-valor) es 0,039 < 0.05 rechazamos HO (hipotesis nula) — distribucion

no normal.
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Fig.20

5

Frecuencia
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. Histograma de la Escala IV (Estrategias de Apoyo al Procesamiento)

Histograma
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ESCALAIV

Fuente: Propia con SPSS

En el diagrama se evidencia que no cumple la normalidad (curva de Gauss)
Conclusiones:

Por los resultados obtenidos de la prueba de Kolmogorov — Smirnov
(K-S) a las 4 escalas (Estrategia de adquisicion de informacion,

Estrategias de codificacion de informacion, Estrategias de recuperacion
de informacién, Estrategias de apoyo al procesamiento) y mostrados en
que
y se aplica la prueba

los

correlacibn no paramétrica
Spearman.

graficos es No paramétrica, por

Prueba estadistica de Spearman.

Por los resultados obtenidos se selecciona la prueba estadistica de

100

Media=5319
Desviacion estindar= 28,568
N=73

corresponde

Spearman para hallar la correlacion no paramétrica.
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CORRELACION

C CORRELACION:

ACALTA - - 0,7-----C. MODERADA - -0,4---------- ToY=Y-N N E—— 0,4—C MODERADA---0, 7------renemmemees CALTA 1

Andlisis con Rho de Spearman

Hipotesis especificas:

Escala | (Estrategia de adquisicion de informacion) y notas:

Ho La estrategia de Adquisicién de informacion, no se relaciona de manera
directa con él rendimiento académico del curso de Tecnologia Il de
estudiantes de la Escuela Académica Profesional de Ingenieria industrial y de
Gestion Empresarial de la Universidad Privada Norbert Wiener, Lima 2012 al
2015

Hz1 La estrategia de Adquisicion de informacion, se relaciona con él
rendimiento académico del curso de Tecnologia Il de estudiantes de la
Escuela Académica Profesional de Ingenieria industrial y de Gestion

Empresarial de la Universidad Privada Norbert Wiener, Lima 2012 al 2015

Escala Il (Estrategias de codificacion de informacion) y notas:

Ho La estrategia de Codificacion de informacion, no se relaciona con él
rendimiento académico del curso de Tecnologia Il de estudiantes de la
Escuela Académica Profesional de Ingenieria industrial y de Gestion
Empresarial de la Universidad Privada Norbert Wiener, Lima 2012 al 2015.

H1i  La estrategia de Codificacion de informacion, se relaciona con él
rendimiento académico del curso de Tecnologia Il de estudiantes de la
Escuela Académica Profesional de Ingenieria industrial y de Gestion

Empresarial de la Universidad Privada Norbert Wiener, Lima 2012 al 2015.
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Escala lll (Estrategias de recuperacion de informacion) y notas:
Ho La estrategia de Recuperacion de informacion, no se relaciona con él
rendimiento académico del curso de Tecnologia Il de estudiantes de la
Escuela Académica Profesional de Ingenieria industrial y de Gestion

Empresarial de la Universidad Privada Norbert Wiener, Lima 2012 al 2015.
H1 La estrategia de Recuperacion de informacion, se relaciona con él

rendimiento académico del curso de Tecnologia Il de estudiantes de la
Escuela Académica Profesional de Ingenieria industrial y de Gestion

Empresarial de la Universidad Privada Norbert Wiener, Lima 2012 al 2015.

Escala IV (Estrategias de apoyo al procesamiento) y notas:

Ho La estrategia de Apoyo de informacion, no se relaciona con él
rendimiento académico del curso de Tecnologia Il de estudiantes de la
Escuela Académica Profesional de Ingenieria industrial y de Gestion
Empresarial de la Universidad Privada Norbert Wiener, Lima 2012 al 2015.
Hi1i La estrategia de Apoyo de informacién, se relaciona con él rendimiento
académico del curso de Tecnologia Il de estudiantes de la Escuela
Académica Profesional de Ingenieria industrial y de Gestién Empresarial de
la Universidad Privada Norbert Wiener, Lima 2012 al 2015.

Hipotesis general

HO Las estrategias de aprendizaje, no se relaciona de manera
estadisticamente significativa con el rendimiento académico, en los
estudiantes de la Escuela Académica Profesional Ingenieria industrial y de
Gestidbn Empresarial en la asignatura de Tecnologia Il en la Universidad
Particular Norbert Wiener, Lima 2012 al 2015.

H1 Las estrategias de aprendizaje se relaciona de manera
estadisticamente significativa con el rendimiento académico, en los

estudiantes de la Escuela Académica Profesional Ingenieria industrial y de
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Gestion Empresarial en la asignatura de Tecnologia Il en la Universidad
Particular Norbert Wiener, Lima 2012 al 2015.

Tabla 6. Correlaciones con Rho de Spearman

ESC | ESCAL |ESCA | ESCAL
ALAT Al LAV Alll NOTAS
Rhode ESCA Coeficiente de
. 1,000 T84T JBRET| T02T RE
Spegrman LA correlacion
Sig. (hilaterai) . J00a 000 000 L2086
N 73 73 73 73 73
ESCA Coeficiente de
. To4” 1,000 687 6597 L1142
LAl correlacion
Sig. (hilateral) ,oo0 | Lo00 L0000 231
N 73 73 73 73 73
ESCA Coeficiente de
. JB6ET JBETT| 1,000 7387 124
LA  correlacion
Sig. (hilateral) ,oo0 Rulul] . L0000 L2835
N 73 73 73 73 73
ESCA Coeficiente de
. N JBSST| T3ET| 1,000 ,204
LA correlacion
Sig. (hilateral) Lo 000 (000 . J0a3
N 73 73 73 73 73
NOTA Coeficiente de
B 180 142 124 204 1,000
3 correlacion
Sig. (hilateral) V206 V231,285 083
M 73 73 73 73 73

** | a correlacian es significativa en el nive! 0,04 (2 colas).

Conclusiones:

Escala | (Estrategia de adquisicion de informacién) y notas:

Sig.= 0,216 >0.05 se acepta Ho la hipétesis nula (no hay correlacién), la
correlacion muy baja 0,150

Escala Il (Estrategias de codificacion de informacion) y notas:

Sig.=0,231 >0.05 se acepta la hipotesis nula (no hay correlacion), la
correlacion muy baja 0,142

Escala lll (Estrategias de recuperacion de informacion) y notas:
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Sig.=0,083 >0.05 se acepta la hipétesis nula (no hay correlacion), la
correlacion muy baja 0,204

Escala IV (Estrategias de apoyo al procesamiento) y notas:

Sig.= 0,295 >0.05 se acepta la hipétesis nula (no hay correlacién), la
correlacion muy baja 0,124

Hipotesis general
De las sig. mayor a 0,05 en todas las estrategias, se acepta la hipotesis
nula ,se concluye que no hay correlacion.

Fundamentos de los resultados

Se determiné el porcentaje de alumnos que utilizan las estrategias de
aprendizaje segun las escalas.

Se determiné el porcentaje de alumnos que se encuentran en los niveles
de las estrategia que utilizan.

Tabla 7. Escala I: Estrategia de adquisicién de informacion

CANTIDAD
( de alumnoes) | % ( de alumnos) | %
0-50 Hasta 25 Muy BAJO | 21 28.77
51-54 |DE35A 54 |BAJO 1 15.07
55-59 Deb5a75 |ALTO 17 23.28
60-71 |De75a99 |(MuyALTO |24 32.88
73 100.00 56.16

Se concluye que 56,16 % de los estudiantes utilizan igual a mas del 55 %
de las estrategias de adquisicion de informacién, ubicandose en los niveles
alto a muy alto.
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Tabla 8. Escala ll: Estrategias de codificacién de informacion

CANTIDAD %
(de alumnos) |(dealumnos) | %
0-99 Hasta25 |Muy BAJO | 4 5.48
100 - 110 DE 25 A 50 | BAJO 7 9.59
M -121 |Deb0a?d [ALTO 14 19.18
122 -a+ De75a99 |MuyALTO 48 65.75
73 100.00 84.93

Se concluye que 84,93 % de los estudiantes utilizan igual a mas del 50% de
las estrategias de codificacion de informacion, ubicAndose en los niveles alto a

muy alto.

Tabla 9. Escala lll: Estrategias de recuperacion de informacion

CANTIDAD
(de

(de alumnos) alumnos) %
0-46 Hasta 25 Muy BAID 16 21.92
47-52 DEZ5A50 BAJO 19 26.02
53-58 Deb0a75 ALTO 17 23.29
59-a+ De 80 299 Muy ALTO 21 28.77

73 100.00| 52.06

Se concluye que 52,06 % de los estudiantes utilizan igual a mas del 50% de
las estrategias de recuperacion de informacién, ubicandose en los niveles alto

a muy alto.
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Tabla 10. Escala IV: Estrategias de apoyo al procesamiento

PD PC NIVEL CANTIDAD %
0-92 Hasta 25 Muy BAJO 11 1508
93-103 DE 25 A 50 BAJO 24 32.88
104- 114 De 50 a 75 ALTO 18 24.66
115 a + De80a99 | MuyALTO 20 27.40
73 100.00 52.06

Se concluye que 52,06 % de los estudiantes utilizan igual a mas del 50% de
las estrategias de apoyo al procesamiento.

Conclusion de uso de las estrategias de aprendizaje

Las hipotesis planteados fueron rechazadas, se puede fundamentar que
existe un porcentaje 43,07 % de alumnos que se ubican en los niveles bajo y
muy bajo de la Estrategia de adquisicién de informacion, 15,07 % de alumnos
gue se ubican en los niveles bajo y muy bajo de la Estrategia de codificacion de
informacion, 47,94% Estrategias de recuperaciéon de informacion,

Tabla 11. Niveles de rendimiento académico

NIVELES DE NOTAS A

RENDIMIENTO ESCALA

ACADEMICO VIGESIMAL CANTIDAD %

DEFICIENTE 00-10 2 2.74

REGULAR 11--13 46 63.01

BUENO 14--17 24 32.88

EXCELENTE 18--20 1 1.37
73 100.00

De la tabla se observa que estudiante del curso de Tecnologia Il se
encuentran: El 63.01 % de los estudiantes se ubica en el nivel de
rendimiento académico regular  con notas entre 11 y 13, y un 32,88 % en el

nivel de rendimiento bueno con notas entre 14 y menor de 18.
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4.3. Discusion de resultados

La normalidad para la cuatro escalas, el grado de significancia es menor a
0,05 por lo que se rechaza la hipétesis nula (de distribucion normal), se debe
aplicar pruebas no paramétrica.

Por la aplicacion de la prueba estadistica de Rho de Spearman la significancia
para niveles de rendimiento académico y estrategias de aprendizaje, en sus
cuatro escalas: adquisicion, codificacion, recuperacion y apoyo, el nivel de
significacién p de 0.216, 0,231, 0,295, 0,083, respectivamente, p mayores que
0.05 es decir, se rechaza la hipotesis alterna (existe correlacion) y se acepta la
hipétesis nula, no hay correlacién significativa.

En el calculo de correlacién para niveles de rendimiento académico y
estrategias de aprendizaje, en sus cuatro escalas: adquisicion, codificacion,
recuperacion y apoyo, los valores son de 0,150, 0,142, 0124, y 0,204, con un
nivel de correlacion muy bajo.

Referente al porcentaje de utilizacion de las estrategias (PC):

Se calculé que 56,16 % de los estudiantes utilizan igual a mas del 55 % de
las estrategias de adquisicién de informacién, ubicandose en los niveles
altos a muy alto.

Se calcul6é que 84,93 % de los estudiantes utilizan igual a mas del 50% de
las estrategias de codificacion de informacién , ubicAndose en los niveles alto
a muy alto.

Se calcul6 que 52,06 % de los estudiantes utilizan igual a mas del 50% de
las estrategias de recuperacion de informacion. Ubicandose en los niveles alto
a muy alto.

Se calcul6 que 52,06 % de los estudiantes utilizan igual a mas del 50% de
las estrategias de apoyo de procesamiento, ubicandose en los niveles alto a
muy alto.

Se determind el nivel de rendimiento académico de los estudiantes del curso
de Tecnologia Il

De la tabla se observa que estudiante del curso de Tecnologia Il se
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encuentran. El 63.01 % de los estudiantes se ubica en el nivel de
rendimiento regular con notas entre 11 y 13, y un 32,88 % en el nivel de
rendimiento bueno con notas entre 14 y menor de 18.

Se debe mencionar que el promedio de notas es el resultado de evaluacion
por competencias, evaluandose conocimientos 10%, desempefio 30 %
(practica experimental y elaboracion de informe), presentacion de producto
30% (elaboracién de un producto industrial y evaluado), y exdmenes 30 %. Y
son estudiantes que estudian y trabajan.

Los resultados de la investigacidon solo se puede comparar con las
investigaciones que similares que han usado la misma herramienta , el Test
ACRA,: Albo ( 2012) solo investiga el uso de estrategias y concluye que las
Estrategias menos empleadas por los estudiantes fueron de adquisicion y
recuperacion, la diferencia que es una investigacion cualitativa, de una
variable y para otra poblacién de otra especialidad como ciencias agrarias y
diferente asignatura.

Con Marugan, et al (2013) Analisis del uso de estrategias de recuperacion de la
informacion por alumnos con alta capacidad intelectual (9-14 afos) en funcién
del género, edad, nivel educa, aparte del ACRA usa otras herramientas. Los
resultados no muestran relaciones significativas entre las variables inteligencia
general y estrategias de recuperacion de la informacion. Se diferencia por tener
otra variable y no la de rendimiento académico.

Con Quispilaya (2010) Estrategias de aprendizaje ACRA y rendimiento
académico en geometria plana en los estudiantes de nivel secundaria en una i.
e. de ventanilla. El resultado es que los estudiantes tienen nivel bajo de
estrategias de aprendizaje en las cuatro escalas y tienen un nivel medio de
rendimiento académico. Muy similar la investigacion realizada, con la
diferencia que la poblacion es escolar y en la investigacion es superior y con
asignatura diferente.

Venegas (2014) en la investigacibn Ensefianza-aprendizaje  del
emprendimiento en carrera de Ingenieria Comercial: investigacion diagnéstica y
propuesta pedagodgica para su optimizacion en programas de continuidad de
estudios de una Universidad Tradicional. Aparte del Test ACRA usa otras
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herramientas, y otras variables y no usa la variable rendimiento académico.
Se concluye que la presente investigacion al usar el test de estrategias de
aprendizaje ACRA y con dos variables, no se ha encontrado investigaciones

similares para poder comparatr.
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CAPITULO V: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 Conclusiones

Primera Conclusion: Por conclusion general con la aplicacion de la prueba
de Spearman a la significancia al 5 % se concluye que no hay una
correlacion significativa entre las estrategias de aprendizaje, con el
rendimiento académico en el curso de Tecnologia Il, en sus cuatro escalas:
adquisicion, codificacién, recuperaciéon y apoyo, el nivel de significacién p de
0.216, 0,231, 0,295, 0,083, respectivamente, p mayores que 0.05. Y en el
calculo de correlacién para niveles de rendimiento académico y estrategias
de aprendizaje, en sus cuatro escalas: adquisicién, codificacion,
recuperacion y apoyo, los valores son de 0,150, 0,142, 0124, y 0,204, con

un nivel de correlacion muy bajo.

Segunda Conclusion: No hay una correlacion entre las estrategias de
adquisicién de informacion, con el rendimiento académico en el curso de
Tecnologia Il.

Se calculé que 56,16 % de los estudiantes utilizan igual a mas del 55 %
de las estrategias de adquisicion de informacion, ubicandose en los niveles
altos a muy alto.

Tercera Conclusion: No hay una correlacidbn entre las estrategias de
codificacion de informacion, con el rendimiento académico en el curso de
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Tecnologia Il.

Se calculdo que el 84,93 % de los estudiantes utilizan igual a mas del
50% de las estrategias de codificacion de informacién , ubicandose en los
niveles alto a muy alto.

Cuarta Conclusion: No hay una correlacion entre las estrategias de
recuperacion de informacion con el rendimiento académico en el curso de
Tecnologia Il.

Se calculd que el 52,06 % de los estudiantes utilizan igual a mas del
50% de las estrategias de recuperacion de informacion, ubicandose en los

niveles alto a muy alto.

Quinta Conclusion: No hay una correlacion entre las estrategias de apoyo
en el procesamiento con el rendimiento académico en el curso de
Tecnologia Il. Se calculdé que el 52,06 % de los estudiantes utilizan igual a
mas del 50% de las estrategias de apoyo al procesamiento.

Otros hallazgos: También se determind que el curso de Tecnologia Il. el
63.01 % de los estudiantes se ubica en el nivel de rendimiento regular
con notas entre 11 y 13, y un 32,88 % en el nivel de rendimiento bueno
con notas entre 14 y menor de 18.

5.2 Recomendaciones

Primera Recomendacion: Se recomienda que a los estudiantes se les
capacite en estrategias de aprendizaje para que la aplicacion sea cercana
al 100 %.

Segunda Recomendacion: Se recomienda que a los estudiantes se les
capacite en estrategias de codificacion de informacién para que la
aplicacion sea cercana al 100 %.

Tercera Recomendacién: Se recomienda que a los estudiantes se les
capacite en estrategias de recuperacion de informacion para que la
aplicacion sea cercana al 100 %.
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Cuarta Recomendacion: Se recomienda que a los estudiantes se les
capacite en estrategias de recuperacion apoyo al procesamiento sea
cercana al 100 %.
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ANEXOQOS:

Anexo 1: Matriz de Consistencia

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES DIMENSION | INDICADORES DISENO POBLACION
ES
PROBLEMA GENERAL OBJETIVO GENERAL HIPOTESIS GENERAL | Variable: Dimensiones: Indicadores. El tipo de POBLACION .La
Identificar la relacion que | Las estrategias  de -Estrategias de investigacion poblacién estara
¢Se  relaciona de manera | existe entre las estrategias | aprendizaje se relaciona | La estrategia de Adquisicion de la -Determinar el Porcentaje | ytjlizada en constituida por el
estadisticamente  significativa | ge aprendizaje, y el | de manera | aprendizaje informacion de estrategia de nuestra conjunto de

las estrategias de
aprendizaje, y el rendimiento
académico, en los estudiantes
de la Escuela Académica
Profesional Ingenieria
industrial 'y de  Gestion
Empresarial en la asignatura
de Tecnologia Il en la
Universidad Particular Norbert

Wiener, Lima 2012 al 2015?

rendimiento académico, en

los estudiantes de la

Escuela Académica
Profesional Ingenieria
industrial y de Gestion
Empresarial en la

asignatura de Tecnologia I
en la Universidad Particular
Norbert Wiener, Lima. Lima
2012 al 2015

estadisticamente

significativa en el
rendimiento  académico,
en los estudiantes de la
Escuela Académica
Profesional Ingenieria
industrial y de Gestion
Empresarial en la
asignatura de Tecnologia
Il en la Universidad
Particular Norbert Wiener,

Lima 2012 al 2015

cognitivo que mide
enlas cuatro
escalas: Con el
Puntaje directo ( PD
), percentil (PC),y
porcentaje de
aprobados.

-Estrategias de
Codificacion de la
Informacion
-Estrategias de
Recuperacion de
Informacion
-Estrategias de
Apoyo de la

Informacion.

adquisicion de la
informacién. PDy PC
-Determinar el Porcentaje
de estrategia de
Codificacion de la
informacién. PD y PC
-Determinar el Porcentaje
de estrategia de
Recuperacion de la
informacién. PD y PC

- Determinar el
Porcentaje de Estrategia
de Apoyo de la
informacién. PDy PC

investigacion es
basicay el
alcance es
correlacional

causal

estudiantes de la
Facultad de
Ingenieria de la U.
W., que han llevado
el curso de
Tecnologia Il del IX
ciclo 2012 al 2015 la
poblacién que deben
haber cursado estas
asignaturas es de
alrededor de 90.
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PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES | DIMENSIONE | INDICADOR | DISENO POBLACION
S ES
PROBLEMAS ESPECIFICOS | OBJETIVOS ESPECIFICOS HIPOTESIS Variable: Dimensiones: Indicador Método y MUESTRA :
Determi [ lacis ESPECIFICA Deficiente (de 00- disefio de la El tamafio de la
; i - Determinar la relacién que .
¢Se relaciona de manera st e | ratecia d Rendimiento 10) % de investigacion | muestra final
i I trategi existe entre la estrategia de ; Arni ;
dlrecta- a§ estrategias de = el a. La estrategia de | Académico Regular  (11-13 estudiantes serd de 73
aprer.1d.|z'el\je N de apre‘nd.lzaje de ’ad.qwsmlon Y | Adquisicion de ) segln nivel de El mé’tgdo es estudiantes de la
adquI,SIC.IOH y rendimiento rendlr.mento academl'co’ en los informacion, se Bueno (14 - rendimiento zg)cfjigsg-(o EAP de
académico en los | estudiantes de Ingenieria y de | rgjaciona de manera 17) académico. de Ingenieria

estudiantes de Ingenieria
industrial y de Gestion
Empresarial en la
asignatura de Tecnologia
I en la Universidad

Particular Wiener, Lima

2012 al 2015?

¢Se relaciona de manera
directa las estrategias de
aprendizaje de
cadificacién y rendimiento
académico en los
estudiantes de Ingenieria

industrial y de Gestion

Gestion Empresarial en la
asignatura de Tecnologia Il en
la Universidad Particular

Wiener, Lima 2012 al 2015.

- Determinar la relacion que
existe entre la estrategia de
aprendizaje de codificaciéon y
estrategias de codificacion y
rendimiento académico en los
estudiantes de Ingenieria
industrial 'y de  Gestion
Empresarial en la asignatura de
Tecnologia Il en la Universidad

Particular Wiener, Lima 2012 al

directa en una
mejora con él
rendimiento

académico del
curso de Tecnologia

Il en estudiantes de

la Escuela
Académica
Profesional de

Ingenieria industrial
y de Gestion
Empresarial de la
Universidad Privada

Norbert Wiener,

Excelente (18 -
20)

contrastacion
de hipétesis)

El disefio es
no
experimental

Industrial y de
gestién
Empresarial, que
han llevado el
curso

tecnoldgica Il.
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Empresarial en la
asignatura de Tecnologia
II' en la Universidad

Particular Wiener, Lima

2012 al 2015?

;Se relaciona de manera
directa las estrategias de
aprendizaje de
recuperacion de la
informacién y rendimiento
académico en los
estudiantes de Ingenieria
industrial y de Gestion
Empresarial en la
asignatura de Tecnologia
II' en la Universidad

Particular ~ Wiener, Lima

2012 al 2015?

¢Se relaciona de manera
directa las estrategias de
aprendizaje de apoyo de
la informacién y
rendimiento académico en
los estudiantes de
Ingenieria industrial y de

Gestién Empresarial en la

2015.

- Determinar la relacion que

existe entre la estrategia

estrategias de  aprendizaje
recuperacion de la informacién
y rendimiento académico en los
estudiantes de Ingenieria
industrial 'y de  Gestion
Empresarial en la asignatura de
Tecnologia Il en la Universidad
Particular Wiener, Lima 2012 al

2015.

- Especificar la relacién que
existe entre las estrategias de
aprendizaje apoyo de la
informacién y rendimiento
académico en los estudiantes
de Ingenieria industrial y de
Gestion Empresarial en la
asignatura de Tecnologia Il en
Particular

Wiener, Lima 2012 al 2015.

la Universidad

Lima 2012 al 2015.

b. La estrategia de
Codificacion de
informacion, se
relaciona de manera
directa en una
mejora  con él
rendimiento

académico del
curso de Tecnologia
Il en estudiantes
de la Escuela
Académica

Profesional de
Ingenieria industrial
y de Gestion
Empresarial de la
Universidad Privada
Norbert Wiener,

Lima 2012 al 2015.

c. La estrategia de
la Recuperacion de

informacién, se
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asignatura de Tecnologia
Il en la Universidad
Particular Wiener, Lima
2012 al 20157

relaciona de manera
directa en una
mejora con él
rendimiento
académico del
curso de Tecnologia
Il en estudiantes
de la Escuela
Académica
Profesional de
Ingenieria industrial
y de Gestion
Empresarial de la
Universidad Privada
Norbert Wiener,
Lima 2012 al 2015.

d. La estrategia de
apoyo al
procesamiento, se
relaciona de manera
directa en una
mejora con él
rendimiento

académico del

curso de Tecnologia
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Il en estudiantes
de la Escuela
Académica
Profesional de
Ingenieria industrial
y de Gestion
Empresarial de la
Universidad Privada
Norbert Wiener,
Lima 2012 al 2015.

107




Anexo 2: Ejemplo de herramienta Excel utilizada

Fig. 21. Ejemplo de Hoja Excel de encuesta automatizada

Insertar Disefio de pagina Farmulas Datos Rev

3 el Calibri - 11 v A" A7

FPegar N & 5 - - | dn - A~
= & 4 k= —
‘ortapape Fuente
119 -
o E c [m] E F =
1 ULIVERSIDAD M wIERER
Estimados alumnos: Solicito su colaboracidn en
contestar esta encuesta es de rabajo de inwestigacidn
de Maestria en docencia Universitaria le lo envian a mi
correc. Gracias por su colaboracidn. [ Motatodas las
preguntas deben ser contestadas para que tenga
z walidez]
TEXT ACRA
Técnicas de Aprendizaje
La= preguntas que se realizan deben ser contestadas de la siguiente manera:
B S1 FMURCS o CASIRURCS, =& hace lo que se pregunta, hay que poner
E.Si aLGUMA YEZ se hace o que se pregunta, hay que poner .
C.SiBASTAMTES WECES =& hace lo que =& pregunta, hay que poner.
3 C. Si SIEMFRE =& hace lo que =& pregunta, hay que poner .
4
Marca en cada pregunta con el ndmere 1 en la
letra gue corresponda su respuesta [ no USAF @)
<] una sola respuesta por pregunta
E AR H R R R R M
T ESCaLa L ESTRATEGIA DE ADAUISICION DE INFORMACID
2 o =] [y [u]
a 1. Anktes de comenzar a estudiar leo el indice, o el 1
1o resumen, o los apartados del material a aprender.
1 2. Cuando woy a estudiar un material, anoto los puntos 1
12 importantes gque he Wisto en una primera lectura
1z superficial para obtener mas Facilmente una wisidn de
14 Cconjunko.
15 3. Al comenzar a estudiar una leccidn, primero la leo boda 1
16 por encima.
17 4_& medida que uoy estudiando, busco el significado de 1
1z la= palabras desconocidas, o de las que tengo dudas de
13 =u significado.
0 5. En los libios, apuntes u otro material 2 aprender, 1
21 subrayc en cada parrafo las palabras, datos o frases
22 que me parecen MAas importantes.
23 E. Litilizo signos [admiraciones, asteriscos, dibujos...], 1
24 algunos de ellos =dlo inkeligibles por mi, para resaltar
2R anuellas infarmacinnes de los teetos aue considernn
=4 slgunos de ellos sSlo inteligibles por mi, pars resalear
=5 aquellas informacionss de los textos gue considero
e especialmente Importantes.
=7 7. Hago uso de lapice=s o boligrafo=s de distintos colores ]
== para Favorecer el aprendizaje.
EE] 5. Emplec los subraysdos pars Facilitar la memorizacian. 1
=0 8. Fara descubrir g resaltar las distintas partes de que se ]
=1
sz pequefio= mediants anotaciones. Htulos u spigrafes.
== 10 noto palabras o flases del autor, Que me parecen T
ErS Slanificatidas, =n lo= Margenes d= lbros, artioulos,
=5 Spuntes, o en hoja aparte.
LS [ Durante el e=tudic. s=cribo o repito Yarias veces los ]
27 [Qatos importantes o mas dificiles de recordar
2= 12. Cuando =l contenida de Un bema == denso g SR cl T
za wuslvo arelesrlo despacio.
40 (2 Leo en woz alta, mas de una wez, o= subr, . 1
41 [==gquemas=. stc... hechos durants =l e=tudico.
4z 14 Fepito la lecoiGn como =i estuviera esplicandosela a un T
43 compafierc qus no la entisnds.
e [A5. Cuando estudic trato de resumic mentalmente 1o mas ]
45 [importants.
£ 16. Fara comprobar o que wou aprendiendo de un terma. ]
i me pregunts s mi mismo apartado por apareado.
a4z [A7 Aungue no tenga gque hacer un examen. suelo pensary 1
48 [reflesionar sobre lo leido, estudiado, u oido a lo=
50 [proefe=sare==
51 18, Después de analizar un grafico o dibujo de tento, 1
sz dedico algdn tiempo a aprendsrlc o reproducirlo =in =l
53 libro.
54 [A2-Hzac que me pregunten los subrauad s=quemsas, 1
55 [ete hecho= al estudiar un terma.
55 20. Cuando estoy estudiands Una lecoisn, para facilitar 1a T
57 comprensicn, descanso, y despuss la repaso para
5= aprenderla mejor
54 [TOTAL d= preguntas contestadas El IRE 5] 20
&0 1 = = 4
1 RESULTADO el ze [3] ]
=3 I
CES
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Anexo 3: Ejemplo alumnos que enviaron ElI Test ACRA en Excel por

medio virtual.

Fig. 22 Ejemplo de alumnos encuestados con Test ACRA

rorrmibre

i

Anexo 4: Reg
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COMDCOR Al EGS  ASadC R, S RS, 2015 -1 OSD
COMMDORI CAaCERES TECRRIOLOGLAS IT oo,
OO RI DEWST TECR L OSES IS R,

CIUORSO S FRe, S R (R

CEO IO RI SLMSGLIET TECHRICO L OGEo T S R

Cotera — SO RS S Lo,
Espinoza Zapata TECRODLOGLAS IT S R,
FARFAR TECHROLOGLA I AdC R S Rass,
Felix segura  —SuC Fud, S s

FERMLAMDEST SaC Fus, ScC R 201 S -1
RSy = S =N - e oo i B L BN

Emrr—r

istro de notas

Fig. 23 Registro de notas del curso de Tecnologia

e 20120 ~
Grupo. 1D9N1 »

113095-TECNOLOGIA I » Section

PRIMERA FASE
0 Pr. Practicas ylo Laboratorios
NC  NOMBRES ¥ 1
o AAplicat.y Prod. (Practcas o eorees Ca ) SE:, 555_& 51 AAplicat.y Prod.
T1 T2 T3 T4 TS T P1 P2 P3 P4 P5 P56 PT P8 PIP T T2 T3 T4 T5PT
1 ARIASVARGASFemandd 2 16 14 13 13 1412 1414 13 14 16 417 13 M5 14 u 14
2 1616 14 15 1517 16 16 19 16 19 17 18 13 15{17 16 16 16
3 0 14 147 9 141416 15 3 13 14 16 14 1416 16 16 16
8 148 5 9 14 140 15 13 14 12015 12 12§20 14 9
5 6 0 148 6 T 14 14 16 15 13 14 4% 9 129 12
6 9 16 16 14 15 1517 16 16 19 16 19 1718 15 16/17 18 16 17
NA - . - n -
T DEREYRAYovna 1616 1416 1617 16 16 19 16 19 17 18 14 15/17 16 18 16
8 URETALOZ 1316 16 18 17 1717 16 16 19 16 19 17 19 18 1817 17 16 17
9 ZAPANACHAMBEEnck 6 16 14 13 12 412 414 1314 1% 4 18 12 13)15 12 14 14
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5%

17

17

55%

13

16
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SEGUNDA FASE

Practicas y/o Laboratorios R,
(Practicas ylo Informes Calificados)
Pt P2 P3 P4 P5 PG P7 P8 PIP
16 16 14 14 14 15
16 17 17 18 17 17
1416 13 14 15 14
1416 13 14 15 14
1416 13 14 15 4
16 17 17 18 17 17
16 17 17 18 07 17
1B 17 17 18 17 17
16 16 14 14 W 15
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Fig. 24 Registro de notas del curso de Tecnologia |l

ACTA DE EVALUACTON FINAL
SEMESTRE ACADEMICO 2013 -1

Seccion: 1GONA
Curso: IG1085 TECNOLOGIA LI

Nre. | Cédigo . Apellidosy Nembres . Promedics e Promedio
: iiE‘\arall.la::hfrrl Primar  ~ Segunde © Examen - Final
L R _-Permarente  Parcial _ Parcial ‘Sustituterio:’
R Ty i BT
2. | 200920( LEVUA, Lavy Masith ' a6 ’ L a4
Ca. | 2010161064 ROJAS VASQUEZ, Luiz Abarte e s
5 2009"30157 WPJ\.NQUIFHDRE.: Hel:lert . o 11 A2 L ; f4
T Mro de Alumnos Nm de Alurnnﬂs Eva}uadns 3 Nm d& Alumnos NSP : o 7 i"'l!:‘:rl:ar N
__Matriculados . I H — L
4 N B 4. O |09/02/2016 16:00:36 :
Fig. 25 Registro de notas del curso de Tecnologia I
SEMESTRE ACADEMICO 2013-11
Seccion: 1GIN1
Curso:  1G1085 TECNOLOGIA
“Nro.| Cédigo © Apellidos y Nombres i _ Promedios  ‘Promedio:
: ‘Evaluacién . Primer - Segundo © Examen . Fimal
. i ‘Permarente  Parcial ~ Parcial Sustitutorio, o
12009101048 CANTO TORRES, GinoFemando BN I L L2
2. lfzﬂﬁﬁ‘?d[}?.fm \CONDORI NIFID, 'E‘:.ug.ei:la:'l.:éljne o : - 09 e N
- 3- 2009100433 ICORDOVAPUENTE, MonicaVaressa . 02 - #@ 12
4 2uiu1c'u-s'a'3}':UEirn'L'E\"J;weis ey i 171
- 2009200265 | EVANCELISTAARILD, Gln:l [ S 71
6~ 2009100505 FLORES SOLIS, Rben Miee i [ R £
7 2010200856 MONTENEGRO COLLA: D$ Carlnsmbertu E L N ¥
8- 2009100415 (ORTIZ BAILON, I:mmal".'iarllyn ' e 13

P
LI TR

9 2008200280 RIVERA ESPINAL, Dmvaressa o

- 12010100682 SANCHEZ MANAVAY, Reyna ,
1 2009100110 SENADOR PERES Aurbelss B T -
12~ 201010051 &HDRPWOGN.LUPE Leo Edersan ' T

" NrodeAlumnos . Nro de Alumnos Evaluadas " MrodeAlumnos HSFT Fecha
Matriculados .
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Fig. 26 Registro de notas del curso de Tecnologia Il

SENVIES T HE AUATFENIUAY S -1

Seccion: [SORA
Curso: 1G1095 TECHMNOLOGEA 1|

TMro. o Cédige : | Apalidos v Nombres i
: ‘Evaluacion
[FParmanente

.- F0 0101030 [ACLIBAE MAMANS, Chrstian Miler
= -;i)crazc'mn.{im_l:aqm MENDOZA, Jubany Albeit:
3_._ | ROUGTCO45S nLu.\nm:.w SALLET, Jaige .huer B

Framedios . Promedio
Primear : Begundo ' Examen Final
Palclal Fan:zal _Suaﬁ?:ug:!ria i

i E EER ) 1z
L i R 12
o7 L 10 E
iE 1 EF
oy ¢ D4 o7

El=
\201G1 00863 DONDOH CACEREE, davisr n
A- 007100243 COMOOH NiRG, Daysl n
- T2007100009 ] Fl:HﬂEH HWM-'\_N Farmand R b
1:5.-';?::1!:!2:::::3-' IRES, Wathesice (ara 14
. 11 .- - ?G1I:I1:II:II3-'—I:I | IINDC.‘;Tq'ﬂJ‘. LA("RI Z .;.ahnrl 7v;~no-'| 14‘
‘ ZI;I‘I :I‘I‘JDT‘IE iiL.ﬂ-MuN YUH\NDU .15
e
1
B 15
. LI
' 12,
1
i : gl 14
| z0.- | 2009100555 DRTESA DCARlA, wanast Htclizn 3
L 3i. 2008100180 FALA DOLORES, Rotertn Erdgua 44
22 2007100915 [FONCE GUTIERREZ, Gerys Gaana "4
RER
13
.
Fig. 27 Registro de notas del curso de Tecnologia 11-2014-1
SEMESTRE ACADEMICO 2014 -1
Eeeccion: |GIN1
Curss: 1G1 098 TECNOLOEA N
"Mro. 0 Codlgn " npellidogy Mombres ... Promedios . Promedln
{Evaluacion :  Primar Ssgundo "Examen Final
; ! . Penmanents Parcial | Parcid | Busiitutorio-
L OE- 9013130?24imn-mm=5mc<u Rosal:_lal'a o : N T R TS

Bro do Alumpos  © Nro de Aiumnos Evaluadas |
Malriculados

"tire de Atumnos HEF

REE.

.“FEﬂhn
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Fig. 28 Registro de notas del curso de Tecnologia Il -2014-2

Peiiodo 201420

SeitiEn JGINT

Cuso 1GI095-TECNOLOGAA Il

FEDEBERTO

PRIMERA FASE 40% SEGUNDA FASE 60
onocimientold Desempeiio 30 Producto PF Conocimiento 10 Desempeiio 30 Producto PFE P

W |Cidign Apslidar y Humbrar L} oz [PCjudt 102 PO (UDi{2 |PP L 0y uo¢ PC (UD3 104 FO[3 [+ |PP
1 S0 AGUILAR FLORES Stophany Wk | 7 [uu| H|u wal | |es| w |wn 5 1 || 51| | wrls ||| n e [r
t g6 CALDERORODUE Karan |8 |5 A (5] # H|M R KA LA i Ao (1] [ 15| 4]+ R e we| |
4 IR CANDTAZA i Vs |7 al (]| u |4 IR AR AR A 3 i ||| ]| |17 R AR AR AL L
1 A AR AT RAMRER fabaia [ IE] 153 1[0 [ sl | w| & |uzn # 1t |41 I IR A L
5 LD EARRICHEIRON Eduin %% |5 127 M| %5 slnfe|n| ¢ [nels i 1 [r|w|u 1] |8 ol || us| w w1 u
¢ TILLOROJAS fnd s 6| |7 103 |15 5] 6 [ IR KA 1 145 [1520] M) el oo |He| (R
7 IS CONDORALLGRE Karun f (8] |1 123 [ 1 [s et e | # |es|w [} 125 |1 [t |41 ] % [ || w5 [u
# 0N ERAUSRUNHELGAREND Efran [ 4 (95| |12 14 ]| H|u Al {es] w [refw n 1t [1|w|s 51| | Al n| | s |us| [u
4 E0T30I0E ESFIHOZAFERER Rabarta F (3 w1 || il Bzl 6] k& |Ha[W # {151 £ 4] 1|1 R R
0] OO FARFRHLLOCELLA lly wls| |0 i |s|s | H[u wilw | w| v [ms 7 i 0w ululln] wel0f o] | 0 fn |
f LTEE fizar 86| | 1 |u|u|w [ wiinfe|w| o || [ i s |u lwfwle| w6 e e m] |6
f L0104 HENDOZA ALIRKO Katia %% |w o7 16| H|u walnofw|{w| o |1nfs [ s 12| IR nlufe]e|u|e [k
1 54 OLINDS B HARER Hiaorer 46| |6 41 (1] 5 M W B e (w7 7 T[] A]#] 2|1 W | W a] |
1 UNOMEPORTOCARREROCUBRS Ko | g2 [ ] |4 13 |1 ] W[ wal [ m|6s| w |uale # e |10 6 || |6 [us |8
1 UMEN0E SALAZARFIVER A Moggiore o | 153 1[0 #[% Blufne|e|l & |wn [3 [ ||| RIS
# U004 TRIKIDAD RAHOS Guiccla z [ | 51 |rfu|u H|u wlnle|n| & |wsls [ 15 [15|1|1 IRIEL ke || 0w e
1l A0 TZESH YEHTURO SAHDOVAL Luir vkl |7 47 (] H] 1 |4 IR N A § £ (1]t M (4|1 A 0| wa| |

Fig. 29 Registro de notas del curso de Tecnologia Il -2015-0

Periodo 201500
Seccidn 1GIN1
CursoIG1095.TECNOLOGIA Il

FEDEBERTO
Producto 30% Desempefio 30% Producto 30% E2

Cédigo  |Apellidos y Hombres upt  |Pc|unt D2 PD (UDI |UDZ

200200471\ ALEGFIA RAMREZ Ans 10 0|75 ||| [1ez| 1] 14 128 6 11411 14 15| 14)12)15[14]  [1z[12)18)17| 139 11 | 12 115 16 |37 |13
2010100308 | ALFARCIRDWAS bida 5 5 |15]15]15| |17|17|17 16 (12|16 14| 9 |21 15 13 [15(1315|16|  [14[12|17|17| |143| 43 | 12 |125| 11 |[12B] |13
201200076 CABREJOS RAMIE Rodtiga 19 19]14]17)15| [16]14]11] 145|114 |125] 7 |1 13 15.5[14]14]16|16)  [15]14[14]16] |149] 15 [ 17 |16 | 11 [141] |13
2008100787 | FERNANDEZ GLENARY Chistopher | 6 6 [18]12)15| [16]14]13] 7|11 |14 [125] & |108[14 7 10.5(14[14|18|16)  |15[14[14]16| |148] 15 |17 | 16 | 10 [13.3] |12
2DN300GER| GAMOHAL FLBID Alex n 12[1s|12)15| [18]14|12 4|74 0 |126]4 13 8.5 [14[14]15|14 |11[14|11]6|  [13.6] 17 [ 13 | 12 | 13 124 |12
2Z00ET00STT| GARCIA CASTLLO Pacle 14 14 |18]12[15] |17|17|15 15212 [16 | 14| 6 | 1213 1 7 |14|13|12fte| |14|12|16[17| |143]13 | 12 [12.5] 9 |114| |12
2081 MAYHLIA RAUCAR Cynthia 13 13|12|12[15| |17|17[15 w7z {16 |14 ] 9 |1z8[0 16 18 |15)13]15]17]  |14]12]17]17 15 |13 [ 12 |125] 14 [143] |14
20072005 MORALES SILUPL Carcina 9 9 |14]17]15] |17|19|15 162 11 |14 [125] 6 [113]4 1 3 |15[13|15[14] |1z]12|14|17 11|12 18] 10 |11E] |1
2003100302 | NEVADD CAPCHA Fioris 11 R R I O s I A R O I R 1 NP 1 |15[1af15[14| |11|14[15[16 |143] 11| 12 [11.5] 10 |109| |12
200100481 VELA ESPIRITU sty 3 s [14]17)1s] [17)17]e7|  |e| a1 |14 125 6 |112]4 13 16 |15)13)15\14] [1z[1z|n3|7] 139|113 12| 13 |aa] |12
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Fig. 30 Registro de notas del curso de Tecnologia 1l 2015-1

Periodo : 201510
Seceilin:IGINT
Curso :IG1095-TECNOLOGAA Il

FEDEBERTO
PRIMERA FASE 403 SEGUNDA FASE 60:%
ono ol De 030 Producto L Cono Desempeiio 30 Producto . ,
wor
N |go |Apellidosy Hombres o [uo2 (PC|UD unz PO (U2 |PP [ElL D3 |PC |UD3 104 FO|3 |4 |FP
1 [2E+03| ANTARA CONDOR, Hector w5 12 [1z[18] || | nfa|e 5 flefn 15 |10 | 1|6 |1 |20 17| = [ 18] s | |{w|n|na f2
2 [2E+03 CARHUARICRA ORELLANO Milagres | ap | |4 AR 1|16 1 wlnfafe|l s 2| nfn 16|16 14|15 16|17 1|5 [ M| m|f|e|s 13
3 [2E+03( CARRILLO SANDOVAL Augusto || 13 |5 |18 )12 1414] 14 o] e | |Es 15 17| 14| 14] 15| 16 [ 16 [ 16 16| 14 IR 13
4 [2E+03COTERA RODRIGUEZ, Dyan a0 ||z LNEORH 12|14 10 wlrelnfe|l & 1 |ufs 1|14 ] 1412 16 (18] 6| 16| 7 Wlm R n|R 12
§ |2E+3{FLORES FLORES, Carloz 20 |0 16 |10] 15| 15 e wlefn|e| # |=fnfn i 14| 1af 12| 7 [16 [ 1|16 16 Wl n|u 13
G |2E+03[GALARZA CAJAHUARINGA.Cristina | o9 | [ g 16 |5[13] 16| 17| 6 | 0w | w |5 [mfe| | |s|w|e]|w]a]e]s]ss 0| ||| 16
T |2E+03| GUEYARA ATALANatalia u |0 13 |12[13] &5 1|6 B 0w 15 | w0 AR R R R R 0w N
Tm-'"‘ u||e G S B n| | 0 | |afn] |a5|wn]u]ne]nn[66e IR AERR 12
3 Ei’ﬂs}ﬂﬂfm-‘“"-c“ﬂ““ 20 ||s 13 || n]s 11| flnfafe] n |w]afn 10 1616 | 14] 15 | 17 [ 17| 44] 18] 16 | m| el s 13
10 |2E+03|LLUNGO CANAZA,Dicgo 5 7 ER R 15[ 44 | 14 ] 1 2 [ 15 |17 | 18] 12 [ 15| 16| 16 [ 5] 15 | 17 M2 13 ] 4| M 13
11 [2£+03[ LOARTE CALLALAUPA Hilton i [0 1|51 |12 1514 1 F I TN IO N O I 1 I R N RTA R R R R R A R L TR T I R A T 13
12 [2E+03|LOPEZ ASENCIO Felix s ||e ERLEE "l P | a]e sa|p|p| |we|e|E|R[R|R|P|P|P|P e | a0 2
| ¥ |23 NAVARRO SARMIENTO,Joze e 55 |61 HE BRI R L R e AR 12
14 [2E+03) QUISPE HUARAYA Sezan 20 | [ 16 |5[13] 16| 17| 6 6 ] 0a | ot | s [e| | 12 || |1e]t3]ta]e| 5[ e[e (W12l e|n 13
15 [2E+03| RAMDE GARRIAZO,Evelyn TR f2 ||| 11|46 | 16 L TN R ] 1 55| 35 (16| 16| 16|16 [ 6] 17 | 14 [ 6] & MW ]| 13
Fig. 31 Registro de notas del curso de Tecnologia 1l 2015-2
Periodo 201520
Seceilin 1GINI
Curso :IG1095-TECNOLOGAA Il
FEDEBERTO
PRIMERA FASE 403 SEGUNDA FASE 603
ono ol0 De peiio 30 Pro 0 P ono o De peiio 30 Pro 0 p p
H Apallidur 7 Hambrar uo o2 |PCuDt upz2 FD |UDif2 |PP [El U3 |UD4 (PC|UD3 UD4 FO|3 [¢ |PP
1 EO0HDDOSH AVALAFIESTAS, Carlar & 1 a5 [16]1[15] |HF )18 27| 1] & | ns 7 95 |1 HF 0|17 [HF[HF|HF[ |HF[HP fa]a] 0 i
z E0NAEE ATALAFEDRAZA Elic HF HF HF |HP|HF| 15 & | M| 15 sr ||| r 7 w3 [HF|  |HP| HE |12 |HR|HF |HF| |HF|HF IHEREIR [ 4
3 2005200033 EAILON FEREZ Marqarita " T | 16|14 |15 A7 13 R 12 | 15 * 1091 0 55 T[T 17| % 17 167 1 0 12 15 | 127 13
4 200 TE004EE| EEAS AN PUIPAHEULE 0 1 HF o n]e|E || 1 EIRER-AR 75 |WF HF HE |10 13 [HF |HF| |HF|HF x| A 11 4
5 EIN20044Z| CHAFF & 2ARATE Harza Ll 11 5|1 s]w] ||e| . wrf | on| o R ED 12 [ ] effa] [5]0 Wl n| el s e il
& 2004201224 (EXFINDZA ROMERD, Foral4 7 4 55| M| las| | [Mf1s U R ERE BN H A gz (4] EHEREAEIREE i
T LOMENIGIE ESFINDZA 2R ATA,Felipe. 3 4 25 |15 ]| |ee{e[1s W w5 2 Ll L 7 3 |t efe| ] {1500 e 7w Ll
i 00Tz FLORENTIHICARRAS COErran [ e | |47 ¢ |n|w|s| [e]6fs R LR | |75 ] rzfesfa) nan| |2l | oe |nE| % |me 1
4 MDD MUR O, Aljand 15 1 135 [ 14] 15 16 13|15 ] 15 Wyl [ n|es 15 LRED 17 155 [ 1] 6] 15[ [15]m W || | 15|45 it
L E0HNDE] JAHAMP & MEHESES Hbort HF H 0s || 1|E || 15 RN AR ] 0.5 |HF 17 g 12| 1z] 15| 4] |1 n e | M| 1| eE| 1 | 1es 1
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Anexo 5: Carta de consentimiento

VU niversicaadd

WIENER \®

CONSTANCIA DE CONSENTIMIENTO

Otorgado a:
ING. ORTIZ VARGAS NICOLAS FEDEBERTO

Docente de la Facultad de Ingenieria y Negocios EAP de Ingenierias en la
Universidad Privaga Norbert Wiener, El mencionade decente ha realizado la
aplicacion del test Acraa de forma virtual per correo en hoja de célculo Excel, a
los alumnos del Curso de Tecnologia |l para la elaberacion de la tesis denominada
"LAS ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y RENDIMIENTO ACADEMICO EN ESTUDIANTES
DE LA ESCUELA PROFESIONAL DE INGENIERIA INDUSTRIAL Y OE GESTION
FMPRESARIAL EN LA ASIGNATURA DE TECNOLOGIA |l EN LA UNIVERSIDAD
PARTICULAR NORBERT WIENER, 2012 A 2015".

Lima, 20 de enero del 2017,

Br. Lus l 'M fowers Jhmn'h
DOLCTOR DF/LA EAF DE WGINERRY
Urbversidiad Srivads Nevert Wirser

Central telofonica: 706-5555
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Anexo 6: Cuadro Resumen de antecedentes de investigaciones con otras herramientas

Autores Bertel & Zlfiga, Leiva, Sanchez, Del Valle, M. y Fernandez & | Grandez, De Alva, Tovar,
Martinez Calderén, Tomicic | Pulgar, y Urquijo (2015) Beligoy 2015 Priego, Albornoz,
(2012). , Padilla, Ramirez Céceres, Yarlaqué, &

Riquelme, y (2015). Rojas, y Rodriguez
Bitran, M. ( 2015) Hinostroza (2010).
(2014)

TEMA Estilos y Estrategias del Estrategias Relaciones de Estilos de Estrategias pe | Aplicacion de
Estrategias aprendizaje inicial | cognitivas de las estrategias de | aprendizaje y dagodgicas un Programa
de de la clinica: mas | aprendizaje codificacién relacion para la mejora | de Estrategias
aprendizaje alld de los habitos | significativo en | mnésicay la estrategias de | de las de Aprendizaje
en de estudio. estudiantes de | capacidad aprendizaje habilidades para
estudiantes Percepciones de | tres de aprendizaje co cognitivas y incrementar el
de ciencias estudiantes y titulaciones de | n el desempefio emocionales nivel de
de la salud docentes clinicos, | Ingenieria Civil | académico de de los compresion
de la en Chile dela estudiantes univer alumnos de la | lectora, en
Universidad Universidad sitarios facultad de alumnos del
de Sucre del Bio-Bio. medicina primer ciclo

Chile. veterinaria y de la

zootecnia, Universidad

UPCH, Peru Particular
Peruana.
Lima.
Universidad
Norbert
Wiener
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Herramienta No menciona | No menciona Inventario de Test No menciona No menciona prueba de
Ronald de Aprendizaje V comprension
Schmeck erbal lectora de
Complutense Gualberto
(TAVEC) Cabanillas e
Inventario de
Motivacion y
Estrategias de
Aprendizaje
(MSLQ)
CIUDAD Colombia Chile Chile Argentina Argentina Peru
VARIABLES Estrategia y estilos de
estilos de aprendizajes,
aprendizaje y estrategias y
factores de
aprendizaje
APLICACION Estudiantes Estudiantes de Ingenieria Civil | Psicologia de la Nutricion y Facultad de Estudiantes
de ciencias medicina que dela UNMP licenciatura en | medicina del primer
de la salud cursaban entre Universidad Kinesiologiay | veterinariay ciclo
(Enfermeria, | 3roy 6to afio de del Bio-Bio. Fisiatria zootecnia,
Fonoaudiolo | medicina Asignatura de
gia, Fisica |
Medicina) (Mecénica).
Universidad
de Sucre
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MUESTRA

voluntaria
295

54 320

83 114

24 34

Cuadro: fuente propia

Anexo 7: Cuadro Resumen de antecedentes de investigaciones con o herramienta Test ACRA

Autores Allbo (2012) Marugan, Carbonero, Leon, & Quispilaya, (2010) Venegas (2014)
Galan (2013)
TEMA ACRA: Escala | Andlisis del uso de estrategias de | Estrategias de aprendizaje ACRA | Ensefianza-aprendizaje del

de estrategias
de Aprendizaje
de los
Estudiantes
del Curso de

recuperacién de la informacién por
alumnos con alta capacidad
intelectual (9-14 afios) en funcion

del género, edad, nivel educativo

y rendimiento académico en
geometria plana en los
estudiantes de nivel secundaria
en una i. e. de ventanilla.

emprendimiento en carrera de
Ingenieria Comercial
;investigacion diagnoéstica y
propuesta pedagodgica para su
optimizacién en programas de

Produccion reatividad continuidad de estudios de una
Animal. y creatividad. Universidad Tradicional
Herramienta Test ACRA Escalas ACRA, Test de Factor “g”, | Test ACRA Test de Estilos de Aprendizaje

Test de Matrices Progresivas, Test
de Abreaccion

(CHAEA), Escala Abreviada de
Estrategias de Aprendizaje para
Estudiantes Universitarios —
ACRA- . El Cuestionario de
Autoevaluacion de
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Competencias Emprendedoras
— CEPs.

CIUDAD Buenos Aires Castilla y Leén Lima. Por USL Biobio
VARIABLES Estrategias de | Estrategias de aprendizaje Y Estrategias de aprendizaje ACRA | estilos y estrategias de
aprendizaje rendimiento académico y rendimiento académico aprendizaje, y competencias
emprendedoras
APLICACION Carrera de Educacién Primaria y Secundaria | Alumnos de cuarto grado de (Ingenieria Comercial,
Ingenieria (9-14 anos). nivel secundaria, Ingenieria en Ejecucion en
L Administracién y Técnico
Agronomica, L - .,
Universitario en Administracién)
Curso de
Produccién
Animal 1.
Universidad Na
cional de La
Plata
MUESTRA No indica 327 120 93
RESULTADOS Las Estrategias | Los resultados no muestran El resultado es que los Mediante Correlacion r de

menos
empleadas por
los estudiantes
fueron de
adquisicion y

relaciones significativas entre las
variables inteligencia general y
estrategias de recuperacion de la
informacion.

estudiantes tienen nivel bajo de
estrategias de aprendizaje en las
cuatro escalas y tienen un nivel
medio de rendimiento académico.

No existe una correlacion entre

Pearson. Los resultados
obtenidos han permitido
establecer que existe
correlacion inversa, entre las
variables estilos y estrategias de
aprendizaje, y una correlacion

118




recuperacion estrategias de aprendizaje y el | positiva entre los estilos y

rendimiento académico en | competencias emprendedoras.

geometria plana.

Cuadro: fuente propia
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