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RESUMEN
La investigacion pretendio determinar en qué medida un Programa de Educativo basado en
estrategias cognitivas y metacognitivas mejora la comprension lectora de los estudiantes de
Quinto Grado de primaria de la Institucion Ciudadela Educativa del Magdalena Medio —2019. A
través de un método hipotético deductivo y un enfoque cuantitativo y aplicado de investigacion
se disefiaron y ejecutaron estrategias cognitivas y metacognitivas pensadas en funcidon de cada
uno de los momentos de acercamiento a un texto. En consecuencia, se obtuvo como resultado
una influencia positiva del programa educativo en los estudiantes en tanto que el programa
robustecié el proceso de lectura incluso desde el primer momento de acercamiento con los
textos, de modo que se logr6 con el mismo un proceso de comprension muchisimo mas completo
que abarca todas las dimensiones presentes en la lectura entendida como un proceso de alta

complejidad.

Palabras clave: comprension lectora, estrategias cognitivas, estrategias metacognitivas,

programa educativo.
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ABSTRACT

This research aimed to determine to what extent an Educational Program based on
cognitive and metacognitive strategies improves the reading comprehension of Fifth Grade
students of the Ciudadela Educativa Institution of Magdalena Medio - 2019. Through a
hypothetical deductive method and a Quantitative and applied research approach, cognitive and
metacognitive strategies were designed and implemented, thought based on each of the moments
of approach to a text. Consequently, a positive influence of the educational program on the
students was obtained as a result, as the program strengthened the reading process even from the
first moment of approach with the texts, so that a very much comprehension process was
achieved with it. more complete that encompasses all the dimensions present in reading

understood as a highly complex process.

Keywords: reading comprehension, cognitive strategies, metacognitive strategies,

educational program.
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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo determinar em que medida um Programa Educacional
baseado em estratégias cognitivas e metacognitivas melhora a compreensao de leitura de alunos
do 5° ano do Instituto Ciudadela Educativa de Magdalena Medio - 2019. Por meio de um método
hipotético dedutivo e de uma abordagem de pesquisa quantitativa e aplicada, cognitiva e
estratégias metacognitivas foram desenhadas e implementadas, pensadas a partir de cada um dos
momentos de abordagem de um texto. Conseqiientemente, obteve-se como resultado uma
influéncia positiva do programa educativo sobre os alunos, pois o programa fortaleceu o
processo de leitura desde o primeiro momento de aproximacao com os textos, de modo que se
conseguiu com ele um processo de compreensao muito mais completo. que engloba todas as

dimensdes presentes na leitura entendida como um processo de alta complexidade.

Palavras-chave: compreensao de leitura, estratégias cognitivas, estratégias

metacognitivas, programa educacional.
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INTRODUCCION

Teniendo en cuenta la importancia de la lectura comprensiva y los proyectos tanto
nacionales e internacionales en este tema y los planes de restructuracion de la educacion desde
los curriculos, es notable la trascendencia del proceso lector no s6lo para los sistemas educativos,
sino para los gobiernos, sin embargo, los resultados de las pruebas nacionales e internacionales
de lenguaje no han mostrado resultados satisfactorios para los paises latinoamericanos. La
lectura es una actividad que se desarrolla en cada persona a través de sus vivencias, se puede
adquirir con la curiosidad, la necesidad personal o social para construir su propio conocimiento;
de modo que supone un proceso fundamental que permita transformar y encausar los intereses
para que el nifio se motive por la lectura. Luego, es un proceso inherente a la actividad del ser
humano que, de forma arbitraria, representa una problematica para la educacion y es una de las
areas del saber con los resultados més bajos en las pruebas internas y externas de las
instituciones educativas colombianas.

Los procesos de lectura han cobrado especial interés en los paises en vias de desarrollo,
de modo que las instituciones educativas y el estado en general estan llamados a desarrollar
estrategias encaminadas a fortalecer la competencia lectora en los estudiantes. Asi, para la
obtencion de tal fin y su efectiva consecucion, es necesario disefar y estructurar procedimientos
centrados en la ensefianza y formacion de los estudiantes, en donde sea prioridad centrar la
pedagogia utilizada con base en las caracteristicas y necesidades propias de los mismos, logrando
trascender de un estado pasivo, a un estado proactivo y reactivo, en donde ellos mismos sean
responsables de la construccion de su conocimiento, siempre con el apoyo guiado y

personalizado de los docentes, que por consecuencia cumplen el rol no solo de facilitadores de
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informacion, también es necesario que se conviertan en formadores y dinamizadores de procesos
especificos de ensefianza aprendizaje.

En consecuencia, la presente investigacion propone la creacion y ejecucion de un
programa educativo basado en estrategias cognitivas y metacognitivas que mejore la
comprension lectora de los estudiantes de Quinto grado de la Institucion Ciudadela Educativa del
Magdalena Medio — 2019. A continuacion, se presenta el desarrollo del mismo y para ello se
dispondra de un primer apartado que especifica la situacioén problema , el planteamiento de los
objetivos y justificacion de investigacion; seguido de esto, se presenta un capitulo orientado a la
delimitacion tedrica que compone la episteme del presente, en continuacion se encuentra la
descripcion metodologica de investigacion, la ejecucion del programa que compone la propuesta

y, por ultimo, la presentacion y discusion de los resultados, conclusiones y recomendaciones



CAPITULO I: EL PROBLEMA

1.1 Planteamiento del Problema

La comprension lectora en el panorama internacional ha mostrado ser un pilar necesario
para la conformacion de procesos con calidad educativa, sin embargo, a nivel mundial, parece
que la mayoria de jévenes prefieren procedimientos lectores simples y diversificados, en su
mayoria dispuestos en los populares formatos de audio y video facilitados por las redes sociales,
de hecho, Wilkinson et al., (2020), en su investigacion con adolescentes del Reino Unido,
aclaran que los jévenes ven en la lectura, un proceso infaltable para su diario vivir, ya que hace
parte innegable de las redes, los smartphones o las tabletas, pero muchos se niegan a la idea de
leer como un hébito constructivo o educativo, sino mas bien como un proceso rapido y
digitalizado de obtener informacion. En general, segin Schiefele y Loweke (2018) los jovenes de
la actual cultura de la inmediatez leen mas, pero no buscan reflexionar a cercan de lo que leen ni
de lo que seleccionan para su lectura.

La problematica de la lectura se centra entonces, en la carencia de una nocion de
comprension lectora, permitiendo observar jovenes estudiantes que creen saber leer o que
consideran lectura a la visualizacion de tuits o de comentarios en redes sociales (Castillo, 2017,
Hoyos y Gallego, 2017). En efecto, en Latinoamérica, evaluaciones internacionales como PISA,

llevada a cabo en 2015 y 2018 han demostrado que se contintian mostrando resultados y niveles



de lectura inferiores que los pares de otros continentes, a pesar que algunos paises de la region
como Chile, Uruguay o Costa Rica muestran avances importantes, “aunque dada la gran
inequidad en la calidad de la educacion de muchos paises latinoamericanos, el analfabetismo
funcional tiende a concentrarse en los sectores y paises con menos recursos” (Orellana, 2018,
p.12). Adicionalmente, segiin La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura- UNESCO (2017) En América Latina y el Caribe, la tasa total de nifios y
adolescentes que no leen con competencia es del 36%, es decir, 19 millones, ademas del 26% de
los nifios en edad escolar primaria, son incapaces de cumplir niveles minimos de competencia en
el momento en que deberian estar completando la escuela secundaria.

A nivel nacional, Colombia atin presenta serias desventajas en el area de lectura
comprensiva en sus estudiantes en etapa escolar. De esta manera, el pais obtuvo 425 puntos en
lectura en la prueba PISA 2015, pero disminuyd alarmantemente su puntaje a 412 durante el afio
2018 (Schleicher, 2019), cuando el promedio general de la OECD (2019) fue de 487 y el de
paises como Chile de 452 puntos, poniendo en evidencia serias dificultades en Colombia para la
lectura comprensiva de textos continuos y discontinuos en los estudiantes, hecho que resalta la
necesidad de promover la comprension lectora desde estrategias que incidan en la motivacion del
educando (De Mier, Amado y Benitez 2016).

La problematica nacional se extiende a nivel local a planteles escolares como la
Institucion Ciudadela Educativa del Magdalena Medio, por parte de los estudiantes de 5° de la
basica primaria, especialmente porque estos educandos, no solo presentan desmotivacion hacia la
lectura, sino que tienen grandes dificultades para comprender textos e identificar ideas
principales y secundarias, lo que altera la capacidad de analisis inferencial y critico de estos

estudiantes (Castro y Paez, 2015). De hecho, un analisis cuatrienal de los resultados de pruebas



Saber de estos estudiantes destaca un empeoramiento progresivo de sus resultados en el area de

lenguaje desde el afio 2014.

En definitiva, el problema de la falta de comprension de lectura no se dimensiona como
un fendémeno actual ni mucho menos que sélo tiene lugar en algunos pocos territorios o salones
de clase, sino que atraviesa una multitud de naciones, culturas y aulas (Pérez et al., 2018),
dejando claro que hace falta una mayor comprension acerca de las necesidades intrinsecas de los
estudiantes frente a su proceso educativo y mostrando la urgencia de poner en practica
estrategias que vayan en sintonia con las dindmicas propias de la sociedad actual para incidir no
solo en qué o cuanto leen los estudiantes, sino en como y qué reflexionan al respecto.

1.2 Formulacion del problema
1.2.1 Problema general

(En qué medida un Programa Educativo basado en estrategias cognitivas y
metacognitivas mejora la comprension lectora de los estudiantes de Quinto grado de la
Institucion Ciudadela Educativa del Magdalena Medio - 2021?

1.2.2 Problemas especificos
- (En qué medida la aplicacion de un Programa Educativo basado en estrategias cognitivas
y metacognitivas mejora los niveles de lectura literal de los estudiantes de Quinto grado

de Primaria de la Ciudadela Educativa del Magdalena Medio?



1.3

1.3.1

(En qué medida la aplicacion de un Programa Educativo basado en estrategias cognitivas
y metacognitivas mejora los niveles de lectura inferencial de los estudiantes de Quinto
grado de Primaria de la Ciudadela Educativa del Magdalena Medio?

(En qué medida la aplicacion de un Programa Educativo basado en estrategias cognitivas
y metacognitivas mejora los niveles de lectura critico-intertextual de los estudiantes de
Quinto grado de Primaria de la Ciudadela Educativa del Magdalena Medio?

Objetivos de Investigacion

Objetivo General

Determinar en qué medida un Programa Educativo basado en estrategias cognitivas y

metacognitivas mejora la comprension lectora de los estudiantes de Quinto Grado de primaria de

la Institucion Ciudadela Educativa del Magdalena Medio — 2021.

1.3.2

Objetivos especificos

Establecer en qué medida un Programa Educativo basado en estrategias cognitivas y
metacognitivas mejora los niveles de lectura literal de los estudiantes del grado Quinto de
Primaria de la Institucion Ciudadela Educativa del Magdalena Medio.

Determinar en qué medida un Programa Educativo basado en estrategias cognitivas y
metacognitivas mejora los niveles de lectura inferencial de los estudiantes del grado
Quinto de Primaria de la Institucion Ciudadela Educativa del Magdalena Medio.

Definir en qué medida un Programa Educativo basado en estrategias cognitivas y
metacognitivas mejora los niveles de lectura critico — intertextual de los estudiantes del

grado Quinto de Primaria de la Institucion Ciudadela Educativa del Magdalena Medio.



1.4  Justificacion
1.4.1 Justificacion tedrica

La lectura es definida por Solé (citada por Santos y Sotelino 2016) como “un proceso
activo de reconstruir significados desde el lenguaje representado por simbolos graficos” (p.11).
Es por esto que es necesario la creacion de espacios en el aula, en los cuales se privilegie a la
comunicacion entre profesores y estudiantes, quienes comparten sus saberes previos,
experiencias, conocimientos, informacién, percepcion e interpretacion de los textos que
construyen. En efecto, el proceso lector parte de un enriquecimiento de saberes a nivel a grupal.
De hecho, Bautista (2015) afirma que “Las aulas son foros culturales, espacios en donde los
sujetos discuten, comparten conocimiento y todas aquellas actividades que impliquen comunicar,
reflexionar y retroalimentar conocimientos entre individuos pertenecientes a un mismo grupo’
(p. 24). De lo anterior se puede decir que la lectura se convierte en un recurso metodologico para
la construccion de conocimientos en las diferentes areas debe ser adquirida mediante el gusto por
parte del lector.

Con base en lo anterior, el proceso lector ocupa un renglén de alta importancia en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, especialmente porque destaca la construccion de educandos
mucho mas criticos y reflexivos de su contexto socio-cultural. De esta forma, la lectura es
esencial para desarrollar nuevos aprendizajes segun, Cassany (2006, citado por Gomez, 2014)
aumenta los niveles académicos, mejora los resultados de las pruebas y es la base para que el
aprendizaje sea continuo. Consecuentemente, es necesario, que los docentes involucrados en esta
labor conozcan estrategias novedosas que puedan utilizar dentro de sus planeaciones, para que de
esta manera puedan ayudar a sus estudiantes a desarrollar la lectura comprensiva, la cual debe ser

mas amena, secuencial y didactica.



1.4.2 Justificacion metodologica

La investigacion educativa es de suma importancia para mejorar los procesos de
formacion de estudiantes desde una comprension dinamica de la realidad. En efecto, Manterola y
Otzen (2013) destaca que, como procedimiento, la investigacion se define a partir de sus
objetivos basicos, los cuales se componen de la generacion de conocimiento, a través de la
produccion de nuevas ideas, de tal manera que ofrezca solucion a problemas practicos. Es asi,
como el desarrollo investigativo, especialmente, aquellos de tipo descriptivo y aplicado, permiten
la conformacion de investigadores con un rol social y critico, es decir, dispuestos a transformar
realidades. Sin duda, este desarrollo investigativo se instala desde un disefio experimental porque
parte de un proposito que espera dar cuenta de la problematica especifica acerca de las falencias
en comprension de lectura de estudiantes de quinto grado de la basica primaria, permitiendo con
ello no solo incidir en la manera como el estudiante se aproxima al proceso lector, sino
construyendo nuevas bases para el desarrollo de procesos de ensefianza y aprendizaje con mayor
calidad académica y educativa desde los planteles escolares.
1.4.3 Justificacion practica

Esta investigacion busca mediante la aplicacion de un programa educativo basado en
estrategias cognitivas y metacognitivas mejorar la comprension lectora en los estudiantes del
grado quinto, especialmente, porque autores como Samaca (2016) destacan que es en la nifiez
donde se deberia integrar estrategias que motiven al estudiante al pensamiento cientifico y al
habito lector. En este orden de ideas, se pretende cerrar brechas como la falta de motivacion por
la lectura en el aula o las dificultades para relacionar textos con contextos, de forma que se busca
que cada situacion de lectura responda a un doble propoésito: por una parte, ensefiar y aprender

algo acerca de la practica social de la lectura (proposito cuya utilidad, desde el punto de vista del



alumno, es mediata) y por otra parte, cumplir con un objetivo que tenga sentido desde la
perspectiva actual del alumno (Lerner, 1996). Ademas, servird de base para el desarrollo de
futuras investigaciones que se enfoquen a mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje de la
comprension lectora.
1.4.4 Justificacion epistemolégica

Es importante situarse en el paradigma investigativo porque pone de base el marco
filosofico sobre el cual se hace el desarrollo del presente trabajo de investigacion. Por
consiguiente, Ricoy (2006) destaca la importancia del paradigma empirico o positivista dentro de
la educacion porque aporta elementos cuantificables que son capaces de ser analizados en busca
de cambios, causas y consecuencias que requieran de una observacion detallada y
multidimensional. Rébsamen (citado por Loayza, 2009) afirmé que la Pedagogia adquiere
racionalidad y sistematicidad cientifica, al apegarse “... del todo a las leyes fisiologicas y
psicoldgicas que presiden el desarrollo del sujeto, dentro del proceso educativo”; por lo cual, ...
desde entonces la Pedagogia se levantd poco a poco al rango de una verdadera ciencia” (p.12).
De este modo, la participacion del investigador en los procesos de ensefianza-aprendizaje no son
determinadas por circunstancias o condiciones simplemente practicas, sino sujetas al raciocinio
epistemologico de la investigacion cientifica, asi, “la Pedagogia no estd compuesta de teorias
que solamente hacen recomendaciones empiricas, sino de teorias y métodos cientificos que
explican y se aplican a las diversas realidades educativas, con el fin de transformarlas y
orientarlas hacia un mejoramiento continuo” (Loayza, 2009, p.8).
1.5  Limitaciones

El desarrollo del proceso investigativo tuvo como tres limitaciones importantes, en

primera medida, la suspension de clases presenciales por motivo de la pandemia de Sars-Cov-2.



Hecho que limitaba aspectos importantes como el trabajo colaborativo, la continuacion de
proyectos transversales sobre lectura y la realizacion de eventos escolares. En segunda medida,
hubo retrasos en la continuacion de actividades durante la practica educativa por motivos de tipo
técnico, tales como, poca adecuacion de conectividad y equipos en los hogares de los
estudiantes, asi como poco conocimiento sobre plataformas y aulas virtuales. Finalmente, la
situacion de pandemia obligaba muchas veces a la conformacion de reuniones extraordinarias
por parte de docentes y directivos, hecho que impedia el normal desarrollo del proceso
investigativo.
1.5.1 Temporal

La investigacion busca tener como periodo de desarrollo el segundo semestre lectivo del
afno 2021, en efecto, se busca triangular resultados de conforme a la aplicacion de un programa
para el desarrollo metacomprensivo y comprensivo lector con base en clases tanto presenciales
como a distancia que se desarrollen siguiendo la normativa actual y los protocolos de bio-
seguridad por la pandemia de Sars-Covid-19, de esta manera, se seguira un tiempo lineal, pero
teniendo en cuenta posibles retrasos o cese de actividades por mandato gubernamental.
1.5.2 Espacial

La investigacion tiene como escenario la Institucion Ciudadela Educativa del Magdalena
Medio ubicada en la via principal a la entrada del Barrio Pablo Acufia en el municipio de
Barrancabermeja, Santander, en Colombia. Esta institucion de carécter oficial brinda servicio
educativo a poblacion de estratos socio-econdmicos 1 y 2, cuenta con siete sedes que se

encuentran ubicadas tanto en el caso urbano como rural de este municipio colombiano.



1.5.3 Recursos

Los recursos educativos, financieros, locativos y humanos hacen parte de las
instalaciones propias de la Institucion Ciudadela Educativa del Magdalena Medio, por lo que esta
investigacion se constituye a partir de un desarrollo simultaneo con los procesos escolares que se
dan en el plantel. Se hara uso de: salones, aulas de clase para el grado quinto de primaria,
proyector, tablero de acrilico, impresora, sala de informatica, hojas de bloc, lapices, libros

escolares, esferos y marcadores de colores.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO

2.1  Antecedentes de la Investigacion
2.1.1 Nacionales

La investigacion de Garcia y Hernandez (2018) pretendio “determinar las posibles
relaciones entre el nivel de comprension lectora de los estudiantes y su desempefio académico”.
Para ello se llevd a cabo un estudio descriptivo y un andlisis estadistico correlacional. Se
aplicaron como instrumentos la Prueba de Competencia Lectora para Educacion Secundaria
(CompLEC) a estudiantes de ambos sexos con edades comprendidas entre los 13 y 14 afios del
grado noveno de educacion basica de una institucion educativa publica. A partir del estudio de
tipo descriptivo, los estudiantes presentaban dificultades en el orden textual, inferencial y
contextual; en el andlisis correlacional de los datos de las diferentes asignaturas (Ciencias
Naturales, Ciencias Sociales, Lengua Castellana y Matematicas) tenian una correlacion
significativa positiva, pero no significa necesariamente la existencia de una relacion de causa-
efecto, no obstante, se encontr6 que las habilidades de comprension lectora se vinculan con los
procesos ejecutivos de la memoria de trabajo, demostrando que los estudiantes que tienen una
puntuacion baja en las medidas de la memoria de trabajo suelen tener un rendimiento por debajo

de los estandares esperados en diferentes areas académicas, tales como Lenguaje y Matematicas.
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Por su parte, Hoyos y Gallego (2017) pusieron en consideracion su investigacion con el
objetivo de “desarrollar habilidades de comprension lectora como puerta de entrada a la
obtencion de una lectura con sentido reflexivo y critico”. Se plante6 como metodologia un
estudio de corte mixto de tipo descriptivo, enmarcado en un estudio con 45 nifios y nifias de
edades comprendidas entre los siete y once afios de edad, de la basica primaria, asistentes al Club
de lectura, vinculando la biblioteca como espacio cultural, para ofrecer a través de diversas
actividades de lectura, niveles altos de comprension. En este caso, se usaron cuestionarios de
entrada y salida, asi como diarios de campo. Los hallazgos més significativos parten de
considerar la lectura como un proceso constructivo, que se potencia con una propuesta de
intervencion que posibilita en los estudiantes identificar la estructura de los textos, formular
cuestionamientos, deducir elementos, elaborar inferencias, recuperar datos, efectuar conexiones
entre informacion nueva y conocimientos previos, y evaluar y reflexionar frente a los portadores
de texto.

Blasco y Allueva (2016) busco “demostrar la relacion entre las dificultades de
comprension lectora y las habilidades metacognitivas de la persona, especialmente las
habilidades de metacomprension y de metaatencion, asi como, la motivacion y por extension las
atribuciones que da el sujeto al resultado de sus acciones”. En este caso se trabajo mediante una
investigacion descriptiva con enfoque cuantitativo con varios grupos de 1°y 2° de Educaciéon
Secundaria Obligatoria desde las siguientes variables del participante en relacidon a su proceso
lector: comprension lectora y estrategias de metacomprension lectora. De esta forma, se propuso
un programa de desarrollo de habilidades metacognitivas con el fin de mejorar el conocimiento
metacomprensivo que ayude a mejorar la comprension lectora y las atribuciones de logro y, por

tanto, los resultados de aprendizaje de los estudiantes, ademas de un cuestionario y un Test de
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Metacomprension. El estudio realizado demostrd por un lado que la utilizacion de estrategias y
habilidades de metacomprension favorecia el proceso de comprension lectora repercutiendo
positivamente en los resultados de aprendizaje, corroborando lo que ya han afirmado autores
como Ugartetxea (1994) y McWhaw (2001) y por otro lado que hay relaciones muy directas
entre la capacidad de atencion y la comprension lectora tal y como afirma la teoria de Das
(1999).

Rello et al., (2018) desarrollaron una investigacion con el fin de “analizar la relacion
entre medidas neuropsicologicas y conductuales de funcionamiento ejecutivo (FE) y la
comprension lectora en estudiantes de tltimo ciclo de Educacion Primaria”. Para ello, se trabajé
con un tipo de investigacion explicativo- mixto. La muestra del estudio estuvo conformada por
148 nifios y sus docentes. Se administraron tareas neuropsicologicas relacionadas con las
funciones ejecutivas de memoria de trabajo, inhibicidn y atencion. Para evaluar el FE
conductual, sus profesores cumplimentaron también el cuestionario Behavior Rating Inventory
of Executive Function (BRIEF; Gioia, Isquith, Guy y Kenworthy, 2000). Los resultados
evidenciaron una relacion entre la comprension lectora y diferentes medidas de FE evaluadas con
ambos tipos de pruebas. La memoria de trabajo mostr6 una estrecha relacion con la comprension
lectora en ambos casos. Entre las variables de FE conductual destaca también el peso de la
resolucion de problemas, la flexibilidad y la planificacion. Se comentan las implicaciones de
estos hallazgos para la investigacion y la préactica psicoeducativa.

Por otra parte, Jaramillo (2019) tuvo como objetivo en su investigacion educativa
“disefar un paquete interactivo virtual para la comprension de textos expositivos-explicativos en
formato hipermedial sobre la base del modelo constructivo-integrativo de W. Kintsch y van Dijk

(1978), los tres niveles de representacion de W. Kintsch (1998), el texto expositivo-explicativo
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de T. Alvarez, los subtipos del texto expositivo-explicativo de Meyer (1984) y la Web 2.0”. En
consecuencia, se presenta un tipo de investigacion descriptiva con enfoque cuantitativo y un
estudio del panorama de investigaciones relacionadas con la lectura de textos de dicha tipologia
mediante herramientas de la plataforma Moodle para dar lugar a las metodologias descriptivas y
hermenéutico-dialéctica de tres instrumentos de medicion con el fin de llegar al analisis de
resultados y a cinco conclusiones como estrategias que buscan cualificar el marco situacional en
quince estudiantes. Se encontr6 finalmente, que la escritura, medio de comunicacion
preponderante en las plataformas o programas interactivos y la lectura, son procesos
fundamentales para la comprension y cumplen un papel vital en estos procesos, ya que “las
competencias no se construyen de la nada; se construyen a partir de algo que ya existe”
(Unigarro, 2001, p.76), o sea, de los pre-saberes que vienen de la cultura, del contexto y, mas
aun, permiten ser educadas y formadas. Por consiguiente, dentro de la educacién virtual la
lectura y la escritura no pueden estar aisladas; son una sola; la una depende de la otra para
entablar la comunicacion virtual.

Torres y Granados (2014) expusieron su investigacion con el objetivo de “describir la
relacion entre el desempefio de la comprension lectora y la precision y velocidad de la lectura,
asi como con procesos cognoscitivos como la atencion, percepcion, memoria y conciencia
fonolodgica en nifios de tercer grado de educacion primaria”. Se llevo a cabo un estudio
descriptivo cuantitativo y se evaluaron 26 nifios (13 masculinos, 13 femeninos) con edad
promedio de 8 afios y 8 meses (DE+ 8 meses a través de la Evaluacion Neuropsicologica Infantil
(ENI) en las areas de lectura, percepcion visual/ auditiva, atencion visual/auditiva, memoria
visual/auditiva y conciencia fonoldgica. La precision y velocidad de la lectura, asi como la

conciencia fonologica favorecen al buen rendimiento de la comprension lectora. Los resultados
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dieron cuenta que, en los procesos educativos, se debe potenciar la comprension lectora
partiendo del aprendizaje de una lectura con precision y velocidad, lograda mediante estrategias
cognoscitivas que permitan el desarrollo de los procesos de percepcion, atencidén, memoria y
conciencia fonologica. La lectura de comprension es muy relevante para la adquisicion de
aprendizajes y conocimientos en la educaciéon basica y a lo largo de la vida.

Reyes (2017) en su investigacion estrategias ludicas para el proceso de ensefianza de
lectoescritura en nifios de preescolar del Colegio Instituto Moderno los Angeles 2017 Cartagena
de Indias expuso la importancia de “identificar estrategias Iudicas en el proceso ensefianza-
aprendizaje en los primeros afios de educacion inicial, donde se desarrollan aspectos
psicoldgicos, fisicos y cognitivos” de forma que se realizo un estudio descriptivo y se analizod
como las docentes guian el conocimiento de los nifios utilizando la estrategia de vincular los
padres de familia, docentes y directivos a la realizacion de talleres como propuesta pedagogica
para mejorar el problema y se dieron a conocer las razones por las cuales los nifios y las nifias
pierden la atencion en las diferentes actividades propuestas.

De otro lado, Bustamante, et al., (2019) desde su investigacion titulada Textos
expositivos, una practica de lectura, buscé “fortalecer la comprension lectora a partir de
estrategias metacognitivas en los estudiantes”, bajo una metodologia descriptiva con enfoque
mixto, de manera que expone que la escolaridad no puede dejar de tener efectos, tanto en el
presente y futuro de los individuos que la frecuentan como el conjunto de la sociedad, lo que
fomenta la idea de escuela como una estructura social que siempre va a la vanguardia de las
nuevas formas de construir el conocimiento, hecho que incluye a las Nuevas Tecnologias. A lo
cual se le suman Cardenas, et al., (2015) quienes desde tu investigacion buscan “usar estrategias

metodologicas con las nuevas tecnologias para fortalecer la comprension lectora en los
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estudiantes”. En efecto, se trabajé una metodologia descriptiva con enfoque cuantitativo para el
desarrollo de la lectoescritura mediante TIC y recursos educativos abiertos, los resultados
plantean que todos estos recursos se formulan pensando en la manera de ensefiar a comprender
mediante el uso de las TIC con recursos educativos, mediante el juego como ese mediador para
poder asi lograr la comprension lectora en los estudiantes.
2.1.2 Internacionales

Se expone, en primera medida, la investigacion de Cesa (2021) cuyo proposito fue
“investigar las estrategias metacognitivas utilizadas por lectores competentes (estudiantes que
leen por encima del nivel de grado) y lectores con dificultades (estudiantes que leen por debajo
del nivel de grado) que comprenden textos no narrativos de estudios sociales.” Este estudio
descriptivo cuantitativo examind la respuesta del lector y la instruccioén de ensefianza reciproca a
un grupo de control. El profesor-investigador examind a treinta y seis lectores por encima y por
debajo del nivel de grado quinto de la basica primaria. Los participantes fueron asignados
aleatoriamente a uno de tres grupos, respuesta del lector, ensefianza reciproca o control. Los
métodos de andlisis de datos incluyeron el analisis estadistico del cambio en los episodios de
pensamiento en voz alta (TAE) y el cambio en las preguntas de comprension respondidas con
precision en las medidas de ARI posteriores a la prueba. También se completod el analisis
comparando la frecuencia de TAE utilizando el Protocolo Verbal. Los resultados sugieren que la
ensefanza reciproca tiene un mayor impacto en el desarrollo de la metacognicioén que el grupo de
control de lectores por encima del nivel de grado. Ademas, las estrategias de ensefianza
fortalecieron la comprension lectora independientemente de los grupos de tratamiento para los
lectores por encima del nivel del grado y para los lectores por debajo del nivel del grado, la

respuesta del lector tuvo un impacto significativo. Ademas, los datos indicaron que
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paulatinamente, tanto los lectores competentes como los con dificultades aumentaron la
participacion en grupos pequefios de lectura.

Arciniega (2018) con su tesis doctoral “analizé la asociacion que tienen la motivacion
lectora, el desarrollo cognitivo, las estrategias metacognitivas con la comprension lectora de
textos expositivos en estudiantes de primero a cuarto aio de educacion de un instituto
pedagogico nacional de la ciudad de Lima”. La investigacion realizada fue de tipo correlacional
descriptiva. Los participantes de este estudio fueron 176 estudiantes. Se aplicaron cuatro
instrumentos de medicion: un Test de Motivacion hacia la lectura, el Test de Operaciones
Formales Combinatorias de Longeot, el Inventario de Estrategias Metacomprensivas y un Test
Cloze, conformado por dos textos para medir la comprension lectora. Los resultados obtenidos
evidencian una correlacidon baja y poco significativa entre la motivacion lectora y la comprension
de textos expositivos en la muestra de estudio.

Said, Said y Rasyid (2020) desarrollaron una investigacion cuyo objetivo fue “determinar
la efectividad del uso de una estrategia de correccion en la comprension lectora de los
estudiantes en MA AL-Wasilah Lemo”. Esta metodologia cuantitativa cuasiexperimental albergd
como poblacion los estudiantes de segundo grado de MA Al-Wasilah Lemo. La muestra estuvo
constituida por 30 estudiantes los cuales fueron tomados por técnica de muestreo total. Se utilizo
grupo control, prueba pre-test y prueba pos-test. Los datos se analizaron estadisticamente
después de obtener el resultado de la prueba. Los resultados de la investigacion mostraron que
los estudiantes de MA Al-Wasilah Lemo obtuvieron una puntuacion en la prueba previa con una
puntuacion media de 44,00 que se clasificod como pobre. Después de dar el tratamiento, los
estudiantes obtuvieron una mejora, obtuvieron una puntuacion con la puntuacion media de 65,00

como clasificacion regular. El resultado del andlisis de datos indico que hubo una mejora
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significativa en los estudiantes que leyeron el texto de la exposicion analitica después de que se
les ensefio usando la estrategia de Fix-up para comprension lectora. Con base en el resultado del
analisis, el investigador concluye que la estrategia de Fix-up fue efectiva para mejorar la
comprension de lectura de los estudiantes de MA Al-wasilah Lemo.

Jayendra, Kerti y Mahayanti (2018) expusieron su investigacion cuyo objetivo fue
“investigar si hubo o no algin efecto significativo en la comprension lectora de los estudiantes
de segundo grado ensefiada mediante el uso de Big Books como medio de ensefanza”. El disefo
descriptivo con enfoque cuantitativo de este estudio utilizé un grupo de control posterior a la
prueba de investigacion cuasi experimental, usando pre-test y pos-test. Por lo tanto, la poblacion
de este estudio fue de estudiantes de segundo grado en el sur de Bali. Los datos se analizaron
mediante andlisis estadistico descriptivo e inferencial. El resultado del analisis de datos mostrd
que los estudiantes del grupo experimental se desempeniaron mejor que los estudiantes del grupo
de control. Se comprobo por el resultado que mostr6 que la puntuacién media del grupo
experimental fue de 81,59 mientras que la puntuacion media del grupo de control fue de 73,64.
Por lo tanto, se pudo concluir que hubo un efecto significativo de Big Books como medio de
ensefanza en la comprension lectora de los estudiantes de segundo grado en el sur de Bali.

Syafi’i, Nurdin y Fitriningsih. (2020) destacan su investigacion en el area de comprension
meta-lectora con el objetivo de “mejorar la comprension lectora de los estudiantes mediante el
uso de Know-Want-Learned (KWL)”. Para ello, se uso una metodologia descriptiva cuantitativa
y se tuvo como muestra los alumnos de octavo grado de SMP Negeri 14 Palu que se dividieron
en dos grupos, un grupo control y un grupo experimental. El objetivo era conocer su mejoria en
meta-comprension y comprension lectora tras el tratamiento con la técnica KnowWant-Learned

(KWL). Como técnicas e instrumentos se dio cuenta de la observacion, entrevista, prueba previa,
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tratamiento y prueba posterior. El analisis de datos utilizé un analisis estadistico con enfoque
descriptivo. El resultado mostr6 que la aplicacion de la estrategia Know-Want-Learned (KWL)
logré mejorar la comprension lectora de los estudiantes, destacando un fortalecimiento en la
forma como los educandos extractaban ideas globales para textos de tipo narrativo.

Por otra parte, Pefia (2019) puso de relieve en esta investigacion “observar la importancia
de las estrategias didacticas en la comprension de la lectura en los alumnos mexicanos que
cursan el sexto grado de educacion primaria; destacan las relaciones entre los momentos,
estrategias y modalidades de lectura en los resultados obtenidos”. Se disefio un estudio
descriptivo, cuantitativo y de campo, de corte trasversal y sincrénico, con una muestra
representativa de 100 participantes. Se usdé como instrumento para operar las variables
implicadas en las estrategias de lectura propuestas en la metodologia didactica del programa
vigente de educacion primaria en México (Plan de Estudios, 2011. Guia para el maestro. SEP,
p-47). Entre los principales hallazgos se demostrd que hacer anticipaciones sobre la lectura ayuda
a los alumnos a inferir, resumir, interpretar y sintetizar la informacion. Ademas, la demostracion
y explicacion de las practicas didacticas asociadas entre si, permiten dar cuenta a cada docente
sobre la importancia de su aplicacion en el aula para consolidar el gusto por leer, la comprension
de la lectura y la redaccion de textos en los alumnos, esto como base solida para el desarrollo del
aprendizaje. Se demostro, a su vez, que el docente es el principal modelo y promotor de la
lectura, el guia y orientacion que consolida las habilidades de lectura y escritura en el aula en sus
alumnos.

Pourhosein, Abbas y Sabouri (2016) expusieron su investigacion con el fin de “explicar
los tipos de lectura, modelos de proceso de lectura, teorias de comprension lectora, asi como las

estrategias efectivas para la comprension lectora en los alumnos” Para ello se basaron en un
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disefo tedrico descriptivo, en una recopilacion heuristica de literatura internacional mediante el
instrumento de analisis documental. La revision de la literatura indica que las estrategias de
lectura juegan un papel importante en la mejora de la habilidad de comprension lectora de los
estudiantes a nivel internacional, fortaleciendo la forma como los nifios y nifias pueden usar los
conocimientos en su contexto, aplicar estrategias para la lectura agil y significativa y mejorar la
aplicacion de conocimientos no solo en lenguaje sino de manera transversal en otras aulas.
Borman, Yang y Xie (2020) dan cuenta de su investigacion con base en los datos
administrativos y los datos de rendimiento en lectura proporcionados por dos distritos escolares
del Medio Oeste para tres escuelas con el fin de “analizar los impactos en la alfabetizacion y la
comprension lectora de un programa de lectura de verano replicable, Kids Read Now”. Para ello,
usaron una metodologia cuantitativa cuasi-experimental. El programa incluye componentes
basados en la escuela desde estrategias comprensivas hasta meta-comprensivas y en el hogar que
juntos animan a los estudiantes a seguir participando en la lectura de libros de alta calidad
durante los meses de verano. Para ello se usaron fichas de seguimiento, pruebas y cuestionarios
virtuales. Se aplicaron métodos de comparacion de puntajes de propension para emparejar a los
estudiantes participantes de Kids Read Now con estudiantes de comparacion similares. Los
resultados sugieren que los participantes de Kids Read Now superaron a los estudiantes del
grupo de comparacion, con un tamafio del efecto medio de d =.12. En efecto, se pudo comprobar
que usando estrategias de comprension y meta-comprension que combinen juegos y libros que
motiven al estudiante al habito lector se puede fortalecer la lectura comprensiva en estudiantes

escolares.
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2.2  Bases tedricas
2.2.1 Variable comprension lectora.

Para conceptualizar la variable asociada a la comprension lectora se hace importante
situarse en primera medida en el paradigma liberador de la educacion de Freire (2014) el cual
derriba el enfoque acumulativo del sistema educativo que por varias generaciones, se orientd mas
hacia la cantidad que la calidad y en el que se propende por la explotacion de la memoria, como
funcion cerebral necesaria para decodificar, almacenar y descargar material, de manera que hizo
de esta condicion humana, una herramienta indispensable en el éxito académico, soslayando, la
dimension emocional y familiar del estudiante, a tal punto, que quien no obtuviera el nivel
considerado aceptable, era sancionado por el sistema (repitencia o expulsion definitiva),
generando esto, frustracion personal y desercion. En este orden de ideas, Freire (2014) pone de
relieve al estudiante no s6lo como centro de interés, sino como sujeto que social, reflexivo y
emocional.

En este sentido, la comprension de lectura entendida como un proceso complejo
arraigado a la praxis educativa y definido desde las interacciones entre un lector, un tipo de texto
y un contexto (Sol¢, 2000) no puede ser ajena a la consideracion liberadora de una educacion
mucho mas humanistica y centrada en las necesidades de aprendizaje social y cultural de los
estudiantes. Por lo tanto, es la comprension lectora un proceso inherente a la relacion entre
pensamiento, semiosis y mundo (Lotman, 1996). De este modo, se asume a la comprension
lectora como proceso critico y reflexivo desde las practicas letradas con base en la concepcion
sociocultural, la cual implica el desarrollo de la competencia de criticidad para el anélisis de
discursos, con el fin incidir tanto en el sujeto como en su contexto (Cassany, 2006). De este

modo, se define este importante proceso a partir de las consideraciones propuestas por autores
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como Cain, Oakhill y Bryant (2004, citados por Sdnchez, 2017) quienes enuncian que "La
comprension lectora se considera mejor como un proceso interactivo también, en lugar de un
resultado o producto particular, a través del cual un lector interactia con un texto para construir
el significado”, al mismo tiempo se expone que “la comprension de textos es un proceso
complejo que involucra la participacion de diferentes componentes cognitivos y

socioeducativos” (Balbi, Cuadro y Trias, 2009, p.21).

2.2.1.1 Concepto de comprension lectora

A partir de lo mencionado anteriormente, se identifican los procesos cognitivos
implicados en la comprension de lectura ya que segiin Cuetos (2013 citado por Hoyos y Gallego,
2017) estos tienen un papel fundamental en esta area de tal manera que “influyen en el
reconocimiento de palabras y su asociacion con conceptos almacenados en la memoria, el
desarrollo de las ideas significativas, la extraccion de conclusiones y la relacion entre lo que lee
y lo que sabe la persona que lee” (p.34); de igual manera afirma que los procesos cognitivos que
estan implicados en la comprension lectora son:

— Proceso Sintactico, se encarga del analisis gramatical de las oraciones. Para que
estas adquieran un significado existen tres operaciones principales: Asignar
etiquetas a distintos grupos de palabras, especificar las relaciones existentes entre
estos componentes y construir estructuras mediante el ordenamiento jerarquico de
palabras, esto se puede identificar por ejemplo en el orden de las palabras, el
significado de las palabras y signos de puntuacion.

— Proceso semantico el cual implica extraer el significado de las palabras, frases o
texto e integrarlo con los conocimientos previos, es decir construir una

representacion mental del contenido del texto e integrar esa representacion a los
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propios conceptos, es aqui cuando se da un encuentro entre el lector y el texto, se
da sentido a lo que se lee.

Por lo tanto, se puede afirmar que los procesos cognitivos implicados en la comprension
lectora permiten dar un significado a lo que se lee y de esta manera generar un cambio cognitivo
permitiendo relacionar la nueva informacién con aprendizajes y experiencias previas.

Con lo anterior, es importante mencionar que el individuo al enfrentarse a un texto
desarrolla estrategias de comprension lectora las cuales no son fines sino medios para ayudar al
estudiante a comprender lo que lee (Blasco y Allueva, 2010). En este sentido, para la
comprension se requiere la ensefianza y practica de estrategias, que se aplican a textos de todas
las areas del saber, pero se ensefian sin lugar a dudas en las clases de lenguajes por ello es
importante dotar a nuestros estudiantes de multiples herramientas de aprendizaje que faciliten
una lectura activa, intencional, autorregulada y competente en funcion de la meta y las

caracteristicas del material textual al que se enfrente (Vallés, 2005).

2.2.1.2 El contexto socio-cultural como factor asociado a la comprension lectora
Ciertamente, ubicar al estudiante como un sujeto que lee y que, paralelamente, se ubica
en las dindmicas sociales y culturales que dan sentido a su entorno cotidiano es poner de relieve
que la comprension lectora obliga a repensar como las dindmicas sociales desde la lectura y el
proceso escritor facultan caminos para redimensionar el sentido de las practicas letradas que
circulan en la escuela, fundamentdndose en las interacciones de los sujetos y su relacion con la
cultura (Martos y Martos, 2012). Asi, para autores como Cassany (2005) la comprension de los
codigos escritos se entiende como un acto social que retne el conjunto de interpretaciones

individuales que constituyen el sentido colectivo.
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Por consiguiente, reconocer la relacion entre las nuevas configuraciones de las formas
que dan sentido al lenguaje, a partir de modos distintos como los avances cientificos y
tecnolodgicos es adentrarse en nuevas y mejores posibilidades de encontrar estrategias para el
fomento de la comprension lectora. Al respecto, autores como Ferreiro (2013) reconocen que en
el ingreso del estudiante a la cultura de lo escrito se construyen habilidades y competencias en
lectura y escritura para fortalecer la participacion y desarrollo de la autonomia. Por otro lado,
Freire (2011) enfatiza en como “el acto de leer como un acto que le permite al hombre y a la
mujer tomar distancia de su practica (codificarla) para conocerla criticamente, volviendo a ella
para transformarla y transformarse a si mismo” (p.17).

En este orden de ideas, el sentido socio-cultural de la comprension lectora se ubica dentro
del componente humanistico de la educacion, de hecho, para Snow (2001, citado por Pérez,
2014), y Silva. (2014) la comprension lectora es el proceso simultdneo de construccion de
significados mediante la interaccion directa con el lenguaje e implicacion con el lenguaje escrito.
Es asi como, dentro de la competencia lectora se encuentra la comprension del significado y la
interpretacion, entendida como dos actividades cognitivas distintas.

Frente a este panorama, el abordaje sociocultural de la comprension de lectura es
observado no como un aspecto aislado del proceso educativo, sino como una parte activa de la
practica educativa que permite un aprendizaje significativo desde la nifiez a través de la
integracion de saberes previos y nuevos conocimientos (Sol¢, 2000). De este modo, se concibe la
educacion y la comprension lectora en el sentido sociocultural como fendémeno social, de forma
que se permita entonces observar el proceso lector como elemento constitutivo de las dinamicas
que construyen el pensamiento y la conciencia social del estudiante, por consiguiente, como

dimensiones de la variable comprension lectora, se especifican los niveles para la lectura
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comprensiva (Solé, 2000), los cuales se expondran para efectos de esta investigacion a

continuacion.

2.2.1.3 Los niveles de comprension lectora como dimensiones del proceso lector

Al concebir la comprension lectora como “un proceso de interaccion entre el lector y el
texto, proceso mediante el cual, el primero intenta satisfacer (obtener una informacién pertinente
para) los objetivos que guian su lectura” (Solé, 1992, p.21) se entiende que dichos procesos van
teniendo lugar de forma progresiva donde el estudiante va haciendo uso de los saberes adquiridos
y va desarrollando sus estrategias de comprension, por ello se habla de los niveles de
comprension lectora que para autores como Nifio (2003, citado por Espinoza et al., 2015)
“precisan los grados de profundidad y amplitud en la comprension de un texto escrito, aunque no
existen limites tajantes entre unos y otros” (p. 141). Estos niveles se definen de la siguiente
manera:

(1) Dimension Lectura de tipo literal o comprension localizada del texto: Solé (1998)
relaciona este nivel con el reconocimiento explicito del texto, es decir, los
mensajes manifiestos son expresados en ideas concretas presentes en tiempo,
personajes, lugar y secuencia de acciones. Por ende, el estudiante de forma
superficial, reconoce el tema principal y el contexto de las situaciones, los cuales
expresa de forma sencilla con resimenes. La compresion local de un texto
involucra la coherencia y la cohesion de la microestructura, que exige identificar y
explicar las relaciones analizadas desde la sintaxis y el significado entre los
componentes de un mismo parrafo u oracion.

(i1) Dimension Lectura de tipo inferencial o comprension del texto: En este nivel, los

conocimientos previos del lector, entendidos como experiencias o presaberes
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intervienen en la interpretacion y generacion de hipotesis, desde la lectura.
Entonces, el estudiante debe disefar relaciones entre las ideas del texto y las
conjeturas realizadas, lo cual, facilita la comprension o identificacion de los
mensajes latentes del texto. Por lo tanto, se reconstruye el significado recuperando
la informacion que no se expresa directamente en el texto, que se encuentra
implicita en el mismo. Ello implica tener en cuenta saberes previos
(conocimientos de la cultura, valores, experiencias) para poder interpretar las
claves que presenta el texto.

(i11) Dimension Lectura critica intertextual o comprension global del texto. Este nivel
se relaciona con la abstraccion del lector y la posibilidad de tomar posicion,
identificacion de la estructura y su relacion con la intencionalidad, la
identificacion de entornos y su vinculacion con otros textos.

Todas estas fases abren paso a un proceso de lectura significativa. Autores como
Achaerandio (2009) mencionan que la lectura significativa debe ser un proceso de apropiacion,
donde el educando cambie el modo de ver el acto de leer, pasando de una accidon mecénica a una
accion introspectiva y critica.

2.2.2 Variable: Estrategias para la comprension lectora

De acuerdo a lo estipulado por Sol¢ (2010) el acto de leer corresponde a un proceso
interno del ser humano, considera ademas, que dicho proceso se basa en lo dialéctico entre el
lector y un texto, de manera, que para incidir en la lectura, el docente debe disponer de
estrategias que pongan en consideracion diversas caracteristicas del lector que intervienen en el
resultado, entre las cuales se rescatan las siguientes: la disposicion emocional, afectiva, su

intencionalidad, sus vivencias, experiencia, conocimientos en relacion al mundo y al tema; al
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integrar los aspectos anteriores se logra construir y comprender un significado. En simultaneidad,
la lectura contiene un caracter historico, social y cultural creando la complejidad entre el texto y
su lector. De hecho, para autores como Andrade (2010 citado por Marquez, Andrade y Cuevas,
2017, p.112) cada individuo puede construir una realidad en la que vive, entiende y aplica en su
vida, tomando como punto de partida lo que es, verdaderamente, significante para si mismo. “De
forma que se juega un rol importante de los ideales de cada cual que permiten direccionar hacia
la familia, las ideas, otra persona, los valores que trascienden hacia la interaccion que es lo que
posibilita la construccion de una realidad, y por consiguiente del conocimiento”.

Por otra parte, al hacer énfasis en la lectura en el aula, Serrano (2004, p.12) se refiere al
proceso de leer como una experiencia, como “un acontecimiento que sucede internamente en el
pensamiento, los sentimientos, la sensibilidad, la vision del mundo” aportando esto a que cada
lector reorganice su propia experiencia, involucrando el entorno donde se encuentre, en este caso
el aula de clase aportandole a la construccion de una identidad en que se le reconozca y logre
reconocer al otro.

No obstante, ante el proceso lector, estos elementos no resultan suficientes, ya que se
necesita una apuesta por acciones concretas que sitiien al estudiante tanto en su rol como sujeto
lector, como en su hébito hacia la lectura. Por tanto, se disponen de dos tipos de estrategias
relevantes a la hora de fortalecer la comprension de lectura que para Santiago, Castillo y Morales
(2007) involucran dos tipos de habilidades: cognitivas y metacognitivas, las primeras incluyen
operaciones mentales como la abstraccion, el analisis, la sintesis, la inferencia, la prediccion y la
comparacion, que permiten “la interaccion entre el lector, el texto y el contexto” (p. 67) y las
segundas hacen referencia al proceso de planificacion, control y evaluacion del proceso de

lectura, es la reflexion que hace el lector de su propio proceso lector.
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2.2.2.1 Concepto de Estrategias metacognitivas para la comprension de lectura

Con base en referentes como Santiago, Castillo y Morales, (2017) se afirma que las
estrategias metacognitivas en la lectura son procedimientos que permiten asegurar la efectividad
del procesamiento de informacion contenida en un texto para lograr la comprension lectora y se
centra en la reflexion de los procesos mentales, éstas se agrupan en:

- Planeacion: Hace referencia a la organizacion y seleccion de estrategias que permiten
cumplir los objetivos propuestos en el desarrollo de la tarea, asi el lector debe desarrollar
un plan de accidn que le ayude a seleccionar las estrategias que permitan llegar a la
comprension del texto.

- Supervisar: implica monitorear que se esté llevando a cabo lo planificado, asi como la
eficacia y la pertinencia de las estrategias empleadas, es un momento en el cual las
personas tienen también la posibilidad de reflexionar sobre las diferentes operaciones
mentales que se efectiian durante la ejecucion de la tarea, si realmente se comprende el
texto.

- Evaluacion: es el proceso que se lleva a cabo al final de la tarea, se evalua todo el proceso
realizado y también se identifica si es necesario realizar algiin cambio en las estrategias
implementadas.

El desarrollo de las estrategias metacognitivas es importante para el desarrollo de este
proceso investigativo porque permiten dotar al estudiante de un sentido constructivista de su
propio proceso educativo, facultando al mismo para operar desde su propia introspeccion, al
cuestionarse no solo sobre lo que se encuentra leyendo, sino sobre como lo esta leyendo. En
sintesis, estas estrategias sitan al estudiante como lider de su proceso lector, proporcionando

ventajas al momento de realizar argumentaciones o inferencias.
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2.2.2.2 Concepto de Estrategias cognitivas para la comprension lectora

Desde investigaciones como la de Klimenko (2009) se expresa que en la ensefianza
dirigida a fomentar las habilidades metacognitivas para la lectura en los estudiantes es necesario
empezar por la ensefianza y modelamiento de las estrategias cognitivas que se refieren a los
procedimientos que permiten ayudar a la organizacion de los recursos cognitivos, afectivos y
volitivos, al igual que la organizacion del tiempo, lugar de estudio, etc., elementos que
intervienen en un aprendizaje exitoso.

Las estrategias cognitivas pueden definirse segin Muria (1994 citado por Klimenko
2009) como comportamientos planificados que seleccionan y organizan mecanismos cognitivos,
afectivos y motrices con el fin de enfrentarse a situaciones-problema, globales o especificas de
aprendizaje. De igual manera para Monereo (1990, citado por Klimenko 2009) “estas estrategias
son las responsables de una funcion primordial en todo proceso de aprendizaje, facilitar la
asimilacion de la informacion que llega del exterior al sistema cognitivo del sujeto, lo cual
supone gestionar y monitorear la entrada, categorizacion, almacenamiento, recuperacion y salida
de los datos” (p.45), en este orden de ideas, partir de estrategias de tipo cognitivas, segin
Morales (1986 citado por Valiente y Marlin, 2018) significa obrar a partir del conjunto de
acciones internamente organizadas que el individuo utiliza para procesar la informacion.
Teniendo en cuenta lo anterior se deduce que un buen lector puede valerse de siete estrategias
cognitivas o procesos mentales que le permiten comprender bien el texto, enunciadas como
sigue:

- Saber conectar o asociar: la cual consiste en recordar todo lo relacionado con el tema

del texto.

- Saber configurar o crear imagenes mentales durante la lectura.
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- Saber identificar las ideas principales: jerarquizar la informacién imprescindible del

texto.

- Saber inferir: Concluir y deducir a partir del texto.

- Saber predecir los contenidos del texto: anticiparse al desarrollo del texto.

- Saber sintetizar: Exponer el tema central en pocas palabras.

- Saber formular preguntas: plantear preguntas relacionadas con texto con base en las

seis estrategias anteriores.

En definitiva, este tipo de estrategia son importantes ponerlas en consideracion para este
proceso investigativo, porque respaldan, en primer lugar, el cardcter constructivista del
estudiante como un sujeto activo y participativo dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje,
ademas, permite disefar y aplicar una metodologia de aula basada en la lectura comprensiva
como habito enriquecedor y base fundamental para el desarrollo del pensamiento critico y

reflexivo del estudiante.

2.2.2.3 Factores relevantes de las estrategias cognitivas y metacognitivas

Para llevar al estudiante como sujeto lector ante estas experiencias enriquecedoras, es
conveniente plantear estrategias desde la practica educativa, las cuales, a modo general, deben
constituirse a partir de ciertos elementos inherentes explicados por Padilla et al., (2014):

- Manejo de conflictos: Los estudiantes vienen de universos, donde la escasez de
recursos, las necesidades basicas insatisfechas y violencia intrafamiliar son constantes
en su vida diaria, por lo tanto, resulta previsible, que el rechazo por el otro, porque no
piensa igual, sea una variable presente en el aula. El papel del docente es de
mediador, con actitudes de empatia, escucha activa, y autoridad, estén presente

siempre, para superar estas trampas que se oponen a un didlogo espontaneo.
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Autenticidad: Resulta clave, que el docente siempre asuma una postura, de
coherencia, con sus estudiantes, es decir, que haya una alineacidn, con lo que piensa,
dice y hace, para reafirmar el respeto y valoracion la diversidad cultural y, esto ayude,
a un dialogo intercultural en el aula.

Aceptacion de la diferencia individual: El docente, necesita considerar a sus
estudiantes, como universos unicos, que tienen una heterogeneidad de competencias
en diferentes niveles y dimensiones, algunos con mas ventajas que otros, que incluye
una autoestima destrozada, brechas estas que han germinado en sus hogares, por lo
cual, todos conforman un tejido social, en el aula, para participar en un dialogo
intercultural, que propenda hacia una convivencia sana y pacifica.

Recursividad: El docente actiia como un lider que orienta y enseia sobre la vida, pero
también fomenta, las buenas relaciones interpersonales, por encima, de los prejuicios

y estereotipos previos, con que llegan, a clase en el primer dia, los estudiantes.

A partir de lo anterior, la implementacion de una estrategia con los elementos dispuestos

deja entrever que en todo proceso de ensefianza-aprendizaje se cuenta con la evaluacion como

eje del proceso, ya que es ésta la que impulsa al individuo a que sea consciente de los

aprendizajes que esta realizando, y trata de hacerle consciente también del proceso que ha

llevado a cabo para realizar dichos aprendizajes, es decir, se potencia el aprendizaje meta

De esta manera, el estudiante aprendera a construir su conocimiento y, por otra parte, se

favorecera la implicacion y la responsabilidad ante su proceso interno. Ahora bien, para lograr

que los estudiantes potencien desde su cognicion y metacognicion cada una de sus competencias,

se deben definir estrategias desde el proceso de ensefianza que propicien el aprendizaje, lo cual
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se puede lograr con los programas educativos que permitan una intervencion educativa, y que
segun el Centro de Experimentacion Escolar de Pedernales-Sukarrieta (CEEPS), es un
instrumento curricular donde se organizan las actividades de ensefianza-aprendizaje, que permite
orientar al docente en su practica con respecto a los objetivos a lograr, las conductas que deben
manifestar los alumnos, las actividades y contenidos a desarrollar, asi como las estrategias y
recursos a emplear con este fin (CEEPS, 2005).

De esta manera, en dicho programa educativo se diferencian tres fases, en cada una de las
cuales se desarrolla un momento particular de la evaluacion, se concretan las actividades propias
de dicho momento y se muestran los instrumentos empleados. Es por ello, que dicho programa
educativo es un proceso de ensefianza-aprendizaje disefiado en torno a un tema concreto, y debe
tener un tiempo limitado y estar bien estructurado, y se organiza en secuencias didacticas, las
cuales son un conjunto de actividades organizadas dentro del programa. Dichas secuencias se
diferencian como preliminares, intermedias y finales.

La secuencia didactica es una propuesta metodoldgica que se deriva del trabajo por
tareas|énfasis agregado], el cual es un enfoque basado sobre el método por proyectos, y permite
la programacion sistematizada de contenidos conceptuales y procedimentales. En este sentido, tal
como lo senala Vila, Ballesteros et al. (2005, citados por Rosas, 2018) dicha secuencia didactica
se conceptualiza de la siguiente manera:

Son pequeiios ciclos de ensenanza y aprendizaje formados por un conjunto de actividades

articuladas y orientadas a una finalidad, las cuales pretenden articular de forma explicita los

objetivos, los contenidos y las actividades en un proyecto de trabajo. Aunque una secuencia
didactica principalmente se contempla como una alternativa pedagdgica para el desarrollo de la

didactica de la lengua en general, puede ser aplicada en diversos ambitos educativos y en el

desarrollo de cualquier tematica y disciplina (p.119).
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Dentro de las caracteristicas mas importantes de esta estrategia, se encuentran segun
Martin (2009) (citado por Flores 2016) se encuentra la configuracion de un ciclo de ensefanza y
aprendizaje con una finalidad y constituido en forma de secuencia temporal; las actividades
tienen una planificacion desde una perspectiva bilateral: la funcion del emisor y la de los
receptores; se constituye a partir de los distintos tipos de evaluacion: inicial, formativa y
sumativa ademas, los objetivos son concretos y compartidos con el estudiante; los
procedimientos se concentran en la reflexion sobre la aplicabilidad de los contenidos,
adicionalmente, se implementan las cuatro habilidades lingiiisticas (hablar, leer, escribir y

escuchar) y finalmente, la evaluacion formativa se aplica como proceso fundamental.

2.2.2.4 Dimensiones de la variable estrategias para la comprension lectora

En el proceso lector, el estudiante se situa como parte de un proceso de interaccion
cognoscitiva entre sus saberes previos y sus saberes en construccion. Flavell (1996) destaca que
la funcién primordial de una estrategia cognitiva se trata de facultar llegar a una empresa de tipo
cognitiva, entretanto, una estrategia metacognitiva tiene como funcién principal informar sobre
coémo se dispuso la empresa o el propio progreso. En consecuencia, dentro de la comprension
lectora como proceso, cada estrategia se vale de ciertas dimensiones que se explican a

continuacion.

(i) Dimension en las estrategias cognitivas
Para Palincsar y Brown (1997), un buen lector se define como una persona que posee un
repertorio de estrategias cognitivas, las cuales son capaces de usar de manera flexible durante el
ejercicio lector. De este modo, el sujeto lector puede considerarse experto si tiene al menos un

conocimiento procedimental sobre estrategias cognitivas adecuadas, como el hecho de emplear
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mas tiempo en estudiar materiales mas importantes y menos conocidos que en estudiar los menos
importantes y mas conocidos (Flavell, 1996).

De este modo, es posible poner de relieve ciertas dimensiones involucradas en las
operaciones cognitivas involucradas en la comprension lectora, las cuales incluyen, segin De
Vega (1993):

— El reconocimiento de letras y su integracion en silabas

— Codificacion de palabras

— Codificacion sintactica

— Codificacion de proposiciones € integracion tematica para construir un
modelo coherente e integrado del texto global

Por consiguiente, asumir estas dimensiones como parte integral de las estrategias
cognitivas son importantes porque se debe tener presente que el sujeto lector debe propender por
la busqueda de relaciones entre partes de una materia (relacionar), asi como distinguir puntos
secundarios y principales (seleccionar), para luego pensar ejemplos (concretizar) y, finalmente,
buscar aplicaciones (aplicar). “Todas estas actividades hacen al procesamiento cognitivo”

(Vermut, 1996, p.18).

(ii) Dimensiones de las estrategias meta-cognitivas
Para autores como Palincsar y Brown (1997, citado por Maturano, Soliver y Macias,
2002), el conocimiento metacognitivo ayuda a que el lector pueda seleccionar, emplear,
controlar, asi como evaluar la utilizacion de estrategias lectoras. Estas tlltimas implican, aspectos
clave como el monitoreo activo y la regulacion de las actividades de procesamiento de la

informacion. En consecuencia, segun Baker (1994), para darse cuenta de si un texto es
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verdaderamente, comprendido, se necesita hacer uso de los siguientes criterios que constituyen la
fase de evaluacion:
- Criterio léxico: Se trata de la comprension del significado de cada palabra.
- Criterio de cohesion proposicional: la cohesion local entre las ideas del texto.
- Criterio de coherencia externa: que las ideas del texto y los conocimientos que ha
tenido del lector sean del todo compatibles.
- Criterio de cohesion estructural: la compatibilidad tematica en las ideas del texto.
- Criterio de coherencia interna: se dispone como la consistencia ldgica de las ideas
del texto.
- Criterio de suficiencia informativa: Se entiende que el texto se constituya teniendo
en cuenta la informacion necesaria para cumplir determinado objetivo.

En definitiva, estas dimensiones asociadas a las estrategias metacognitivas se hacen
fundamentales para esta investigacion porque permiten poner en consideracion preguntas
relevantes al momento de analizar de qué manera cada estudiante hace su ejercicio lector,
preguntas enunciadas por Maturano, Soliveres y Macias (2002) tales como: ;ha encontrado
limitantes u obstaculos que impidan comprender la lectura del texto? ;ha encontrado palabras
que hagan dificil la comprension textual? ;qué elementos del texto se pueden relacionar con
conocimientos previos? jexiste informacion que es distinta o que se contrapone a los saberes
previos? ;considera que el texto necesita mas informacion para ser comprendido? O ;cuales son

los pasos usados para la comprension personal de un texto?
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CAPITULO III: METODOLOGIA

3.1 Meétodo de investigacion

El entendimiento de como un programa con base en estrategias cognitivas y meta-
cognitivas puede llevar al mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de la basica
primaria busca llevarse a cabo desde un paradigma positivista, en la medida en el que el
acercamiento a las variables se constituya a partir de una mirada critica y cientifica del sujeto
investigador. En efecto, se parte del método hipotético-deductivo comprendido entonces como
una forma de operar desde el pensamiento cientifico, que puede, segun Lopera et al., (2010,
p.17) traducirse en un camino para llegar a resultados investigativos mediante la descomposicion
de un fendémeno en sus elementos constitutivos, en este caso, con base en variables, dimensiones
y factores correspondientes. Por lo tanto, se aboga por una contrastacion dialéctica entre el
discurso subjetivo (la teoria) y su experiencia existencial (la practica), de un modo congruente,
puesto que se pretende contrastar las diversas dimensiones y comprender qué tanto coinciden; “si
su sentir, creer, pensar, expresar, decir y hacer son congruentes o inarmonicos” (Ramirez, 2009,

p. 334).
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3.2 Enfoque de la investigacion

La investigacion es de un enfoque cuantitativo que segtn lo descrito por Hernandez-
Sampieri y Mendoza (2018, citado por Arispe et al., 2020) se caracteriza por su objetividad y por
partir de la teoria mediante un proceso deductivo, permitiendo identificar leyes, explicar e
incluso, predecir fendmenos, a partir de la comprobacion estadistica de hipdtesis. De esta
manera, con este enfoque se pretende analizar cdmo mejorar la comprension lectora en los
estudiantes del grado Quinto de primaria a partir de la aplicacion de un Programa Educativo
basado en estrategias cognitivas y metacognitivas.
3.3 Tipo de investigacion

De igual manera habra que mencionar que el tipo de investigacion implementado es
aplicada, que segun Arispe et al., (2020) se caracteriza por buscar mediante el conocimiento
cientifico, maneras de dar solucion a problemas en contexto, a través de estrategias, programas,
metodologias, herramientas o tecnologias. En este sentido, este proceso busca dar cuenta de
nuevas formas de mejorar la comprension lectora mediante estrategias de tipo cognitiva y
metacognitivas.

3.4 Diseiio de la investigacion

Para la consecucion de los objetivos del proceso de investigacion se implementd un
disefio cuasi experimental definido como un modo de trabajo cientifico con el que se busca
estudiar la incidencia de los tratamientos o de los procesos de cambio en instancias donde los
sujetos o unidades de analisis no han sido asignados mediante un criterio aleatorio y donde no se
tiene control sobre las circunstancias que rodean el proceso de investigacion (Fernandez et al..,
2014). Partiendo de lo anterior, se procedié con cuatro grupos, dos de los cuales no se le aplico la

intervencion, y otros dos grupos experimentales ya conformados, donde se aplicé el programa
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educativo basado en estrategias cognitivas y Meta cognitivas. A los cuatro grupos se le aplico
una prueba pre al inicio del proceso, y solo los grupos experimental recibira el tratamiento con el
programa educativo, y al finalizar a los cuatro grupos se les aplicd una prueba post para medir
avances y hacer comparativos. Segin Cook y Campbell (1986), el disefio para de la investigacion

es basicamente la siguiente:

G.E.: 01 X 02
G.C.: 03 04
Donde:

G.E.: Representa al grupo experimental (70 estudiantes).

- G.C.: Representa al grupo de control (70 estudiantes)

- X: Representa el uso de la variable independiente “Programa Educativo basado en
estrategias cognitivas y metacognitivas”

- 01: Representa la prueba de entrada para observar la comprension lectora del grupo de
experimental.

- 02: Representa la prueba de salida para observar la comprension lectora del grupo de
experimental.

- 03: Representa la prueba de entrada para observar la comprension lectora del grupo de
control.

- 04: Representa la prueba de salida para observar la comprension lectora del grupo de

control.

En este caso, al grupo experimental fue intervenido con la variable independiente y
seguidamente fueron nuevamente evaluados en términos de la variable dependiente
“Comprension lectora”. Donde si el tratamiento ha sido efectivo, se evidenciarian diferencias

entre los grupos luego de aplicar una prueba de salida (Pos test) son mayores que las
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identificadas entre estos al inicio (pre test), por tanto, segun el tiempo de la aplicacion de la
variable la investigacion es longitudinal y analitica con un analisis estadistico bivariado donde se
plantea y se pone a prueba unas hipotesis

3.4.1 Hipotesis

Para el desarrollo de la prueba de hipotesis se mantuvo como hipoétesis nula (Ho) que la
aplicacion de un Programa Educativo basado en Estrategias Cognitivas y Metacognitivas no
mejorara significativamente la comprension lectora de los estudiantes de Quinto grado de la
Institucion Ciudadela Educativa del Magdalena Medio, en el 2019.

Por otro lado, como Hipotesis alternativa (H1) se afirma que: La aplicacion de un
Programa Educativo basado en Estrategias Cognitivas y Metacognitivas mejorara
significativamente la comprension lectora de los estudiantes de Quinto grado de la Institucion
Ciudadela Educativa del Magdalena Medio, en el 2019.

3.5 Poblacion, muestra y muestreo

3.5.1 Poblacion

La poblacion segun Lopez (2004) es el conjunto de personas u objetos de los que se desea
conocer algo en una investigacion. En este sentido, la poblacion en esta investigacion estuvo
conformada por 200 estudiantes del grado quinto de primaria de la Institucion Ciudadela
Educativa del Magdalena Medio, que se constituye de los 6 cursos de quinto que existen en la
institucion educativa, A continuacion, en la tabla 1 se relaciona la poblacion referenciada.
Tabla 1

Distribucion de la poblacion de estudiantes por grados quinto de Ciudadela Educativa del
Magdalena Medio, Barrancabermeja, Colombia.

Grados Género Total
Hombre Mujer
S5to A 20 15 35
5to B 22 13 35

5to C 19 16 35
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5toD 16 19 35
5to E 17 13 30
5to F 18 12 30
Total 112 88 200

Nota: La tabla indica la poblacion utilizada en la investigacion.

3.5.2 Muestra y muestreo

El presente estudio empled un tipo de muestreo no probabilistico, ya que el investigador
hace un procedimiento de seleccion informal; la muestra dirigida selecciona sujetos tipicos con
la vaga esperanza de que seran casos representativos de una poblacion determinada (Hernéndez,
Fernandez y Baptista, 2006). En este sentido, la muestra que enmarca esta investigacion, se
correspondi6 con 4 grupos de estudiantes ya conformados de grado quinto de la institucién con
edades entre 9 y 14 afos y caracteristicas socioecondmicas similares, los cuales ascienden a 140

estudiantes, como lo expone la Tabla 2.

Tabla 2
Distribucion de la muestra seleccionada de estudiantes de Ciudadela Educativa del Magdalena

Medio, Barrancabermeja, Colombia

Grado Curso Grupo N° estudiantes
5to A Experimental 35
Quinto de primaria 5toB 35
5to C Grupo control 35
S5to D 35

Nota: El muestreo se conforma a partir de un subdisefio cuasi-experimental

Los criterios de inclusion del muestreo no probabilistico se exponen como sigue:

- Edades que oscilen entre los 9 y 14 afios de edad

- Estar matriculado en el grado quinto de primaria de la Institucion Ciudadela Educativa
del Magdalena Medio

- Asistencia en un 95 % a clases donde se aplica la intervencion de la investigacion.

Los criterios de exclusion del muestro no probabilistico se detallan de la misma forma, a

continuacion;
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- Estudiantes del grado quinto de primaria que no fuese evaluado en uno de las pruebas
definidas en esta investigacion.
- Inasistencia por parte del estudiante de forma reiterada a las clases donde se aplica la

intervencion de la investigacion.

3.6  Variables y operacionalizacion

Desde el proceso de investigacion se tienen como variables de investigacion, una de tipo
independiente, referida a un programa educativo basado en estrategias cognitivas y
metacognitivas, por otro lado, se tiene como variable dependiente, la comprension lectora. Para

la variable independiente se expone su matriz de operacionalizacion en la Tabla 3.
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Operacionalizacion de variable independiente: programa educativo basado en estrategias

cognitivas y metacognitivas

Dimensiones

Indicadores

Escala de medicion

Nivel y rango

Estrategias antes de
la lectura (pre-
lectura)

Determina el género
discursivo

Determina el proposito
de la lectura.

Activa conocimiento
previo.

Hace predicciones sobre
el contenido

Ordinal

Estrategias durante
la lectura

Reconoce del tema /
idea principal.

Accede a palabras
desconocidas.

Identifica los personajes
de una narracién

Establece relaciones de
causa y efecto

Recrea la secuencia de
eventos

Relee y parafrasea

Realiza inferencias

Hace resimenes (uso de
informacion relevante).

Estrategias después
de la lectura

Revisa el proceso lector
y verifica comprension.

Nunca (1)

Rara vez (2)

A veces (3)
Frecuentemente (4)
Siempre (5)

Nota. ftems adaptados de acuerdo a lineamientos del MEN (2016)

También, la tabla 4 expone la operacionalizacion de la variable dependiente referida a la

comprension lectora, teniendo en cuenta dimensiones, items, escala de medicion y nivel o rango.

Tabla 4

Operacionalizacion de variable dependiente: Comprension lectora

Dimensiones Indicadores Escala de Medicion Nivel y rango
Literal: Reconoce elementos Respuesta correcta: 1
Explora la posibilidad mencionados punto

de leer la superficie
del texto, lo que el
texto dice de manera
explicita.

directamente en el texto
leido.

Precisa razones
explicitas de sucesos o

Ordinal

Respuesta incorrecta: 0
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acciones referidas en el
texto leido.

Traduce a través de
términos similares o
frases que expresen lo
mismo, sin que se
modifique el sentido
original del texto.

Inferencial:

Explora la posibilidad
de relacionar
informacion del texto
para dar cuenta de una
informacién que no
aparece de manera
explicita.

Experiencia del lector,
su diccionario personal
de la experiencia con el
mundo

Identifica el tema
o el planteamiento
central.

Diferencia entre ideas
principales y
secundarias

Reconoce la intencion
del autor, aun cuando no
aparezca explicita.

Critico intertextual.
Explora la posibilidad
del lector de tomar
distancia del
contenido del texto y
asumir una posicion
documentada y
sustentada al respecto

Explica el proposito del
autor cuando usa una
determinada

palabra o expresion.

Ubica informacion en el
texto para explicar ideas
o dar cuenta de
argumentos.

Manifiesta la intencion
con la que se escribio el
texto y reconoce la
tipologia a la cual
pertenece el mismo.

Establece la relacion
que puede darse entre el
texto leido y otros
textos.

Nota. Los niveles de comprension lectora se toman como dimensiones investigativas.

3.7 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

3.7.1 Técnica

La técnica sobre la cual se busca el desarrollo investigativo es la encuesta, definida por

Garcia (1993) como una técnica fundamentada en un conjunto de procedimientos de



43

investigacion que permiten recoger y analizar una serie de datos a partir de una muestra de casos
que es representativa de la poblacion objeto de la investigacion o de un universo con enfoque
amplio, del cual se pretende describir, predecir o explicar diversos parametros o caracteristicas.
Ademas para autores como Flick (2004) la encuesta permitira la ejecucion de un analisis por
triangulacién maltiple, en el que se podra tomar como punto de partida los resultados obtenidos,
los marcos referenciales y el andlisis intersubjetivo del investigador, de esta forma, los objetivos
de la investigacion parten del andlisis de elementos practicos y tedricos que expliquen de qué
manera los estudiantes de una institucion pueden mejorar su comprension lectora a partir de
estrategias cognitivas y metacognitivas, para ello se decide analizar la informacion a través de la
Teoria Fundamentada (TF). En efecto, una vez digitalizadas tanto las encuestas como las
pruebas, se procedera a descomponer los resultados, de manera que se realizara un analisis
estadistico e inferencial para identificar y descubrir conceptos, en una suerte de interrogacion
sobre los datos, pensar sobre su significado, de modo que se descomponen para buscar
caracteristicas, similitudes y diferencias, todo ello para llegar a la conceptualizacion, que
significa “un concepto es una representacion abstracta de un acontecimiento, objeto o
accion/interaccion que un investigador identifica como significativo en los datos” (Strauss y
Corbin, 2003, p.112).

De este modo, en este proceso de conceptuar, clasificar, se establecen relaciones entre
variables, factores y dimensiones, que dan lugar a la codificacion axial, caracterizada por “el acto
de relacionar categorias y subcategorias siguiendo las lineas de sus propiedades y dimensiones, y

de mirar, como se entrecruzan y vinculan éstas” (Strauss y Corbin, 2003, p.136).
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3.7.2 Descripcion de instrumentos

En la presente investigacion teniendo en cuenta que es de tipo cuantitativo, los
instrumentos utilizados fueron de tipo cuantitativo: pruebas pre y pos test. Segiin Trespalacios,
Vazquez y Bello (2005), estas pruebas permiten determinar los cambios o incidencias en la
variable dependiente luego de un proceso de comparacion, alteracion o intervencidn, ya sea en
un disefio cuasi-experimental o experimental.

En efecto, el instrumento empleado fue una prueba de conocimientos tanto previa como
final, de comprension lectora desarrollada en dos momentos al inicio (Pre test) y al final (Pos
test) de la investigacion, donde se incluye informacion demografica tales como institucion
educativa, el sexo, curso y sede. La prueba fue disefiada a partir de la variable dependiente:
Comprension lectora, teniendo como base las dimensiones definidas con los niveles de
comprension lectora: literal, inferencial y critico- intertextual. El instrumento tuvo por objetivo
evaluar el nivel de comprension de lectora en los estudiantes teniendo en cuentas las dimensiones
anteriormente descrita, constara de 20 preguntas de seleccion multiple con tnica respuesta, 2
tipos de textos (Narrativo e Informativo) y para el disefio del instrumento se tomd como
referencia las preguntas que se han aplicado en un instrumento de caracterizacion los niveles de
comprension lectora desde el afio 2016 por el Programa Todos de Aprender del Ministerio de
Educacion Nacional aplicado en Establecimientos Educativos focalizados a Nivel Nacional,
ademas del material liberado en las cartillas del ICFES para las pruebas saber 5 como recurso de
apoyo para la construccion del instrumento.

Para la aplicacion del instrumento se definieron tiempos entre 45 y 50 minutos y su
metodologia fue con trabajo individual. Se enfatiza que las respuestas de la prueba de lectura

contienen 4 posibles respuestas donde 1 sola es valida, donde se le asigna valor de 1 por
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respuesta correcta y 0 por respuesta incorrecta, de acuerdo a cada dimension se descompondran
una cantidad de pregunta por tanto para el nivel literal correspondera con 5 preguntas, nivel
inferencial 7 preguntas y nivel critico-intertextual 8 preguntas.

Tabla 5

Ficha tecnica del instrumento Pre-Test

Criterio Respuesta a criterio Observaciones
Instrumento Cuestionario Pre-Test
Grado Escolar Quinto grado de la educacion  Grupo experimental (A y B)
basica primaria
Tipos de pregunta Opcion multiple con tnica Tipo Saber
respuesta
Numero de Preguntas 20
Insumos Textos narrativos e
informativos
Tiempo de aplicacion maximo 50 minutos
Tipo de evaluacion Diagnostica- Individual
Fuente del instrumento Adaptado de Programa Todos

a Aprender del MEN (2016)

Nota. El cuestionario puede ser aplicado de manera presencial o virtual, segln las disposiciones de bioseguridad del establecimiento educativo.

Adicionalmente, la prueba fue valorada segtn el siguiente juicio valorativo, descritos en
la Tabla 6.

Tabla 6

Escala de medicion para el instrumento de recoleccion de datos

Numero de respuestas esperadas en contraste con el valor de desempefio de cada uno

de los niveles de comprension lectora

Desempefio Inicial En practica En apropiacion Consolidado
Numero de

0-10 11-13 14-17 18-20
respuestas

Descripcion de cada desempeiio
- Inicial: Indica que el estudiante inicia el proceso en el desarrollo de aprendizajes,

evidenciando dificultades en las tareas previstas, requiriendo mas ayuda y refuerzo.
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- En practica: Indica que el estudiante ha construido algunos aprendizajes previstos, siendo
un punto de partida para avanzar en el proceso, requiriendo acompafiamiento razonable
en el proceso.

- En Apropiacion: Indica que el estudiante ha construido los aprendizajes previstos en
relacion con la meta propuesta, en el tiempo asignado.

- Consolidado: Se refiere a que el estudiante ya ha construido el aprendizaje con relacion a
lo esperado, demostrando un dominio y solidez superior en el desarrollo de las tareas

asignadas.

3.7.3 Validacion del instrumento
La validez se concibe como un argumento relacionado con una definicidon explicita de las

distintas interpretaciones que se enuncian de un determinado proceso e instrumento, de su
fundamentacion tedrica, de las predicciones resultantes y de los items que justifican
cientificamente su pertinencia (Prieto y Delgado, 2010). En este caso, del instrumento se
determinoé a través dos procedimientos, primeramente, se realiza el juicio por parte de expertos
cuya seleccion fue orientada por unos criterios como lo son la competencia, disposicion a
participar en el proceso, capacidad de analisis, capacidad de autocritica y efectividad de su
actividad profesional y por otro lado se desarrollé un pilotaje con el instrumento orientado a dar
validez y confiabilidad a la prueba disefiada para ser aplicada como pre test y post test
respectivamente.
- Juicio de Expertos. Con el proposito de validar el instrumento 1 se entregd el instrumento

de evaluacion “Prueba de comprension lectora Pre test y Post test” a diez expertos en el tema,

contando con la participacion de 9 doctores en Educacion y 1 Doctora en Salud publica para

que calificaran la relacion de los Items con los indicadores y a su vez las dimensiones con las
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variables, de acuerdo a unos indicadores prestablecidos son sus respectivos criterios en una
ficha de validacion de expertos, donde se obtuvo la siguiente informacion:

Tabla 7

Puntaje de las valoraciones del juicio de expertos al instrumento 1 de recoleccion de datos

Puntuaciones Juicio de Expertos Ph.D.

Mateus  Yhon Jairo Claudia Eliz Hernan Fredy Sandra  Desisy Freddy
E Bedoya Montes Acevedo Arispe beth Gonzile Belito Luna Huaita  Luza
xp Ner 1z
ertos a
PhD
Porcentaje
% Total 95,6 98 852 93 95 91 92 84,5 100 100
por
Expertos
% 93,4%
Resultante

Nota. Elaboracion propia.

Con los porcentajes asignados por los expertos al instrumento Prueba de comprension lectora
Pre test y Post test se obtuvo un promedio de validacion del 93,4%, siendo asi a juicio de los
expertos un instrumento viable de ser aplicado, como instrumento de recoleccion de datos en la
presente investigacion.

3.7.4 Confiabilidad.

La confiabilidad se define como una medida de la consistencia o estabilidad del
instrumento, de esta forma, “de la variabilidad de las puntuaciones obtenidas en repeticiones de
la medicion puede obtenerse un indicador de la fiabilidad, consistencia o precision de las
medidas” (Prieto, 2010, 67). Para determinar la confiabilidad del instrumento, se realizoé una
prueba piloto con 35 estudiantes del grado quinto de primaria con caracteristicas similares a la
muestra de estudio seleccionada para el presente estudio, con el objetivo de evaluar el formato
disefiado en términos de redaccion, claridad y precision de los items que conforman el

instrumento, lo cual atiende de forma directa a la consistencia interna. De acuerdo a las
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caracteristicas propias del instrumento donde se les asigna una valoracion a las respuestas de
correcta: 1 e incorrecta 0, se aplicd el modelo estadistico de confiabilidad Kunder- Richardson

(KR20) para items dicotomicos, cuya férmula es:

=

n . Vi —‘/5 f)ff
n—1 Vi

En donde:

R= coeficiente de confiabilidad

N= numero de items que contiene el instrumento

Vt= varianza total de la prueba

M = sumatoria de la varianza individual de los items.

Los resultados del analisis de confiabilidad arrojaron como resultado 0,80, nimero que
permite afirmar que el instrumento es lo suficientemente confiable para ser tenido en cuenta
durante el desarrollo investigativo, especialmente, porque destaca valores de varianza bajos y

alto coeficiente de confiabilidad.

3.8 Plan de procesamiento y analisis de datos

Desde la estadistica descriptiva la cual se encarga de recolecta, presentar y caracterizar un
conjunto de datos con el fin de describir apropiadamente las diversas caracteristicas de ese
conjunto (Becerra, s.f.) en la presente investigacion los datos obtenidos mediante el uso del
instrumento fueron sujetos a un andlisis descriptivo a través de tabla y graficos estadisticos, al
igual que medidas de tendencia central y de dispersion, los cuéles serviran de base para el

analisis inferencial posterior.
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Del mismo modo, como las hipotesis planteadas requieren la comprobacion, se efectud su
respectivo contraste en cada dimension de la variable dependiente, aplicando la prueba de
hipotesis ¢ student, 1a cual examind “las diferencias entre dos muestras independientes y
pequefias que tengan distribucion normal y homogeneidad en sus varianzas” (Sanchez, 2015,
p.12), teniendo en cuenta la escala de medicion asignada a esta investigacion. Los calculos
obtenidos en el procesamiento y analisis de datos se efectuaron mediante el paquete estadistico
SPSS v25
3.9  Aspectos éticos

La investigacion se orientd por principios éticos basados en la privacidad y
confidencialidad donde los instrumentos realizados tendran un caracter privado, garantizando la
absoluta reserva de los informantes y donde los datos recopilados seran usados tinicamente con
los fines previstos en la investigacion. Asi mismo, el anonimato es parte fundamental de este
proceso ya que la informacion suministrada no estuvo sujeta a registro de datos de los
participantes, pues a cada uno se le asign6é un codigo, con lo que se garantizd confianza en estos
que no van a ser identificados posteriormente. Del mismo modo, un aspecto igual de relevante
en este trabajo de investigacion serd solicitud del consentimiento informado con anterioridad
tanto al Establecimiento Educativo como a las personas seleccionadas como participantes del
proceso, donde de forma clara y puntual se les explicaré el proposito y acciones que se
adelantarian en el presente estudio investigativo.

Finalmente, se expone que el proceso investigativo buscara respetar las normas de
publicacion APA en su séptima edicion y la Guia sobre Investigacion Cientifica: Una

Aproximacion para los Estudios de Posgrado de Marispe et al., (2020), ademés de los derechos
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de autor de los referentes usados como insumo investigativo, para ello se procederd a ejecutar el

analisis del nivel de similitud mediante el programa anti-plagio Turnitin.
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CAPITULO IV: PRESENTACION Y DISCUSION DE RESULTADOS

4.1 Resultados

Con el fin de determinar en qué medida un Programa Educativo basado en estrategias
cognitivas y metacognitivas incidi6 en la comprension lectora de los estudiantes de la
investigacion, se expone a continuacion la presentacion de los resultados del desarrollo del
instrumento pretest, con su andlisis paramétrico, seguido del andlisis para el instrumento postest,
para, finalmente, mostrar la comparacion de estos dos instrumentos. Finalmente, se dispone de la
discusion de los resultados con base en los objetivos investigativos y las dimensiones tras la
operacionalizacion de las variables correspondientes.
4.1.1 Analisis descriptivo de resultados

La tabulacion corresponde a dos grupos experimentales y dos grupos de control, cada uno
con 35 estudiantes. A continuacion, se presenta la forma como se tabularon los datos de la
prueba, donde cada pregunta se valoré con 0 o 1.

- Codificacion: En este proceso se asignd un codigo a los sujetos para facilitar la
organizacion y ordenar los criterios, los datos, los items y asi poder agrupar la

informacion para su tabulacion.
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- Calificacion: Al instrumento elaborado se le asigné un puntaje para su valoracion de 0 a
20, como se muestra en la tabla siguiente. Esta tabla facilito la asignacion de desempeiios
del Pre test:

Tabla 8

Escala de valoracion de los desemperios de los niveles de comprension lectora
Escala de valoracion de los niveles de comprension lectora

Desempeiio Inicial En préactica En apropiacion Consolidado
Numero de 0-10 11-13 14-17 18-20
respuestas

Nota: En la tabla se refleja la respectiva escala de valoracion aplicada al instrumento pre test indicando el rango de nimero de

respuestas de acuerdo al nivel de desempefio asignado.

Para la tabulacion se definieron como variables en SPSS las preguntas del 1 al 20 que
estaban contenida en el instrumento, obteniendo asi los siguientes resultados tanto en los grupos

control como experimental.

4.1.1.1 Resultados pretest del Grupo control 1
Inicialmente se definieron las variables de la prueba de comprension lectora
correspondiente al pre test, las cudles fueron las mismas para todos los grupos. Posteriormente se
introdujeroen los resultados de la prueba para los 35 sujetos de la muestra del primer grupo de
control, donde se asigno 0 a la pregunta con respuesta incorrecta y 1 si la respuesta fue correcta.
Los resultados de la tabulacion en SPSS se indican en la siguiente tabla de frecuencia del

Pre test del grupo control 1, en términos de desempeiio.

Tabla 9
Resultados tabla de frecuencia Pre test grupo control 1
Desempeiio
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
En practica 14 40,0 40,0 40,0
Inicial 21 60,0 60,0 100,0
Total 35 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia
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En la anterior tabla se evidencia que los 35 estudiantes del grupo de control 1 en la
prueba de comprension estan en el rango de inicial 60% y en practica 40% lo que refleja que en
cuanto al proceso evaluado se sitiian en su gran mayoria en que el estudiante esta iniciando el
proceso en el desarrollo de aprendizajes, evidenciando dificultades en las tareas previstas,
requiriendo mas ayuda y refuerzo, donde sus respuestas acertadas en la totalidad de la prueba
entre 0 a 10.

Lo anterior descrito se corrobora en la siguiente figura que contiene el respectivo
diagrama de barras.

Figura 1
Diagrama de barras Pre test grupo de control 1
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Nota. Obtenido de SPSS

4.1.1.2 Resultados pre-test para Grupo control 2
Se exponen los resultados de la prueba Pre test a los 35 sujetos que componen la muestra
del segundo grupo de control sobre los cuales se hizo la respectiva intervencion, donde 0

representa a la pregunta con respuesta incorrecta y 1 si la respuesta fue correcta.
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Con ello, se generaron los siguientes resultados de la tabulacion en SPSS que se indican

en la siguiente tabla de frecuencia del Pre test del grupo control 2, en términos de desempefio.

Tabla 10
Resultados tabla de frecuencia Pre test grupo control 2
Desempeiio
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
En practica 17 48.6 48,6 48,6
Inicial 18 51,4 51,4 100,0
Total 35 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

En cuanto al desempeio del grupo de control 2, se reflejo que el 51,4% de los 35
estudiantes que conforman la muestra se ubican en un desempeiio inicial con base a la prueba
desarrollada y el 48,6% se encuentran en practica, también cabe resaltar que en el desempefio
con relacion al grupo de control 1, se notd 8,6% de estudiantes menos en ese nivel, aunque no es
una diferencia considerable cabe la pena tenerla en cuenta.

En la figura que contiene un diagrama de barras que se presenta a continuacion se
relaciona lo anteriormente descrito.

Figura 2
Diagrama de barras pre-test grupo de control 2.
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4.1.1.3 Resultados pretest Grupo Experimental 1

Una vez fueron ingresados los datos de los 35 sujetos de la muestra del grupo
experimental numero 1, para el Pre test aplicado como prueba de comprension lectora, se asignd
0 a la pregunta con respuesta incorrecta y 1 si la respuesta fue correcta, se arrojo los siguientes
resultados de la tabulacion en SPSS que se indican en la siguiente tabla de frecuencia del Pre test

del grupo experimental 1, en términos de desempefio.

Tabla 11
Frecuencia Pre test grupo experimental 1
Desempeiio
Frecuencia  Porcentaje Porcentaje  Porcentaje
valido acumulado
Valido Consolidado 1 2,9 2,9 2.9
En apropiaciéon 6 17,1 17,1 20,0
En préctica 13 37,1 51,4 57,1
Inicial 15 42.9 42.9 100,0
Total 35 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia.

En cuanto al desempeio del grupo experimental 1, el comportamiento demostrado en la
tabla de frecuencia luego de la aplicacion del Pre test, marca que en el desempefio Inicial se
ubico el 42,9% de los estudiantes evaluados, En Practica el 37,1%, En Apropiacionel 17, 1%y
el 2,9% restante se ubica en el maximo desempefio Consolidado. Lo anterior refleja que mas del
50% de los estudiantes que presentaron la prueba presentan dificultades en su proceso de
comprension lectora, teniendo en cuenta que este grupo al aplicar la prueba fue el primero en
terminar en menor tiempo del rango habilitado para su aplicacion la cual fue entre 45 a 50
minutos. Donde se enfatiza en la debilidad en precisar razones explicitas de sucesos o acciones
referidas en el texto leido, diferencia entre ideas principales y secundarias y manifiesta la
intencion con la que se escribi6 el texto y reconoce la tipologia a la cual pertenece el mismo La

interpretacion anterior se presenta en el siguiente diagrama de barras.
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Figura 3
Diagrama de barras pre-test grupo experimental 1
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Nota. Obtenido de SPSS

4.1.1.4 Resultados de pretest para Grupo Experimental 2

Para el procesamiento de los datos se introdujeron los resultados del Pre test para los 35
sujetos de la muestra del grupo experimental 2, donde se asign6 0 a la pregunta con respuesta
incorrecta y 1 si la respuesta fue correcta. En efecto, se generaron los resultados que se indican
en la tabulacion en SPSS, representada en una tabla de frecuencia del Pre test del grupo

experimental 2, en términos de desempefio.

Tabla 12
Frecuencia Pre test grupo experimental 2
Desempeiio
Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
En apropiacion 1 2.9 2,9 2,9
En practica 13 37,1 37,1 40,0
Inicial 21 60,0 60,0 100,0
Total 35 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia.
Segun la tabla anterior, se refleja en los resultados que el grupo experimental 2 no marco

ningun porcentaje de estudiantes de los evaluados en el desempefio Consolidado, en cambio
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presenta al 60% en Inicial, 37,1% En Practica y 1% En Apropiacion. Es asi como el grupo
experimental 2, denota en sus respuestas debilidades en las preguntas de los tres niveles de
comprension, donde el rango de 0 a 10, de preguntas incorrectas fue mayor en los niveles de
comprension Inferencial y critico intertextual, reflejando asi que la posibilidad de relacionar
informacion del texto para dar cuenta de una y la posibilidad del lector de tomar distancia del
contenido del texto y asumir una posicion documentada y sustentada al respecto, son aspectos a
ser trabajados por el grupo control.

Figura 4

Diagrama de barras Pre-test grupo experimental 2
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Nota. Obtenido de SPSS
En la siguiente figura se presenta un diagrama de barras que contempla la informacion

analizada anteriormente.

4.1.1.5 Aplicacion de prueba de Normalidad a resultados de pretest
Se realiz6 la prueba de normalidad a los resultados del Pre test con la muestra escogida de

140, incluyendo los grupos de control y experimentales, y a continuacion se pueden apreciar los
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estadisticos descriptivos para cada grupo analizado (Grupo experimental: GE1, Grupo

Experimental 2: GE2, Grupo de control 1: GC1, Grupo de control 2: GC2), como se observa en

la siguiente tabla:

Tabla 13

Resultados de estadisticos descriptivos del Pre test por grupos en SPSS

Grupo Estadistico  Error estandar
PT GCl1 Media 9,63 ,315

95% de intervalo de Limite inferior 8,99

confianza para la Limite superior 10,27

media

Media recortada al 5% 9,73

Mediana 10,00

Varianza 3,476

Desviacion estandar 1,864

Minimo 5

Maximo 12

Rango 7

Rango intercuartil 3

Asimetria -,691 -,398

Curtosis =277 -, 778
GC2 Media 9,86 ,348

95% de intervalo de Limite inferior 9,15

confianza para la Limite superior 10,56

media

Media recortada al 5% 9,98

Mediana 10,00

Varianza 4,244

Desviacion estandar 2,060

Minimo 5

Maximo 13

Rango 8

Rango intercuartil 2

Asimetria -,932 -,398

Curtosis -,204 =778

Nota. Valores para grupo control



Tabla 14
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Resultados de estadisticos descriptivos del Pre test para GE en SPSS

GE1 Media 10,91 ,602

95% de intervalo de  Limite inferior 9,69

confianza para la Limite superior 12,14

media

Media recortada al 5% 10,94

Mediana 12,00

Varianza 12,669

Desviacion estandar 3,559

Minimo 3

Maximo 18

Rango 15

Rango intercuartil 5

Asimetria -,216 -,398

Curtosis -,384 =778
GE2 Media 9,66 418

95% de intervalo de Limite inferior 8,81

confianza para la Limite superior 10,51

media

Media recortada al 5% 9,70

Mediana 10,00

Varianza 6,114

Desviacion estandar 2,473

Minimo 5

Maximo 14

Rango 9

Rango intercuartil 4

Asimetria =274 -,398

Curtosis -,691 =778

Fuente: Elaboracion propia

Con la mencionada prueba, se evidencio que los datos de la muestra se ajustan a una

distribucion normal, garantizando la confiabilidad de los resultados, lo cual se ratifica con la

prueba Kolmogorov Smirnov con nivel de significancia mayor a 0,05 en cada grupo.

Tabla 15

Resultados Prueba de normalidad para resultados de la muestra del Pre test por grupos

Kolmogorov-Smirnov®

Shapiro-Wilk

Grupo  Estadistico gl Sig. Estadistico Gl Sig.
PT GCl ,133 35 ,123 ,956 35 ,176
GC2 ,132 35 ,127 ,948 35 ,100
GEl ,134 35 ,113 ,981 35 ,782
GE2 ,106 35 ,200 959 35 217

Nota: *Esto es un limite inferior de la significacién verdadera. (a) Correccién de significado de Lilliefors
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De la misma manera, el grafico Q-Q Normal, y el diagrama de cajas mostraron el ajuste de los
datos dicha distribucion.
Figura 5

Resultados grafica OQ-Q normal de ajuste del Pre test para grupo de control 1y 2
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Nota. Obtenido de SPSS

Figura 6

Resultados grdfica Q-Q normal de ajuste del Pre test para grupos experimentales 1y 2
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De la misma manera, al graficarse los resultados mediante un diagrama de cajas, se
obtuvo la confirmacion maés clara de dicha normalidad, que permite entonces realizar pruebas
detalladas como T-Student.

Figura 7

Diagrama de cajas obtenido
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4.1.2 Prueba de hipdtesis

Para el desarrollo de la prueba de hipotesis se mantuvo como hipétesis nula (Ho) que la
aplicacion de un Programa Educativo basado en Estrategias Cognitivas y Metacognitivas no
mejorara significativamente la comprension lectora de los estudiantes de Quinto grado de la
Institucién Ciudadela Educativa del Magdalena Medio, en el 2019.

Por otro lado, como Hipotesis alternativa (H1) se afirma que: La aplicacion de un
Programa Educativo basado en Estrategias Cognitivas y Metacognitivas mejorara
significativamente la comprension lectora de los estudiantes de Quinto grado de la Institucion

Ciudadela Educativa del Magdalena Medio, en el 2019.
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4.1.2.1 Hipotesis Especificas

- Los niveles de Comprension lectora literal de los estudiantes del Quinto grado
mejoraran significativamente con la aplicacion de un Programa Educativo basado
en estrategias Cognitivas y Metacognitivas.

- Los niveles de Comprension lectora inferencial de los estudiantes del Quinto
grado mejoraran significativamente con la aplicacion de un Programa Educativo
basado en estrategias Cognitivas y Metacognitivas.

- Los niveles de Comprension lectora critico intertextual de los estudiantes del
Quinto grado mejoraran significativamente con la aplicacion de un Programa

Educativo basado en estrategias Cognitivas y Metacognitivas.

4.1.2.2 Nivel de significancia

Para el presente estudio el nivel de significancia (o) permite establecer si el resultado del
estudio se puede ser considerado estadisticamente significativo luego de aplicar el estadistico de
prueba, y por ello se plantea para este caso, un nivel de significacion del 5% igual a 0,05, de
forma que como criterio de rechazo para la prueba de hipotesis aplicada, se establecié como
criterio de rechazo el siguiente caso: Si p > a (0.05), se acepta la hipotesis nula (Ho); Si p<a

(0.05), se rechaza la hipotesis nula (Ho) y se acepta la hipotesis alterna (H1).

4.1.2.3 Estadistico de Prueba

Para este estudio se utilizé la prueba "t" de Student, como método inferencial, con el fin
de determinar si hay una diferencia significativa entre las medias de los dos grupos estudiados.
Para ello, se tiene en cuenta el nivel de significancia, el cual permite aceptar o no la hipotesis
planteada. Esta se utiliza desde un susteto tedrico y paramétrico porque permite el andlisis de las

dos variables desde sus niveles de varianza sin importar la amplitud de los rangos, de modo que



permite mayor acercamiento al espectro para si verificar la viabilidad de investigacion y la

aprobacion o rechazo de las hipotesis.

4.1.2.4 Analisis de cuestionario inicial (V.1.)
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A continuacion, se muestra el andlisis paramétrico del cuestionario inicial que ratifica el

problema derivado de la investigacion.

Figura 8

Analisis del cuestionario inicial

Prueba t. Pre-lectura

Prueba t. Durante la lectura

Prueba t. Después de la lectura

Grupo Grupo Grupo Grupo Grupo Grupo
Control Experimental Control Experimental Control Experimental
Media 1,7746710  1,782894737 Media 1,570739348  1,583646617 Media 15578947 1552192982
53 37
Varianza 0,0945915  0,090986842 Varianza 0031393925 0,032433763 Varianza 00760701 0,078054386
57 75
Observacione 76 76 Observacione 76 76 Observacione 76 76
s 5
Coeficiente de - Coeficiente - Coeficiente -
correlacion de  0,1211472 de 0,044928274 de 00541567
Pearson 43 correlacion correlacion 84
de Pearson de Pearson
Diferencia 0 Diferencia 0 Diferencia 1]
hipotética de hipotética de hipotética de
las medias las medias las medias
Grados de 75 Grados de 75 Grados de 75
libertad libertad libertad
Estadistico t - Estadistico t - Estadistico t 0,1233183
0,1571746 0435707034 47
89
P(T==t) una 0.4377647 P(T==t)una 0332150385 P(T==t)una  0,4510924
cola 7 cola cola 46
Valor critico 1.6654253 Valor critico  1,665425373 Valor critico 1.6654253
de t (una cola) 73 de t (una de t (una 73
cola) cola)
P(T==t) dos 0.8755295 P(T==t) dos 0,66430077 P(T==t) dos 0,9021848
colas 39 colas colas a2

Fuente: elaboracion propia

De acuerdo con lo anterior, se tiene que para este instrumento ejecutado en el punto de

partida de la investigacion se tienen medias que oscilan entre 1,5521 y 1,7828 con varianzas

entre 0,0313 y 0,094 lo cual indica una homogeneidad entre los GC y los GE y muestras

representativas con poca dispersion, en tanto que los valores de p estan por encima del alfa

delimitado para la presente, este ultimo es de 0,05; el hecho de que alfa sea menor indica que se
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aprueba la hipotesis que afirma que los grupos no han sido intervenidos, por tanto, presentan una
problematica, lo cual ratifica la existencia de un fenémeno a investigar y constata la viabilidad de

la investigacion misma.

4.1.2.5 Conclusion estadistica

Una vez se analizaron los datos del Pre y Pos test, se generd una tabla cruzada del
desempefio Pre test y Pos test. Aqui se concluye que en la prueba de entrada en el grupo de
control se ubicaron 60 estudiantes en desempefio inicial, lo que corresponde un 42,86% y 41
estudiantes del grupo experimental que indica un 29,29%, en el desempeio en practica se
ubicaron del grupo control un 7,14% que corresponde a 10 estudiantes y 16, 43% del grupo de
control que hace referencia a 23 estudiantes del grupo control y en desempefio en apropiacion se
ubicaron 4,29% que corresponde a 6 estudiantes del grupo experimental. Como se refleja en la

siguiente tabla, la cual se apoya con su respectivo grafico de barras en términos de porcentaje.

Tabla 16
Tabla cruzada del desemperio en el Pre test por grupos

GRUPO
GC GE Total
Nivel En apropiacion 0 6 6
En practica 10 23 33
Inicial 60 41 101
Total 70 70 140

Fuente: Elaboracién propia

Figura 9

Diagrama de barras del desemperio en el Pre test
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Grafico de barras
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Nota. Obtenido de SPSS

Por su parte, cuando se cruzo la informacion del desempeiio de la prueba de salida por
grupos donde se obtuvo como resultado que el grupo de control ubico en el desempefio inicial a
56 estudiantes que corresponde al 40% mientras que el grupo experimental ubica en dicho nivel
0,71% que corresponde a 1 solo estudiante, evidenciando una disminucion con relacion al
desempefio del pre test del 28, 58%. En el desempefio en practica se muestra en el grupo control
a 13 estudiantes que indica un 9,29% mientras en el grupo experimental se ubican 21 estudiantes
que corresponde a un 15%, mostrando asi una disminucion del 1,43% con relacion al pre test.
Ahora bien, en el desempefio de apropiacion se cuenta con 1 estudiante del grupo de control que
corresponde a un 0,71%, mientras en el grupo experimental encontramos a un 33, 57%, que
concierne a 47 estudiantes con lo que se demuestra con relacion a la prueba de entrada que en el
grupo experimental hubo un aumento del 29,28% de estudiantes que se ubican en este nivel
reflejando que han construido los aprendizajes previstos en relacion con la meta propuesta, en el

tiempo asignado mejorando procesos de comprension lectora en los niveles literal, inferencial y
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critico-intertextual. Finalmente se ubica en el desempefio consolidado 1 estudiante del grupo

experimental que corresponde al 0,71% cuando en el pre test no se ubica ningtn estudiante en

dicho desempefio.

A continuacion, se muestra la respectiva tabla cruzada que refleja la informacion antes

descrita con su respectivo grafico de barras en cuanto al desempefio de los grupos en el pos test.

Figura 10

Diagrama de barras del desemperio en el Pos test
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Tabla 17
Tabla cruzada del desempeiio en el Post test por grupos.
GRUPO
GC GE Total
Nivel Consolidado 0 1 1
En apropiacion 1 47 48
En practica 13 21 34
Inicial 56 1 57
Total 70 70 140

Con el contraste y la explicacion de los desempefios alcanzados por los grupos en el Pres

Test y Postest se pueden evidenciar mejoras significativas en el grupo experimental luego de la

implementacion del programa educativo basado en estrategias cognitivas y metacognitivas.
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4.1.2.6 Analisis estadisticos paramétricos de las pruebas pretest y postest
Se procede a presentar los analisis paramétricos de las pruebas ejecutadas antes y después
de la ejecucion de la propuesta, para la variable dependiente. De esta manera, en relacion al

pretest se expone la siguiente tabla.

Figura 11
Andalisis paramétrico de niveles de lectura en prueba pre test
Nivel Literal Nivel Inferencial Nivel Critico
GC GE GC GE GC GE
Media 0,3755102 0,43265306 Media 0,77714286 0.73142857 Media 0,41564286 0,32857143
Varianza 002908691 0,02896861 Varianza 0,05164389 0.0404472 Varianza 0,04440023 0,01774068
Observaciones 70 70 Observaciones 70 70 Observaciones 70 70
Coeficiente de Coeficiente de Coeficiente de
correlacion de correlacion de correlacién de
Pearson 0,48646389 Pearson 0,24425812 Pearson 0,35731956
Diferencia Diferencia
Diferencia hipotética hipotética de las hipotética de las
de las medias 0 medias 0 medias o]
Grados de
Grados de libertad 69 Grados de libertad 69 libertad 69
Estadistico t -2.7688746 Estadistico t 1,448053597 Estadistico t 3,714263%6
P(T<=t) una
P(T==t) una cola 0,360911 P(T==t) una cola 0,07606514 cola 0,20487
Valor critico de t Valor critico de t Valor critico de
(una cola) 1,.66723855 (una cola) 1.66723855 t (una cola) 1,66723855
P(T<=t) dos
P(T==t) dos colas 0,00721821 P(T<=t)doscolas  0,15213027 colas 0,00040974
Valor critico de t Valor critico de t Valor critico de
(dos colas) 1,99494542 (dos colas) 1,99494542 t (dos colas) 1,99494542

Fuente: Datos tomados de SPSS

La tabla anterior presenta los resultados paramétricos de la prueba pretest en relacion a la
variable dependiente y sus tres dimensiones: nivel inferencial, nivel literal y nivel critico; y en
contraste con los resultados entre los grupos experimentales (GE) y los grupos de control (GC).
Para este instrumento ejecutado en el punto de partida de la investigacion se tienen medias que
oscilan entre 0,375 y 0,777 con varianzas entre 0,028 y 0,51 lo cual indica una homogeneidad
entre los GC y los GE, cualidad que permite la realizacion del estudio puesto que la muestra es
optima de acuerdo con la paridad entre sus necesidades particulares a las que puede responder la

investigacion. Los valores de p estan por encima del alfa delimitado para la presente, este ultimo
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es de 0.05; el hecho de que alfa sea menor indica que no existen diferencias significativas entre
los grupos de control y los grupos experimentales, luego la investigacion es viable en esta
poblacion.

Del mismo modo, para la prueba pos-test la relacion de resultados se muestra como sigue:

Figura 12
.7
Relacion de resultados para pruebas postest
Nivel Literal Nivel Inferencial Nivel Critico
GC GE GC GE GC GE
Media 0,76857143 | 077714286 | Media 0,442857143 | 0,575510204 | Media 0.501785714 | 0,764285714
Varianza 0.,04131677 | 0,05164389 | Varianza 0,032623484 | 0.049080999 | Varianza 0048230461 | 0,047800207
Observaciones 70 70 | Observacion | 70 0 Observaciones | 70 70
es
Coeficiente de 027286941 Coeficiente 0.190700867 Coeficiente de | 0065488277
correlacién de de correlacién de
Pearson correlacién Pearson
de Pearson
Diferencia 0 Diferencia 0 Diferencia 0
hipotética de las hipotética de hipotética de
medias las medias las medias
Grados de 69 Grados de 69 Grados de 69
libertad libertad libertad
Estadistico t -0.2755133 Estadisticot | - Estadistico t
4305688181 7.331207173
P(T==t)una cola |0.03018726 P(T<=t) una | 2,69716E-05 P(T<=t) una 1.66345E-10
5 cola cola
Valor critico de t 1,66723855 Valor critico | 1,667238540 Valor critico 1,667238549
(una cola) de t (una de t (una cola)
cola)
P(T==t) dos colas | 0,00783745 P(T==t)dos | 3,30431E-05 P(T==t) dos 3,3269E-10
31 colas colas
Valor criticodet | 0,99404342 Valor critico | 1,994043415 Valor critico 1,994043415
(dos colas) de t (dos de t (dos
colas) colas)

Fuente: Datos tomados de SPSS

Las diferencias entre las medias de los GE y los GC de cada dimension muestran una
diferencia minima entre el nivel literal respecto a la diferencia entre los GE y los GC en los
niveles inferencial y textual. Esta significatividad en las diferencias demuestra que los GC y los
GE poseen resultados dispares durante la ejecucion del postest. El valor p de una cola y el valor
p de dos colas ratifican la anterior afirmacion en tanto que se encuentran por debajo de alfa lo
que significa que la hipdtesis nula se rechaza y la hipotesis general se aprueba, luego, la
aplicacion de un Programa Educativo basado en Estrategias Cognitivas y Metacognitivas mejora
significativamente la comprension lectora de los estudiantes de Quinto grado de la Institucion

Ciudadela Educativa del Magdalena Medio, en el 2019.
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4.1.3 Discusion de resultados

Este trabajo tuvo como objetivo determinar en qué medida un Programa de Educativo
basado en estrategias cognitivas y metacognitivas mejoraba la comprension lectora de los
estudiantes de Quinto Grado de primaria de la Institucion Ciudadela Educativa del Magdalena
Medio — 2019, y para ello, establecido como eje de accion tres objetivos especificos. El primero
de ellos pretendia establecer en qué medida un Programa de Educativo basado en estrategias
cognitivas y metacognitivas mejoraba los niveles de lectura literal de los estudiantes del grado
Quinto de Primaria de la Institucion Ciudadela Educativa del Magdalena Medio. Aqui se tiene
que antes de la propuesta los grupos control y experimentales no ejecutaban una determinacion a
priori del género discursivo y del proposito de la lectura, ademas de no establecer con una
relacion de conocimientos previos al momento de enfrentarse al texto, de manera que el
estudiante pudiese realizar predicciones del mismo. En este sentido, para ese proceso de
fortalecimiento lector fue necesario constituir desde el programa educativo, actividades
encaminadas a que los estudiantes reconocieran los elementos aledanos al corpus del texto y
lograran encontrar en ello un apoyo para la interpretacion y la preparacion de la lectura misma
desde la primera experiencia con el mismo, siendo esto parte fundamental de las dimensiones
concernientes a los momentos de lectura (inicial, durante y después de leer), los cuales inciden
no so6lo en la manera como el estudiante lee durante el proceso de ensefanza y aprendizaje, sino
en el modo como va construyendo un habito lector (Syafi’i, Nurdin y Fitriningsih, 2020).

Asi, para ese proceso de activacion inicial fue necesario que los estudiantes reconocieran
los elementos aledafios al corpus del texto y lograran encontrar en ello un apoyo para la
interpretacion y la preparacion de la lectura misma desde la primera experiencia con el mismo.

Estos resultados remiten al aporte hecho por Pifieros (2016) en donde se establece una conexion
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entre el texto y los elementos aledafios al mismo que pueden facilitar el proceso de comprension
lectora, tales como el contexto. Claramente, la comprension de lectura puesta de relieve como un
proceso complejo arraigado a la praxis educativa y definido desde las interacciones entre un
lector, un tipo de texto y un contexto (Solé, 2000) no puede ser ajena a la consideracion
liberadora de una educacion mucho mas humanistica y centrada en las necesidades de
aprendizaje social y cultural de los estudiantes, de esta manera, leer no debe ser para el educando
un proceso mecanico, desconocido o aburrido, sino por el contrario, debe convertirse en una
forma de aproximarse a un texto a partir de un gusto o una motivacion, en efecto, tras la
implementacion de un programa basado en estrategias cognitivas y metacognitivas, se constituyo
una nueva forma de aproximar al estudiante al proceso lector, asi, se prestd no s6lo atencion a la
forma coémo el estudiante realizaba su lectura palabra a palabra, sino la manera como el
educando se preparaba y reconocia los elementos y temas necesarios para pasar a dicho proceso
lector, desde sus vivencias y pre-saberes en contexto, de hecho, Serrano y Pons (2011)
manifiestan que los docentes que persisten en el uso de recursos analdgicos tradicionales
consideran que, automaticamente, los educandos deben aprender desde lo mas sencillo a lo més
complicado, ademas de tener la concepcion de que los nifios supuestamente construyen su
sistema de escritura de lo general a lo particular. De ahi la importancia que tuvo reforzar el
caracter dinamizador de la metodologia de aula desde una programa educativo en donde el
estudiante fue el motor de su propio aprendizaje, y el maestro fue orientador, elementos que han
sido recalcados en investigaciones sobre pedagogia de aula y mejoramiento lector como la de
Said, Said y Rasyid (2020) quienes reafirman que es necesario valorar la importancia de
interactuar e innovar desde el &mbito educativo para ofrecer nuevas formas de llevar al

estudiante hacia el habito lector.
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Abhora bien, el segundo objetivo pretendio determinar en qué medida un Programa de
Educativo basado en estrategias cognitivas y metacognitivas mejoraba los niveles de lectura
inferencial de los estudiantes del grado Quinto de Primaria de la Institucion Ciudadela Educativa
del Magdalena Medio. Aqui se evidencia que antes de la ejecucion de la propuesta no existia en
los estudiantes una mayor relacion de su haber lingiiistico personal con el texto, para poder
interpretarlo. De manera que tras la ejecucion se obtuvo en las pruebas postest, que el grupo
experimental demostré una mayor capacidad de identificacion de ideas y de jerarquizacion
conceptual y argumentativa de la informacion, junto con el reconocimiento de la intencion
comunicativa de los textos. Sin duda, la ejecucion de un programa educativo con estrategias
cognitivas demostrd que los estudiantes no se limitaban a ofrecer informacion textual de cada
una de las actividades, sino que contrario a ello, desarrollaban su produccién oral y escrita a
partir de la argumentacion y trabajo colaborativo, frente a este hecho, Jayendra, Kerti y
Mahayanti (2018) destacan que el uso de estrategias para el fortalecimiento de la comprension
lectora no debe quedarse en la conformacion de précticas restringidas a la lectura individual, sino
que deben partir de acciones que propendan por la integracion, la lectura en voz alta y el
cuestionamiento continuo. Asimismo, es importante enfatizar en teorias como constructivismo
social vigotskyano, importante para esta investigacion porque valida a la comprension lectora
desde su eje social e integrador, el cual se fundamenta en como la realidad aparece como una
construccion humana que informa acerca de las relaciones entre los individuos y el contexto y el
individuo aparece como un producto social, definido por las sedimentaciones del conocimiento
que forman la huella de su biografia, ambiente y experiencia (Serrano y Pons, 2011).

Del mismo modo, el tercer objetivo pretendié definir en qué medida un Programa de

Educativo basado en estrategias cognitivas y metacognitivas mejoraba los niveles de lectura
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critico — intertextual de los estudiantes del grado Quinto de Primaria de la Institucién Ciudadela
Educativa del Magdalena Medio. Es preciso mencionar que antes de la ejecucion de la propuesta,
el proceso de interrelacion critica y reflexiva de la informacion leida con otros textos y con el
contexto social y cultural de los estudiantes, resultaba como un elemento alejado del proceso de
lectura propiamente dicho. Tras la implementacion del programa, se entendi6 este como una
accion inherente a la lectura misma por parte del grupo experimental, luego, se tiene como
resultado que los estudiantes intervenidos lograron reconocer en el texto el proposito del autor
cuando usa una determinada palabra o expresion, la ubicacion de informacion en el texto para
explicar ideas o dar cuenta de argumentos, el reconocimiento de la tipologia textual, la intencion
comunicativa e ideologica del texto y la relacion de este con otros textos ya conocidos. Frente a
estos resultados, es importante destacar que el sentido socio-cultural de la comprension lectora se
ubica dentro del componente humanistico de la educacion, de hecho, para Snow (2001, citado
por Pérez, 2014), y Silva (2014) el proceso de comprension lectora pone en consideracion la
construccion del significado a través de la interaccion social e implicacion con el lenguaje e
implicacion con el lenguaje escrito, en consecuencia, Achaerandio (2009) menciona que la
lectura significativa debe ser un proceso de apropiacion, donde el educando cambie el modo de
ver el acto de leer, pasando de una accidon mecénica a una accion introspectiva y critica, hecho
que se logro al facultar al estudiante para criticar su realidad y sus vivencias teniendo en cuenta
las historias y actividades realizadas dentro de las practicas de aula. De este modo, el desarrollo
del programa educativo, logré lo que para De Vega (1993) significa el fortalecimiento de las
operaciones cognitivas dentro del proceso lector, permitiendo el reconocimiento de letras y su
integracion en silabas, la codificacion de palabras, la codificacion sintactica y la codificacion de

proposiciones e integracion tematica para construir un modelo coherente e integrado del texto
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global. Entretanto, el mejoramiento de la lectura a partir del eje metacognitivo, se fundamenté en
seis criterios segin Baker (1994), en primera medida, sobre el criterio 1éxico, porque se traté la
comprension del significado de cada palabra, ademas del criterio de cohesion proposicional, por
asumirse correctamente cohesion local entre las ideas del texto y los criterios de coherencia
externa y estructural al ponerse en consideracion la compatibilidad temaética en las ideas del
texto, finalmente, se tuvo un claro mejoramiento en los criterios de coherencia interna, dada la
disposicion para aportar una consistencia logica de las ideas de un texto y en el criterio de
suficiencia informativa al analizarse si cada texto se constituia teniendo en cuenta la informacion
necesaria para cumplir con determinado objetivo en cada actividad.

Dentro de la dimension de estrategias durante la lectura, vale la pone poner de relieve que
se demarco una diferencia significativa entre los grupos experimentales y los grupos de control
en tanto que los primeros lograron, tras la ejecucion de la propuesta, que durante la lectura
existiera un proceso simultaneo de comprension en donde fuese preciso el reconocimiento del
tema, la identificacion de los personajes de una narracion y el establecimiento de relaciones de
causa y efecto, Borman, Yang y Xie (2020) afirman que estos aspectos posibilitan construir
lectores y no simplemente replicadores, de manera que hay una clara incidencia en la manera
como se comprende la lectura en el aula. Lo anterior, se relaciona con lo propuesto por Montafio
(2016) quien propone dentro de sus estrategias la identificacion de claves dentro del texto con el
fin de lograr una mayor asimilacion del mismo. Luego, los estudiantes de los grupos
experimentales demostraron su capacidad de asimilacion y comprension durante el proceso
mismo de la lectura al tomar apuntes clave, realizar esquemas de lectura para el registro de la
informacion mas importante del texto.

En relacion a las estrategias después de la lectura se tiene que los estudiantes con quienes
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se trabajo la propuesta lograron ejecutar un proceso de revision de su comprension y su
tratamiento del texto volviendo a los fragmentos mas importantes, los que les causaron mayor
atraccion o los que resultaron un poco mas complejos de comprension. Al respecto, Cain,
Oakhill y Bryant, (2004, citados por Sanchez, 2017, p.22) afirman que "La comprension lectora
se considera mejor como un proceso interactivo también, en lugar de un resultado o producto
particular, a través del cual un lector interactiia con un texto para construir el significado”. En
definitiva, respecto de los grupos de control, los grupos experimentales demostraron que, en
dimensiones como el nivel de lectura literal, una vez ejecutada la propuesta existié un mayor
reconocimiento de elementos mencionados directamente en el texto leido, de ideas o argumentos
explicitos en el corpus, y el parafraseo de frases o ideas sencillas presentes en el mismo. Por otra
parte, en la dimension de lectura inferencial se tiene que los grupos experimentales presentaron
una mayor relacion de su haber lingiiistico personal con el texto, para poder interpretarlo. Asi
mismo presentaron una mayor capacidad de identificacion de ideas y de jerarquizacion
conceptual y argumentativa de la informacion, junto con el reconocimiento de la intencion
comunicativa del texto. En esta dimension, que representa el momento mas algido del proceso de
lectura los resultados se presentaron favorablemente dando cuenta de una lectura enriquecida en
su ejecucion y sistematica.

Finalmente, en la dimension critico-intertextual se tuvo como resultado que los grupos
experimentales lograron reconocer en la lectura el proposito del autor cuando usa una
determinada palabra o expresion, la ubicacion de informacion en el texto para explicar ideas o
dar cuenta de argumentos, el reconocimiento de la tipologia textual, la intencién comunicativa e
ideoldgica del texto y la relacion de este con otros textos ya conocidos. Tales resultados apuntan

a la repercusion de las estrategias cognitivas y meta cognitivas empleadas durante el programa



75

educativo para el mejoramiento de la comprension lectora, estas se ejecutaron desde un proceso
de andamiaje y monitoreo constante que partio desde los acercamientos teéricos hacia los
conceptos que comprenden a las estrategias mismas, una dinamica tomada del aporte realizado
por Meyer, Moreno y Herndndez (2016) en su trabajo, cuya reflexion radica en el proceso de

mediacion de las estrategias mismas.
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CAPITULO V: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

Primera. Se da respuesta al principal objetivo, el cual se encaminé a determinar en qué
medida un Programa de Educativo basado en estrategias cognitivas y metacognitivas
mejora la comprension lectora de los estudiantes de Quinto Grado de primaria de la
Institucion Ciudadela Educativa del Magdalena Medio — 2019. Aqui es preciso concluir
que el programa incide de manera positiva en los estudiantes en tanto que, robustece el
proceso de lectura incluso desde el primer momento de acercamiento con los textos,
luego, esto supone un proceso de comprension muchisimo mas completo que abarca
todas las dimensiones presentes en la lectura, entendida como un proceso de lata
complejidad.

Segunda. En cuanto al segundo objetivo, el cual busco determinar en qué medida un
Programa de Educativo basado en estrategias cognitivas y metacognitivas mejoraba los
niveles de lectura inferencial de los estudiantes del grado Quinto de Primaria de la
Institucion Ciudadela Educativa del Magdalena Medio. Aqui se concluye que el
programa permitio tal mejoria en tanto que fortalece las relaciones de causalidad y
jerarquizacion que establecen los estudiantes al momento de interpretar la informacion

presentada en un texto.
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Tercera. Frente al tercer objetivo, el cual busco definir en qué medida un Programa de
Educativo basado en estrategias cognitivas y metacognitivas mejora los niveles de lectura
critico — intertextual de los estudiantes del grado Quinto de Primaria de la Institucién
Ciudadela Educativa del Magdalena Medio. Se concluye que la mejora que propicia el
programa en esta dimension tiene que ver con el fortalecimiento de un proceso lector
mucho mas consciente en el que el estudiante establece una relacion entre todos los textos
que ha conocido puesto que reconoce que la construccion del conocimiento es un proceso
constante o fraccionado en donde cada informacion recibida necesariamente debe
vincularse con informaciones anteriores y con informaciones futuras.

Cuarta. Por ultimo, se concluye de acuerdo con los valores de p, en el analisis
paramétrico de prueba T, los cuales estuvieron por encima de alfa para el pretest y por
debajo del valor de alfa para el postest (estuvieron por debajo de 0,0039), que existe una
diferencia significativa entre los resultados obtenidos por los estudiantes durante el
pretest y durante el postest, con un indice favorable de mejoria en la Gltima prueba. De
este modo, las diferencias entre las medias de los GE y los GC de cada dimension
exhibieron una diferencia minima entre el nivel literal respecto a la diferencia entre los
GE y los GC en los niveles inferencial y textual. Esta significatividad en las diferencias
logré demostrar que los GC y los GE poseen resultados dispares durante la ejecucion del
postest, de manera que, El valor p de una cola y el valor p de dos colas ratificaron la
anterior afirmacion en tanto que se encuentran por debajo de alfa lo que significa que la
hipdtesis nula se rechaza y la hipotesis general se aprueba, luego, la aplicacion de un

Programa Educativo basado en Estrategias Cognitivas y Metacognitivas si mejora
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significativamente la comprension lectora de los estudiantes de Quinto grado de la

Institucion Ciudadela Educativa del Magdalena Medio, en el 2019.

5.2  Recomendaciones

Primera. La mayor limitacion procedimental encontrada durante la ejecucion
investigativa consistié en la continuacion de los procesos académicos e institucionales debido a
la pandemia de Sars-Cov-2 durante el afo 2020. Este suceso requeria un mayor uso de
plataformas, redes sociales y correos electronicos, ademas de una comunicaciéon mucho mas
asertiva con padres de familia o responsables. Ciertamente, se recomiendan cronogramas
flexibles y planes de contingencia frente a posibles suspensiones o aplazamientos en el desarrollo
de las diferentes actividades en situaciones de emergencia como la presentada.

Segunda. Por otro lado, es importante tener presente que en general, la lectura es
entendida por los estudiantes (y sugerentemente por algunos de los maestros también) como un
proceso aislado y fraccionado que inicia y termina en cada texto leido. En ese sentido se
recomienda que la lectura se muestra y se trabaje como un proceso complejo de multiples fases
que, a su vez, comprenden subprocesos.

Tercera. Se recomienda que la lectura se trabaje de forma transversal en la escuela desde
la articulacion con las demaés areas del saber. Esto permitiria un proceso de doble formacion y
fortalecimiento, en tanto que se robustece el proceso de lectura per se y se apoya el aprendizaje
cientifico de las otras éreas.

Cuarta. Se recomienda el uso de recursos tecnologicos durante las sesiones de clase
como elementos de apoyo para la mediacion pedagogica, en tanto que esto optimizan los

procesos y favorecen la motivacion del estudiante. Asi mismo es necesario que tales recursos
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estén en buen estado y cuenten con los requerimientos de funcionamiento para que el proceso no

presente interrupciones por fallas técnicas o demoras en las conexiones.
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Anexo 1: Matriz de consistencia
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Programa educativo basado en estrategias cognitivas y metacognitivas para el mejoramiento de la

comprension lectora en estudiantes de Barrancabermeja, 2021.

Formulacioén del
Problema

Objetivos

Hipotesis

Variables

Disefio
metodologico

Problema general
(En qué medida un
Programa Educativo
basado en estrategias
cognitivas y Meta
cognitivas mejora la
comprension lectora de los
estudiantes de Quinto
grado de la Institucién
Ciudadela Educativa del
Magdalena Medio - 20217

Problemas Especificos
a) (En qué medida la
aplicacion de un Programa
Educativo basado en
estrategias cognitivas y
Meta cognitivas mejora los
niveles de lectura literal de
los estudiantes de Quinto
grado de Primaria de la
Ciudadela Educativa del
Magdalena Medio?

b) (En qué medida la
aplicacion de un Programa
Educativo basado en
estrategias cognitivas y
Meta cognitivas mejora los
niveles de lectura
inferencial de los
estudiantes de Quinto
grado de Primaria de la
Ciudadela Educativa del
Magdalena Medio?
¢) (En qué medida la
aplicacion de un Programa
Educativo basado en
estrategias cognitivas
mejora los niveles de
lectura critico-intertextual
de los estudiantes de
Quinto grado de Primaria
de la Ciudadela Educativa
del Magdalena Medio?

Objetivo General
Determinar en qué medida
un Programa Educativo
basado en estrategias
cognitivas y Meta
cognitivas mejora la
comprension lectora de los
estudiantes de Quinto
Grado de primaria de la
Ciudadela Educativa del
Magdalena Medio - 2021.

Objetivos especificos
a) Establecer en qué
medida un Programa
Educativo basado en
estrategias cognitivas y
Meta cognitivas mejora los
niveles de lectura literal de
los estudiantes del grado
Quinto de Primaria de la
Institucion Ciudadela
Educativa del Magdalena
Medio.

b) Definir en qué medida
un Programa Educativo
basado en estrategias
cognitivas y Meta
cognitivas mejora los
niveles de lectura
inferencial de los
estudiantes del grado
Quinto de Primaria de la
Institucion Ciudadela
Educativa del Magdalena
Medio.
¢) Determinar en qué
medida un Programa
Educativo basado en
estrategias cognitivas y
Meta cognitivas mejora los
niveles de lectura critico —
intertextual de los
estudiantes del grado
Quinto de Primaria de la
Institucion Ciudadela
Educativa del Magdalena
Medio.

Hipétesis general
La aplicacion de un Programa
Educativo basado en
Estrategias Cognitivas y Meta
cognitivas mejorara
significativamente la
comprension lectora de los
estudiantes de Quinto grado de
la Institucion Ciudadela
Educativa del Magdalena
Medio -2021.

Hipétesis Especificas.

Los niveles de Comprension
lectora literal de los estudiantes
de Quinto grado mejoraran
significativamente con la
aplicacion de un Programa
Educativo basado en estrategias
Cognitivas y Meta cognitivas.
Los niveles de Comprension
lectora inferencial de los
estudiantes de Quinto grado
mejoraran significativamente
con la aplicacion de un
Programa Educativo basado en
estrategias Cognitivas y Meta
cognitivas.

Los niveles de Comprension
lectora critico intertextual de
los estudiantes del Quinto
grado mejorara
significativamente con la
aplicacion de un Programa
Educativo basado en estrategias
Cognitivas y Meta cognitivas.

VARIABLE 1:
Programa
Educativo con
Estrategias
cognitivas y
metacognitivas.
Dimensiones:
Estrategias antes
de la lectura (pre-
lectura)
Estrategias
durante la lectura
Estrategias
después de la
lectura

VARIABLE 2:
Comprension
lectora
Dimensiones:
Nivel literal:
Explora la
posibilidad de leer
la superficie del
texto, lo que el
texto dice de
manera explicita.
Nivel inferencial:
Explora la
posibilidad de
relacionar
informacion del
texto para dar
cuenta de una.
Nivel critico
intertextual:
Explora la
posibilidad del
lector de tomar
distancia del
contenido del
texto y asumir una
posicion
documentada y
sustentada al
respecto.

Tipo de estudio
Investigacion
Cuantitativa
Disefio de
investigacion
Cuasi — Experimental
Representado por:

GE: 01 X 02
GC: 03 04
Donde

GE: Representa al
grupo experimental.
GC: Representa al
grupo de control
01: Representa la
prueba de entrada del
grupo experimental
02: Representa la
prueba de salida del
grupo experimental
03: Representa la
prueba de entrada del
grupo control
04: Representa la
prueba de entrada del
grupo control

X: Representa la
variable independiente
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Anexo 2: Instrumentos

Instrumento 1. Variable dependiente. Prueba de comprension lectora

PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

ILE CIUDADELA EDUCATIVA DEL MAGDALENA MEDIO

Estudiante:

Grado: 5 Sede: Edad: SexD Femenino

D Masculino
Indicaciones de la prueba
Lee atentamente y responde las preguntas 1 a 6 de acuerdo con el siguiente texto. Si requieres

volver a leer el texto para contestar las preguntas, puedes hacerlo.

LA ARDILLA

Existen unas 200 especies de ardillas que viven en todo el mundo. La ardilla mas pequeiia es
la ardilla pigmea africana, que mide 13 centimetros; la ardilla gigante hindu mide casi un metro. Los
cuatro dientes frontales de las ardillas nunca dejan de crecer, por lo que no se desgastan. Las ardillas
viven en arboles, madrigueras o tuneles.

Su alimentacion se basa en frutos secos, hojas, raices, semillas y otras plantas. También
pueden atrapar y comer animales pequefios. Estos mamiferos tienen que estar siempre en guardia, pues
para algunos depredadores son exquisitos bocados.

Las ardillas voladoras constituyen otro tipo de ardillas. Abren sus patas y se deslizan de arbol

1. Segun el texto, jcual es la caracteristica de la ardilla pigmea africana?
A. Es la mas pequena.

B. Es la mas agil.



C. Es la mas grande.

D. Es la mas astuta.

2. Segun el texto, las ardillas se alimentan de
A. frutos secos y animales pequefios.
B. frutas silvestres y verduras.
C. arboles y flores aromaticas.

D. pasto y algunos depredadores.

3. Otro titulo posible para el texto es
A. Los mamiferos dientones
B. Animales en vuelo: una aventura
C. /Qué comen las ardillas?

D. ;Vamos a conocer a las ardillas!

4. Del texto, se puede concluir que

A. las ardillas compiten por comida.

B. las ardillas son conocidas en casi todo el mundo.

C. las ardillas tienen alas escondidas.

D. las ardillas son mas salvajes que otros animales.

5. En el texto, se nombran tres tipos de ardillas para
A. mostrar las caracteristicas de estas especies.
B. generar interés en el estudio de animales.
C. explicar como defienden su territorio.

D. exponer sus habitos de alimentacion
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6. El texto anterior es
A. una noticia de actualidad.
B. un articulo enciclopédico.
C. un cuento fantastico.

D. una leyenda tradicional

Responde las preguntas 7 a 12 de acuerdo con el siguiente texto.

Lluvia

Los indigenas Catios, de Antioquia, cuentan que la hermosa Dabeiba, hija del Sefior del cielo,
era una gran maestra; ensefio a los indigenas a sembrar yuca y maiz, a tejer, a hacer ollas y otros
objetos de barro, y a escoger los colores para pintarse los dientes y el cuerpo. Cuando el padre de
Dabeiba supo que su hija habia terminado su labor de maestra en la tierra, la 1lamo para que subiera al
cielo. Un dia, al amanecer, la joven camino hasta lo mas alto del cerro Leén y, desde alli, subio al
cielo. A pesar de que era muy temprano, y de que la neblina se levantaba sobre las quebradas, algunos
la vieron perderse entre las nubes. Hoy, desde ¢l cielo, manda lluvias y tormentas, no para hacer dafio,

sino para que sus hermanos en la Tierra la recuerden.

7. Dabeiba ensefio a los Catios a
A. perderse entre las nubes.

B. cocinar con yuca y maiz.

C. fabricar ollas de barro.

D. crear lluvias y tormentas

8. Luego de subir al cerro Leon, Dabeiba



A. se perdio entre las nubes y subio al cielo.
B. se hizo maestra de los indigenas Catios.
C. ensefi6 a sus hermanos a sembrar y a tejer.

D. pint6 de colores sus dientes y su cuerpo.

9. En el texto, la expresion “no para hacer dafio” se refiere a:
A. Los castigos que recibia el pueblo Catio.

B. La fuerza destructora de las tormentas.

C. La maldad de Dabeiba y de su padre.

D. Las fuertes corrientes de las quebradas.

10. Del texto anterior se puede concluir que Dabeiba
A. era la hija favorita del Sefior del cielo.

B. ensefio a sus hermanos secretos prohibidos.

C. nunca regreso junto a sus hermanos Catios.

D. se transformo en agua de lluvia y de tormentas.

11. Del regreso de Dabeiba al cielo por orden de su padre, se puede decir que:
A. Su padre estaba decepcionado por su labor.

B. Sus hermanos eran desagradecidos con ella.

C. Sus labores debian continuar en otro pueblo.

D. Su pueblo ya no la necesitaba para sobrevivir.

12. Seglin la manera como finaliza la historia, puede afirmarse que para los indigenas Catios:

A. La gente ha olvidado el poder de la lluvia y de las tormentas.

B. La desaparicion de Dabeiba es un misterio atn sin resolver.
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C. Es gracias a Dabeiba que las lluvias siguen llegando a la tierra.

D. Dabeiba y su padre son los culpables del invierno en Antioquia.

Responde las preguntas 13 a la 20 de acuerdo con el siguiente texto.

Las hormigas también se jubilan

Un grupo de investigadores que estudia los habitos de las hormigas cortadoras de hojas descubrid
que, a medida que estos insectos envejecen, sus mandibulas se deterioran y se retiran del trabajo mas duro.
Cientificos de la Universidad de Oregdn, en Estados Unidos, encontraron que cuando las
hormigas mas viejas dejan de cortar asumen tareas mas relacionadas con el transporte, lo que para los
investigadqres demostraria que.los individuos pueden jugar un papel importante.cuando sus atributos

4y S Rt ortado

texto se afirma que cuan as hormiga;

fisicos comienzan a declinar. ] _
A. son desterradas inmediatamente de la colonia.

Los especimenes estudiados son los “granjeros” del mundo de los insectos. Cada miembro del
B. asumen tareas relacionadas con el transporte de hojas.
grupo de las hormigas es capaz de cortar cargas que equivalen a 50 veces el tamafio y peso de su propio

C. son llevadas en procesion hacia otro hormiguero.

D. realizan actividades para ejercitar sus mandibulas.

14. El texto es

A. un cuento en el que se narra la historia de la hormiga reina.

B. un informe en el que se describe las caracteristicas de los granjeros.
C. un poema en el que se canta a los atributos de las hormigas.

D. una noticia en el que se informa acerca del comportamiento de las hormigas

ras sufren deterioro en sus mandjbulas,

15. Seglin el contenido del texto y el medio informativo en que se publico, este va dirigido a

A. los nifios, porque se trata de una fabula sobre las hormigas.
B. personas expertas en hormigas, porque emplea términos técnicos.

C. todo tipo de lectores, ya que habla de un tema curioso.
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D. granjeros, ya que ellos si saben como trabajan las hormigas

16. La ventaja que tienen las hormigas por ser “insectos sociales” se sustenta en el texto cuando
se da a entender que

A. la solidaridad entre las hormigas permite la supervivencia de las mas viejas.

B. la cantidad de hojas recolectadas depende del nimero de hormigas.

C. el caracter amable de las hormigas les permite integrarse con otros insectos.

D. las hormigas jovenes apartan a las mas viejas para seguir trabajando.

17. En la expresion “Los especimenes estudiados son los 'granjeros' del mundo de los insectos”,
las comillas sencillas se emplean para

A. expresar que las hormigas viven y se alimentan en una granja.

B. indicar que el trabajo de las hormigas es comparable con el oficio de los granjeros.
C. mostrar que las hormigas consiguen su alimento usando a otros insectos.
D

. sefialar que la mayoria de las hormigas construyen su casa en las granjas.

18. Del texto, se puede concluir que lo que origina que el proceso de corte y transporte de hojas
sea vital para las hormigas es que

A. sin este material no pueden construir los hormigueros.

B. con tales hojas pueden acumular cargas muy grandes.

C. sin estas hojas no podria sobrevivir la hormiga reina.

D. con este material cultivan hongos para alimentarse.

19. El autor del texto anterior tiene la intencion de
A. informar sobre un hecho.

B. describir un fendmeno.



C. narrar una secuencia de eventos.

D. opinar sobre un acontecimiento

20. Quien habla en el texto anterior es:

A. El profesor Robert Schofield
B. El autor de la Noticia
C. Un cientifico de la Universidad de Oregon

D. Un autor en Estados Unidos

99



100

Anexo. Instrumento 2.

=3 E CIUDADELA EDUCATIVA DEL MAGDALENA MEDIO

QUINTO GRADO DE BASICA PRIMARIA

Datos de Identificacion:

Estudiante:

Grado: 5___ Sede: Edad: Sexoo Femenino
D Masculino

Instrucciones: Por favor lee cada afirmacion y responde con qué frecuencia realizas

cada uno de los comportamientos que alli se describen marcando con X.

Pregunta

Nunca

veces

A

Frecuentemente

Siempre

Pienso acerca de
la portada, titulo y lo que

ya sé antes de leer un texto.

Examino
ligeramente, viendo la
ilustracion.

(Pienso qué tengo
leer y para qué voy a leer?

Leo los
encabezados y los
subtitulos.

Leo la pasta de
atras del libro que voy a
leer.

Hago preguntas
previas

Establezco mi
objetivo de lectura

Ubico del texto
palabras, imagenes o ideas
que funcionan como
indices para predecir su
contenido.

Durante la lectura
me hago imagenes
mentales.

Identifico la idea
principal y la anoto.




Identifico partes
confusas y luego las leo de
nuevo.

Uso imagenes
para comprender palabras
confusas

Utilizo el
subrayado, resaltando lo
mads importante.

Anoto y busco el
significado de las palabras
desconocidas en el
diccionario.

Sefialo mis dudas
y formulo preguntas.

Identifico palabras
extrafias y uso contexto
para descubrir su
significado.

Paro mi lectura y
vuelvo a decir (a otros, a
mi mismo) lo que recuerdo.

Cuando leo, si
considero necesario lo
vuelvo a leer.

Hago anotaciones,
esquemas, sefales graficas.

Hago preguntas y
leo para descubrir
respuestas.

Subrayo
respuestas a mis preguntas

Escribo una
palabra dificil y la pagina
donde se encuentra y/o
pido ayuda.

Pienso acerca de
los personajes, posiciones,
eventos e informacion
nueva.

Discuto e escribo
mis impresiones.

Leo nuevamente
las partes que me gustaron

Examino
minuciosamente el texto
leido para encontrar
detalles.

Elaboro un
resumen de lo leido.

Utilizo algun
diagrama sobre el
contenido o tema del texto.
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Anexo 3. Validez del instrumento

W

Universidad
Norbert Wiener
Posgrado

UNIVERSIDAD NORBERT WIENER
ESCUELA DE POSGRADO

DOCTORADO EN EDUCACION

FICHA DE VALIDACION DE EXPERTOS

L. DATOS INFORMATIVOS

Apellido y Cargo o Nombre del Autor del
Nombre del informante Institucion donde Instrumento de Instrumento
labora Evaluacion
Prueba de
comprension Mg. Adriana
lectora Marley Uribe Pinzén
(Investigadora)

Titulo: “Programa Educativo basado en Estrategias Cognitivas y Meta cognitivas para el
mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes del grado 5 de la Institucion Ciudadela Educativa
del Magdalena Medio, 2019”.
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II. ASPECTOS DE VALIDACION
Indicadores Criterios | Deficiente| Regular | Buena | Muy Buena| Excelent
00-30% | 31-50%| 51- | 71-90% e
70% 91-100%
1.Claridad Esta formulado con

lenguaje apropiado.

2.0bjetividad

Esta expresado en
conductas
observables.

3.Actualidad

Adecuado al
avance de la
Cienciay la
tecnologia.

4.0rganizacion

Existe una
organizacién
I6gica.

5.Suficiencia

Comprende los
aspectos en
cantidad y calidad

6.Intencionalidad

Adecuado para
valorar aspectos
de la investigacion
a realizar.
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7.Consistencia

Basado en
aspectos tedrico-
cientificos del
tema de
investigacion.

8.Coherencia

Entre dimensiones
(si hubiera),
indicadores, items
e indices.

9. Metodologia

La estrategia
responde al
propésito de la
investigacion

10. Pertinencia

El instrumento es
adecuado para el
proposito de la
investigacion.

I11. PROMEDIO DE VALIDACION:

Iv. INFORME DE APLICABILIDAD

() El instrumento puede ser aplicado, tal como esta elaborado.

() Elinstrumento debe ser mejorado antes de ser aplicado, y nuevamente validado.

Lugar Y Fecha

Dni

Firma Del Experto

Informante

Teléfono




Anexo. Validacion de experto

UNNWERSIDAD NMOREERT WIEENER

Universidad ESCUELA DE POSGRADD
Horbert Wienser DOCTORADD EN EDUCACIIN
Posgraco
FICHA DE VALIDACION DE EXPERTOS
L DATOS INFORMATRDE
Apeibdo y Momin dell Carge o Iroiifecian Hombra del Aufor del Inslromanis:
informant donde labora msirumanio da
[N
Lurs Castillo Freddy Lin ivers kded Cimar Pl I i Ol g Adirisns Mriep Urite
Folipn Valojo COEPAL M0 Piraén [rreasdgaiers)
LECTORA- FEE TEST

THulia: "Frogame Educsinm baescs an Sieisosn Logriirras v Mels cognism e ol sepeemenic de @
mnprEmn koo an mbudenies del gesdo S da Le rsbbucen Cosdsdeie Educslve Sl degdeleca bece

rord
IL ABPECTOE DE VALIDACION
INDICADORES: CRTERIZS Dulicants Busna | Ky Ezcalarin
DO-308, m 51.-T0% | Buasa Ti- | 9% 100%
[
LELARIDAD Esth formuilisds con x
g L Speopiec
I ETIDAD Ewth seprmesdin mn x
corducian obrseranblas
AACTUAL DAL Adurusdo al snon Su b
carcs yn lscroiogia x
A4 OMGAMIEACIKIN Exrale ur oegemicscin 5
lgza
4 DUFCIE R Comprande s Espacizs any
canteied y calbcad x
HINT Agsrustio pare valomnr
wn pacios du a X
SRS B neiiea
[T COMSET ENGIA s wd an specics
e cantiboos Jul bama i
o rmesabgecen
ACOHERE RGLY Enirs Ssmmraecrams |ml
hubsars | eEesdores L
I w inchous
2. NETODOLOGA L stralegys nosporde sl
peope o de b X
[\ e )
0. PERTINEMCLA El rofrumsnks as scecods
parn sl propoeio de le X
Lol 1 =]
L FROMEDIO DE WALMWCION: 100%
. INFORME DE APLICABILIDAD
[ N5 El ndrumenio paeds i apicads, 1al oo edld elaborada.
[ §El insirummsnie dibe o meprads amies S ser aplcoado, y rusrsam e valid edo
[ LOGEAR Y FECHA [121]) FIRMA DEL EXPERTD | TELEFOHD
INFORMANTE
L, L33 EL DETIEILL i e (el SRS
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Anexo. Validacion de experto

w UNIVERSIDAD MORBERT WENER

Universidad ESCUELA DE POSGRADO
Horbaert Wiener DOCTORADO EW EDUCACION
Pasgrado

FICHA DE VALIDACION DE EXPERTOS

L DATOE INFORMATIDE

Apslido y Nomina del Carge o Inilfucion Hombre del Ausar del Instramanis
Evaluscidn
Husita Acha Debi Nerwmla | Universidad Priesda FRUCOA CE Mg Adriens Meriep Lrite
Biorbart Wisner COEPRCHECR Piraén jirveasigedors)
LECTORA- FRE TEST

Thulo: "Programs Educsirg bassdo an Siindegen Cognitrres y Mets cognism pera ol mejosamanic de b
mmpnmen ko et adudenies el geede S da le Fabiucen Codedein Educabve Sul egdakene e

froard

L ABFECTOS DE VALIDACION

INGICADORES: CRTERIOS Duiicarin lﬂ Buana | sy Exculaniu
wars | 3 S1-T0% | Busna T1- | 95-100%
o

LELARIDAD Exti formamds con %
largugs wEropEate
T OBIETFDAD Exti arraecn o -
cormducian skeeabis
TACTUALID AL Foecusds @l svence 56 B
oo i I lecraig x
AORGANIEACION | Exsta o orpamicacsas -
logica
A EUFICIERGIA [ET—e————
Carfrisd y cmbcsd x
[EINTENGCIONALIDAD | Adstusts pars vt
Prp— x
vabgETEn § e
T TERCIA
x
2COHERERCLA
x
T MET
x
B0 PEMTINEMEIA | £ srstrumsenio an scecomdc]
[ T x
tvmsiouciin
L FROMEDID DE WALIDACION: 180%
. INFORME DHE APLICABILIDAD
[ ) El instrumentn puste ser apicats, 1a como estd slabonado
[ VEinstruments dobe Ser Meprado amis & ser aplcad, y rovamemie validade.
[ [OUAR ¥ FECHR T THME OEL ERFERTD | TELEF GG

INFORMANTE

v, 15721 OEETETAD i SASEPILEE
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EBCUELA DEF
DOCTORADD EN

Anexo. Validacion de experto

A EIDAD HORBERT WIENER

0 BORADD
EDUCACION

FICHA DE VALIDACION DE EXPERTOE

L DATOE IMFORMATIVO S
Gpalios v homkne gul mloeman e Homtre cul Auior ow merumenio
Irmatrurnssic: du
Evubusiin

L. Fredy Babin Hders [RETS-YE Y
(=4 R LU K. Adnune Nuchy Unbe
LECTOHA- "Bz 1"inzén

eS| v r||

THuln: - Progeans Edacinn biasdn on Sanrgsn Lo rdras § NER copnibvic e ol meprannsie o 6
i kot e dud ke bl geada S de b irebteesn Cudeden Eductiee dei Maglakons Mo

e y bl kg

200
[ & A IFECTOE OE VALIDACION
OICADDIRES CRIIEIOS Tusenin .ﬁt Eccalinis
coams |3 1-n0ir
T.CLAIBDAL Eas formubado con
wrygL i ek Ll
T2 1E IFALAL S anprissn =
o ucti o s bl
T.ACT UALIDAL ik al wance 36 B "

AU EA N LA

G
LERET]

LEUFECENDA

Ttarparts ko pedos o
il y bt

ENIEMTIDMALLIAL

Fedizaisths pen vt
mspmcin de B
TPRASHISHEISN W N ko

TLOREIS IENTIA

Hasuals oo ot

ELOHEIE=NLIA

T, M= OUOLOTLE

i iy nepode &
snypdedn i l&
]

T I'EHINENRTIA

rodrurmnio en s s oo
i al propdedn da le
)]

.

FROMEDID DE VALIDACION:

BI%

IMFORME DE APLICABILIDAD

L3 Bl instrumenin posde ser ap s, tal oo £543 slabonads
& 1B natrumenin debe ser maonads antes dis so0 aploo, ¢ nueanante valdato

—

LGEAR ¥ FEGHA DHI FIFMIA DEL EXFERTO TELEFOND
IMFORMANTE
TEE] A EFETCARE ~ N R




Anexo. Validacion de experto

“ﬂ“fj UMINER EIDAD HORBERT WIENER

EBCUELA DE PD BRADD
DOCTORADD EN EDWMTA CHIM

FICHA DE VALIDACION DE EXPERTOE

L DATDE MFORMATIDS
Apslbds y Rzmra sl Curgn = Imutsh oy o Mombirs dal Ayt dEl Imwtrumaris
infa donds kabszrd Irmatrurmsnio: Sw
vl b B
[=Y14 =T T Y S O SRR MRS o=
Uedachos 1K LA TN S O KNy. Acnwu Nulag Unbs
LECT OHA- "B I"ine&n
1ES1 U bpdiond |
lHulo: “Prgpans Edesdrn oo on Sirafagen Liogralreas § WiEds copgebsis zam 2l mepeam sk e b
EmEnaTan o e sl s ks el preeda & de la rsddescn Cudide i Edeciies dal Mapdakiimes Mot
S0
| 1k ASPECTODE DE YALIDACION
NCADDHES CHIIEIBOS Ddmann im Haoia | Way Eecchznin
cogs, | 31 1 -0 | B Fi-| 91-000%
i
TLLAIaLEL i hormru bieds oon &4
TR B P
JAME I THILEL Sath e pnizdn m 5
] e i bsiran bl
AT LA LIS L Selimumi &l somnon 96 b 5

camem v B leom ks

AL W LS N ok A OGS
IRyEH

LIUFEENLIA Corpeereis ke Epeo o
At y cabded

EN I ENCHNALLIAL | Sl pa vl
Az de h
ISR SN A ris o

TAUNZIS =LA Sasls on epr o
SrED- crantiboos il bt
iz el gEac

EALOHEIEMNLIA Sebea s roe raish | S
= i |, e Se
hizTes i@ i=choes

|

I M= | OLUO LSS Lo izl vl B s orede &l
sroposin o ls
TR 20

4

TL M"EHTMERCIA = ol rba o = ) o
o il pripdsiln da ls
TSR HE 2N

L. FROMEDID DE VALIDACION: 8E

. MFORME DE AFLICABILIDAD:
£t |} El insirumenio pusds Soropdcadn, fal coma esbl o atorada

= 1B natnumenln debe S0 i orado anies de 5o aploada, § nussamenie: valdaxio

LUEAR Y FECHA Okl FIFM DEL EXFERTO
IHFOSMANTE

TELEFOHD

B i ELEESTT i

R
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Anexo. Validacion de experto

UNIVERBIDAD MORFERT WIENER
Uhedse sl ESCUELA DE POESORADD
Wbt Wi DOCTORADD EN EDLUCACION
Pospgrado
FICHA DE VALIDACIAN OF EXPERTOS
L DATOS IMPDRMATIDS
Apaiada g Hembin
¥ erl I:-x:.hvl-.uu-. mﬂﬂ* Berler du] Paainaredi
Sandry M. Lera G. :um-m B PREDA O
Bucssidn COMPRENSION 1 riny Liridg
Bogutd LECTORA.PRE | P
5 TEET Mweaikyapora)
Tikube: e [ T
Friginmn Educatay miaglat Cognihea p Mels cogps e FETE
ﬂ"f::uﬂw-l nmmmin-wq:mm;;nwnf
iL BAFECTDE DE VALIDWE in
o0 |3 BI-TPG | By - | 1-1000%
LELAREIAT G Frownidads = imr
1—.__%&@;_
BTN D & arproasds on =
Y '
AACTUALDAD L5 L TE R T e———" =
CETES ¥ 1§ Lt
i = Py ———
Wapom
S EF BN Cpprens ik isgedra e
(2 ]
(ENTERCIGHALIDAD | %mm T
Fwrocics Ou s i
L TR .
TG SERT Fai{zia Furianny o pareora i
Bealwwr cerdBoas 46 lpre
o FERS R,
ECOHEREHGIA, Erig Cemanpanes, 1 4
Fraziara | indetwii,
TR e,
L METOOOLOOW | Ls sifvtegia resgsnda al ]
(4Tt G i
8, FERTIMERC]A S, ST P —— 3
patn ol propdentn 88 L
- |

. FAGMEDD DF WALIDACIGM:

V.  INFORME DE APLICARILIDAD
| | Elirstrumssin pusda mar apbcacs, el coma st sbibomdi.
13€) El insinumernic debs ser mejasards ariea ta ser pleach, § israsents vabdads.

AlE

LUGAR Y FECHA

Fareds QEL EXPFERTD
I Ol ANTE

TILEF 8

16 ¢ jukz de JB0H

R RS ]

Boudn e

T e
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Anexo. Validacion de

W

experto

UNIVERSIDAD NORBERT WIENER

Universidad ESCUELA DE POSGRADO
Norbert Wiener DOCTORADO EN EDUCACION
Posgrado ‘
FICHA DE VALIDACION DE EXPERTOS
L DATOS INFORMATIVOS
! - Apellido y Nombre del | !'- Cargo oInstitucién | Nombre del Autor delinstrumento . |
: forman e ‘ . dondelabora . winstrimento de't Ui G e G
A L e e . Evaluacién. . - ; W
i | PRUEBADE 1
WATEUS BEDOYA | Wik {  COMPRENSION g. Adriana Marley Uribe |
LEONARDO E | LECTORA-PRE Pinzén !
i i TEST | (Investigadora) |

Titulo: “Programa Educativo basardo en Estrategias Cognilivas
comprensidn Jeclorz en estudiantes del grado 5 de la Institucidn Ciudadela Educative del Magdalena Medio, |

y Meta cognitivas para &f mejoramiento de Ia |

1 2019". }
1. ASPECTOS DE VALIDACION
INDICADORES i I Deficiente | Regular | Buena | § Muy" ] Excelente &
e - 100-30% - | 31-50% | 51-70% { Buena 71-{ 91-100%
1.CLARIDAD Esta formulado con 96
lenguaje apropiado.
2.0BJETIVIDAD Est3 expresado en %0
conductas observables.
3.ACTUALIDAD Adecuado al avance de la 160
ciencia y la tecnologia.
4.0RGANIZACION Existe una organizacion 90
16gica.
5.SUFICIENCIA Comprende los aspecios en 95
canfidad y calidad
6.INTENCIONALIDAD | Adecuado para valorar
aspectos de la 97
invesligacion a realizar.
7.CONSISTENCIA Basado en aspeclos
tedrico- cientificos del tema 100
de investigacion.
B.COHERENCIA Entre dimensiones (si
hubiera), indicadores, 92
items e indices.
9. METODOLOGIA La estrategia responde al
propésito de la 100
investigacién
10. PERTINENCIA El instrumento es adecuado )
: para el propésito de la 96
investigacion. :
. -~ PROMEDIO DE VALIDACION: 95.6
v. INFORME DE APLICABILIDAD
- { X} Elinstrumento puede ser aplicado, tal como esta elaborado. ‘
(') Etinstrumento debe ser mejorado antes de ser aplicado, y nuevamente validado.
- LUGAR Y FECHA DNI FIRMA DEL EXPERTO TELEFONO
i i et . . INFORMANTE N
. Barrancabermeja, : : ;
. -r::}uuo, de-f;';;“;;? 5 Faran 3175004857,
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Anexo. Validacion de experto

UNIVERSIDAD NORBERT WIENER
ESCUELA DE POSGRADO
DOCTORADO EN EDUCACION

FICHA DE VALIDACION DE EXPERTOS

Universidad
Norbert Wiener
Posgrado
I DATOS INFORMATIVOS
Apellido y Nombre del Cargo o Institucién
informante donde labora

Nombre del

Instrumento de
ion

Autor del Instrumento

JAIRO

MONTES TORO YHON Coordinador L.E. San

Sebastian

PRUEBA DE
COMPRENSION
LECTORA- PRE

TEST

Mg. Adriana Marley Uribe
Pinzén
(Investigadora)

2019".

Titulo: “Programa Educativo basado en Estrategias Cognitivas y Meta cognitivas para el mejoramiento de la
comprensidn lectora en estudiantes del grado 5 de la Institucién Ciudadela Educativa del Magdalena Medio,

1L ASPECTOS DE VALIDACION

ciencia y la tecnologia.

INDICADORES CRITERIOS Deficiente | Regular |Buena | Muy Excelente
00-30% 31-50% | 51-70% | Buena 71-| 91-100%
90%

1.CLARIDAD Esta formulado con 90%
lenguaje apropiado.

2.0BJETIVIDAD Esta expresado en 100%
conductas cbservables.

3.ACTUALIDAD Adecuado al avance de la 100%

4.0RGANIZACION

Existe una organizacién
légica.

100%

5.SUFICIENCIA

Comprende los aspectos en
cantidad y calidad

100%

6.INTENCIONALIDAD

Adecuado para valorar
aspectos de la
investigacion a realizar.

100%

7.CONSISTENCIA

Basado en aspectos
tedrico- cientificos del tema
de investigacion.

100%

8.COHERENCIA

Entre dimensiones (si
hubiera), indicadores,
items e indices.

90%

9. METODOLOGIA

La estrategia responde al
proposito de la
investigacion

100%

10. PERTINENCIA

Elinstrumento es adecuado
para el propésito de la
investigacion.

100%

1. PROMEDIO DE VALIDACION: 98%

V. INFORME DE APLICABILIDAD
(X) El instrumento puede ser aplicado, tal como esta elaborado.
( ) Elinstrumento debe ser mejorado antes de ser aplicado, y nuevamente validado.

LUGARY FECHA DNI FIRMA DEL EXPERTO TELEFONO
INFORMANTE
.
Manizales, 06 de Julio de 75.078.483 P (57) 3007192558
2019 W/
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Universidad
Norbert Wiener
Posgrado

[ DATOS |NFORMAT|VOS
Apellido y Nombre del

informante

Anexo. Validacion de experto

UNIVERSIDAD NORBERT WIENER
ESCUELA DE POSGRADO
DOCTORADO EN EDUCACION

FICHA DE VALIDACION DE EXPERTOS

Cargo o Institucién
donde labora

Nombre del
Instrumento de
Evaluacion

Autor del Instrumento J

\.TIA (no

Accuede Lepll |T-€ Casp.
KTos o? [Zr%’e/ru“d
Pocilla') Doce ] TEST

PRUEBA DE
COMPRENSION
LECTORA- PRE

Mg. Adriana Marley Uribe

Pinzon
(Investigadora)

Titulo: “Programa Educativo basado en Estrategias Cognitivas y Meta cognitivas para el mejoramiento de la
comprension lectora en estudiantes del grado 5 de la Institucién Ciudadela Educativa del Magdalena Medio,

2019,
. ASPECTOS DE VALIDACION
INDICADORES CRITERIOS Deficiente | Regular | Buena | Muy Excelente
00-30% 31-50% | 61-70% | Buena 71-| 91-100%
90%
1.CLARIDAD Esta formulado con .
lenguaje apropiado. }5/,
2.0BJETIVIDAD Esta expresado en ’
conductas observables. 8 0 ’../
3.ACTUALIDAD Adecuado al avance de la -
ciencia y la tecnologia. 015/\,
4.0ORGANIZACION Existe una organizacion s
Iogica. ™ Cf .3 /ﬁ
5.SUFICIENCIA Comprende los aspectos en °
cantidad y calidad <} 5(
6.INTENCIONALIDAD | Adecuado para valorar
aspectos de la ”
investigacion a realizar. q 0[
7.CONSISTENCIA Basado en aspectos
tedrico- cientificos del tema 0 é #
de investigacion. O K
8.COHERENCIA Entre dimensiones (si
hubiera), indicadores, .,
items e indices. 61 DK
9. METODOLOGIA La estrategia responde al
propdsito de la } 57‘
investigacion ‘ 6
10. PERTINENCIA El instrumento es adecuado
para el proposito de la 6 @ ¢
L investigacion. /
P
L. PROMEDIO DE VALIDACION: é S, l /a
IV.. INFORME DE APLICABILIDAD
(x) El t_nstrumento puede ser aplicado, tal como esta elaborado.
() Elinstrumento debe ser mejorado antes de ser aplicado, y nuevamente validado.
L LUGAR Y FECHA DNI FIRMA DEL EXPERTO TELEFONO
ﬂ INFORMANTE
Ayl s uacin. v ~
i & L p— [
Jolio 5 deoly) 125817 %—-71—3 F1234288%4
1

112



113

Anexo. Validacion de experto

Nﬂkﬂ UNIVERSIDAD NORBERT WIENER

Universidad ESCUELA DE POSGRADQ
Norbert Wiener DOCTORADOQ EN EDUCACION
Posgrado

FICHA DE VALIDACION DE EXPERTOS
1. _ DATOS INFDRMATIVOS_ _

Dra. Claudia Milagros Coordinadora PRUEBA DE
Arispe Alburqueque Académica dela COMPRENSION Mg. Adriana Marley Uribe:
Escuela de Posgrado LECTORA- PRE Pinzén
de la Universidad TEST (Investigadora)
Wiener.

Titula: "Programa Educativo basado en Eslrategias Cognitivas y Meta cognitivas para €l mejoramiento de ta
comprension lectora en estudiantes de! grado 5 de la Institucion Ciudadela Educativa del Magdalena Medio,
2019,

11 ASPECTOS DE VALIDACION

1.CLARIDAD Esia formulado cori

lenguaje apropiado.

2.0BJETIVIDAD Esta eéxpresado en 93%

] conductas observables.

3.ACTUALIDAD Adecuado al avance de'la 93%
ciencia y la tecnologia.

4.0RGANIZACION Existe una organizacion | 93%
I&gica.

5.SUFICIENCIA Comprende los aspectos en 93%
cantidad y calidad

6.INTENCIONALIDAD | Adecuado para valorar 93%

aspectos de'la
investigacion a realizar.
7.CONSISTENCIA Basado en aspecios ’ 93%
taorico- cientiflcos del {éma
de investigacion.
§.COHERENCIA 'Enfre dimensiongs (si 93%
hubiera), indicadores;
items e indices.

9. METODOLOGIA La estrategia responde al 03%
propasite de 1a
investigacion
10. PERTINENCGCIA El instrumento es adecuado 93%
para el propdsito de la
investigacion.
L. PROMEDIO DE VALIDACION: 93%
V. INFORME DE APLICABILIDAD

(X ) Elinstrumento puede ser aplicado, tal come esta elaborade.
() Elinstrumentc debe ser mejorade antes de ser aplicado, y nuévamente validado.

LUGAK Y FECHA DNI FIRMA DEL EXPERTO TELEFONO
INFORMANTE
. 2 /1 _
Lima, 10'de julio del 2019 29672680 Gl A 975132030
OBSERVACIONES. '

Considero que el programa debe-evaluarse haciendo el programa, con indicadores.
Atte.,
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Anexo 4: Confiabilidad del Instrumento

Coeficiente de confiabilidad
Pilotaje Kuder — Richardson (KR20)
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PRUEBA COMPRENSION LECTORA

T TENS TOTAL DEL
|ESTUDIANT P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 P12 P13 P14 P15 P16 P17 P18 P19 P2 PUNTAJE
01501 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1 1 0 0 0 13
02501 0 1 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 0 1 0 1 1 0 17
03501 1 0 0 0 0 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 1 0 0 0 10
04501 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 1 0 1 1 0 1 1 1 13
05501 1 1 0 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 0 1 0 1 13
06-501 1 1 0 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 0 0 0 0 13
07501 0 0 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 13
08501 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
09501 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 0 1 0 1 13
10501 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 1 1 17
11501 1 0 1 1 0 1 0 0 0 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1
12501 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 0 0 0 13
13501 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 0 1 0 0 0 1 1 0 0 1 1"
14501 0 1 0 1 1 1 0 1 0 0 1 1 0 0 1 0 1 0 0 0 9
15501 1 1 1 0 1 1 0 0 0 0 1 0 0 1 1 1 0 1 1 0 1
16:501 1 0 1 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 1 1 1 1 0 0 9
17501 1 1 1 1 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 0 1 1 0 1 0 10
18501 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 0 0 1 0 1 0 1
19501 1 1 0 1 0 0 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 1 0 0 0 1"
2501 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 0 0 1 0 1 0 1 0 1 13
21501 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1 1 0 0 0 1 1 13
24501 1 0 1 1 0 1 0 0 0 1 1 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1
2350 0 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 0 0 0 1
1501 1 1 0 1 1 1 0 0 1 1 0 1 0 0 0 1 1 0 0 1 1"
25501 1 1 0 1 1 1 0 1 0 0 1 1 0 0 1 0 1 0 0 0 10
26501 0 1 1 0 1 1 0 0 0 0 1 0 0 1 1 1 0 1 1 0 10
2750 1 0 1 1 0 0 0 1 0 0 0 0 1 0 1 1 1 1 0 0 9
2501 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
20501 1 0 1 1 1 1 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 1 0 1 0 9
30501 1 1 0 1 0 0 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 1 0 0 0 1
31501 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 20
32501 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
33501 1 1 1 1 0 0 0 1 0 1 0 0 0 1 0 1 1 0 1 0 10
34501 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
35501 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 19

TRC PA] 2 0 2 18 2 16 17 18 2 0 19 13 15 0 p4] 18 1 15 10
p 0,65714286 | 0,57142857 ( 0,57142857 | 0,62857143 | 0,51428571 [ 0,62857143 | 045714286 | 0,48571429 | 0,51428571 | 0,62857143 | 0,62857143 | 054285714 | 0,37142857 | 0,42857143 | 0,62857143 | 0,65714286 | 0,51428571 | 0,31428571 | 0,42857143 | 0,28571429 VT | 19,9613445
Q=(1‘p) 0,34285714 | 042857143 | 0,42857143 | 0,37142857 | 048571429 | 0,37142857 | 0,54285714 | 051428571 | 0,48571429 | 0,37142857 | 0,37142857 | 045714286 | 0,62857143 | 0,57142857 | 0,37142857 | 0,34285714 | 0,48571429 | 0,68571429 | 0,57142857 | 0,71428571
P 022530612 | 0,24489796 | 0,24489796 | 0,23346939 | 0,24979592 | 0,23346939 | 0,24816327 | 0,24979592 | 0,24979592 | 0,23346939 | 0,23346939 | 024816327 | 0,23346939 | 0,24489796 | 0,23346939 [ 0,22530612 | 0,24979592 | 0,2155102 [ 0,24489796 | 0,20408163 | 474612245
KR20 | 0802352
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Anexo 5: Compromiso institucional con la integridad cientifica

COMPROMISO INSTITUCIOMNAL COM LA INTEGRIDAD CIEMTIFICA

Y0, Adriana Marley Uribe Pinzdn, identificada con DMl N* §3.54. 2844, con domicilio en ora 37
54-23 B. Primero de Mayo, Barrancabermefa, Santander, Colombia; en mi calidad de tesista
declaro bajo juraments de acuerdo con la Ley 27444, Ley del Pracedimiento Administrativa
General en la imeestigacion de mi autoria, no he realizade malas conductas cientificas, ni
practicas cusstionables. Par &l contraria, he recpetado [a normas del Codigo de Ctica de la
Universidad Norbert Wiener y me someto expresamente a la jurisdiccion y competencia del

Tribunal de honar y Comité de Ctica de la Universidad Privada Norbert Wiener.

Firma

Mombr lete: ADRIANA MARLEY URIBE PINZON
Fecha: 27 DE AGOSTO DE 2021



Anexo 6: Formato de consentimiento informado

"PROGRAMA EDUCATIVO BASADO EN ESTRATEGIAS COGNITIVAS Y

“ﬁgﬁ— METACOGNITVAS PARA EL MEJORAMIENTO DE LA COMPRENSION LECTORA EN

Unlversided e ESTUDIANTES DEL GRADO 5 DE LA INSTITUCION CIUDADELA EDUCATIVA DEL
MAGDALENA MEDIQ - 2019"

CONSENTIMIENTO INFORMADO PADRES O ACUDIENTES DE ESTUDIANTES

voNanw) Lo2. Qviegon Qey

mayor de &dad, (}) madre, ( Y padre, ( ) acudiente o ( ) representante legal del estudiante:
oS Edoavdo Quedo fudwoo

de__1{L__ afios de edad, he sido informado acerca de los registros fotograficos, videos, resolucion
de cuestionarios y/o desarrollo de clases en donde se aplicara estrategias para el mejoramiento de
la comprension lectora en los nifios y nifias del grado 5§ desde las pruebas pre test y post test como
el respectivo trabajo de intervencion pedagogica.

Luego de haber sido informado(s) sobre las condiciones de la participacion de mi (nuestro) ‘nijuv(’a)
en la presente investigacion en su fase de aplicacion, resuelto todas las inquietudes y comprendido
en su totalidad la informacion sobre esta actividad, entiendo (entendemos) que:

La participacion de mi (nuestro) hijo(a) en este proceso de investigacion no tendran
repercusiones o consecuencias en sus actividades escolares, evaluaciones o calificaciones.

La participacion de mi (nuestro) hijo(a) no generara ningun gasto, ni recibiremos remuneracion
alguna por su participacion.

No habrd ninguna sancion para mi (nuestro) hijo(a) en caso de que no autoricemos su
participacion.

La identidad de mi (nuestro) hijo(a) no sera publicada y las imagenes y sonidos registrados se

utilizaran unicamente para propésitos académicos y como evidencia de la practica educativa.

Se garantizaran la proteccion de las imagenes de mi (nuestro) hijo(a) y el uso de las miémas, de

acuerdo con la normatividad vigente, durante y posteriormente al proceso de investigacion.

Atendiendo a la normatividad vigente sobre consentimientos informados (Ley 1581 de 2012 y
Decreto 1377 de 2012), y de forma consciente y voluntaria

[X] DOY (DAMOS) EL CONSENTIMIENTO [ ] NO DOY (DAMOS) EL CONSENTIMIENTO

Para que la participacion de mi (nuestro) hijo (a) en la actividad de practica educativa sea grabada o

tomado los registros fotograficos y/o escritos requeridos en las instalaciones de la Institucion
Educativa donde estudia.

ST A

FIRMAMADRE CCICE: . [, (/FIRMAPADRE C€ICE: .
Sy as 13600069

'-;.(”)W o . )
FIRMA AEUDIENTE QREPRESENTANTE

LEGAL/CCICE: - ‘6 } (‘1 é SZZ
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N "PROGRAMA EDUCATIVO BASADO EN ESTRATEGIAS COGNITIVAS Y

SE S METACOGNITVAS PARA EL MEJORAMIENTO DE LA COMPRENSION LECTORA EN

Noptwiener  ESTUDIANTES DEL GRADO 5 DE LA INSTITUCION CIUDADELA EDUCATIVA DEL
MAGDALENA MEDIO - 2019"

CONSENTIMIENTO INFORMADO PADRES QO ACUDIENTES DE ESTUDIANTES

vo_ Mavind Radano Lloee
mayor de edad, ({).madre, (¢} padre, ( ) acudiente o ( ) representante legal del estudiante:

Kar (et \ney (\CQ'(\éQZ. Lo QO

de_\O  afos de edad, he sido informado acerca de los registros fotograficos, videos, resolucion
de cuestionarios y/o desarrollo de clases en donde se aplicara estrategias para el mejoramiento de

la comprension lectora en los nifos y nifias del grado 5 desde las pruebas pre test y post test como
el respectivo trabajo de intervencién pedagdgica.

Luego de haber sido informado(s) sobre las condiciones de Ia participacion de mi (nuestro) hijo(a)
en la presente investigacion en su fase de aplicacion, resuelto todas las inquietudes y comprendido
en su totalidad la informacion sobre esta actividad, entiendo (entendemos) que:

La participacion de mi (nuestro) hijo(a) en este proceso de investigacion no tendran
repercusiones o consecuencias en sus actividades escolares, evaluaciones o calificaciones.

La participacion de mi (nuestro) hijo(a) no generara ningun gasto, ni recibiremos remuneracion
alguna por su participacion.

No habra ninguna sancion para mi (nuestro) hijo(a) en caso de que no autoricemos su
participacion.

La identidad de mi (nuestro) hijo(a) no sera publicada y las imagenes y sonidos registrados se
utilizarén tnicamente para propositos académicos y como evidencia de la practica educativa.

Se garantizaran la proteccion de las imagenes de mi (nuestro) hijo(a) y el uso de las mismas, de
acuerdo con la normatividad vigente, durante y posteriormente al proceso de investigacion.

Atendiendo a la normatividad vigente sobre consentimientos informados (Ley 1581 de 2012 y
Decreto 1377 de 2012), y de forma consciente y voluntaria

[ﬂ DOY (DAMOS) EL CONSENTIMIENTO [ 1 NO DOY (DAMOS) EL CONSENTIMIENTO

Para que la participacion de mi (nuestro) hijo (a) en la actividad de practica educativa sea grabada o

tomado los registros fotograficos y/o escritos requeridos en las instalaciones de la Institucion
Educativa donde estudia.

abefe ety 196 451

Mawo Flolo  Weanmndez
FIRMA MADRE GC/CE:

FIRMA PADRE CC/CE: \0R¢€ L83 E2

FIRMA ACUDIENTE O REPRESENTANTE
LEGAL CCICE:
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&"ﬂmﬂ . 'lPR‘OGI_Q/\N!/\)EDUC_/\TIVO BASADO EN ESTRATEGIAS COGNITIVAS Y
lh\lnu«.l(\ﬁﬂ METACOGNITVAS PARA EL MEJORAMIENTO DE LA COMPRENSION LECTORA EN
Norbort Wiener

ESTUDIANTES DEL GRADO § DE LA INSTITUCION CIUDADELA EDUCATIVA DEL
MAGDALENA MEDIO - 2019"

CONSENTIMIENTO INFORMADO PADRES Q ACUDIENTES DE ESTUDIANTES

vo_ Albo  Oguends  Rexmudes .

mayar de edad, (%) madre, (79 padre, () acudiente o (X) representante legal del estudiante:

Phan - Seboghon  Maverno OC;{uer\éo.

de _ll__ aios de edad, he sido informado acerca de los registros fotograficos, videos, resolucion
de cuestionarios y/o desarrollo de clases en donde se aplicara estrategias para el mejoramiento de

la comprensidn lectora en los nifos y nifias del grado 5 desde las pruebas pre test y post test como
el respeclivo trabajo de intervencién pedagdgica.

Luego de haber sido informado(s) sobre las condiciones de la participacion de mi (nuestro) hijo(a)
en la presente investigacion en su fase de aplicacion, resuelto todas las inquietudes y comprendido
en su totalidad la informacion sobre esta actividad, entiendo (entendemos) que:

« La participacion de mi (nuestro) hijo(a) en este proceso de investi'gacic'm no tendran

repercusiones o consecuencias en sus actividades escolares, evaluaciones o calificaciones.

La participacion de mi (nuestro) hijo(a) no generara ningun gasto, ni recibiremos remuneracion

alguna por su participacion.

« No habra ninguna sancién para mi (nuestro) hijo(a) en caso de que no autoricemos su
participacion

« La identidad de mi (nuestro) hijo(a) no sera publicada y las imagenes y sonidos registrados se
utilizaran unicamente para propésitos académicos y como evidencia de la practica educativa.

« Se garantizaran la proteccion de las imagenes de mi (nuestro) hijo(a) y el uso de las mismas, de
acuerdo con la normatividad vigente, durante y posteriormente al proceso de investigacion.

Atendiendo a la normatividad vigente sobre consentimientos informados (Ley 1581 de 2012 y
Decreto 1377 de 2012), y de forma consciente y voluntaria

P DOY (DAMOS) EL CONSENTIMIENTO [ 1 NO DOY (DAMOS) EL CONSENTIMIENTO

Para que la participacion de mi (nuestro) hijo (a) en la actividad de practica educativa séa grat')adg 0
tomado los registros fotograficos y/o escritos requeridos en las instalaciones de la Institucion
Educativa donde estudia.

Alon Opoendo B

FIRMA MADRE CCICE: 1096202263 - EIRMA PADRE CCICE:

Al Ogendo &

FIRMA ACUDIENTE O REPRESENTANTE
LEGAL CCICE; 1D96-202.2673 .
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mﬁk\\{ﬂ ‘PROGRAMA EDUCATIVO BASADO EN ESTRATEGIAS COGNITIVAS Y

e METACOGNITVAS PARA EL MEJORAMIENTO DE LA COMPRENSION LECTORA EN

Norbert Wiener ESTUDIANTES DEL GRADO 5 DE LA INSTITUCION CIUDADELA EDUCATIVA DEL
MAGDALENA MEDIO - 2019"

CONSENTIMIENTO INFORMADO PADRES O ACUDIENTES DE ESTUDIANTES

Yol Lyl (arrutrs -
mayor de edad, (X) madre, ( ) padre, ( ) acudiente o ( ) representante legal del estudiante:

Grecy Florepr Pered-

de ~ S‘! afos de edad, he sido informado acerca de los registros fotograficos, videos, resolucion
de cuestionarios y/o desarrollo de clases en donde se aplicara estrategias para el mejoramiento de

la comprension lectora en los nifios y nifias del grado 5 desde las pruebas pre test y post test como
el respectivo trabajo de intervencion pedagdgica.

Luego de haber sido informado(s) sobre las condiciones de la participacion de mi (nuestro) hijo(a)
en la presente investigacion en su fase de aplicacion, resuelto todas las inquietudes y comprendido
en su totalidad la informacion sobre esta actividad, entiendo (entendemos) que:

La participacion de mi (nuestro) hijo(a) en este proceso de investigacion no tendran

repercusiones o consecuencias en sus actividades escolares, evaluaciones o calificaciones.

La participacién de mi (nuestro) hijo(a) no generara ningin gasto, ni recibiremos remuneracion

alguna por su participacion.

No habra ninguna sancion para mi (nuestro) hijo(a) en caso de que no autoricemos su

participacion

« Laidentidad de mi (nuestro) hijo(a) no sera publicada y las imagenes y sonidos registrados se
utilizaran unicamente para propdsitos académicos y como evidencia de la practica educativa.

» Se garantizaran la proteccion de las imagenes de mi (nuestro) hijo(a) y el uso de las mismas, de

acuerdo con la normatividad vigente, durante y posteriormente al proceso de investigacion.

Atendiendo a la normatividad vigente sobre consentimientos informados (Ley 1581 de 2012 y
Decreto 1377 de 2012), y de forma consciente y voluntaria

[ﬁ\DOY (DAMOS) EL CONSENTIMIENTO [ ] NO DOY (DAMOS) EL CONSENTIMIENTO

Para que la participacion de mi (nuestro) hijo (a) en la actividad de practica educativa sea grabada o

tomado los registros fotograficos y/o escritos requeridos en las instalaciones de la Institucion
Educativa donde estudia.

ity P ere et Q_. €SN \\ D >‘K,U€/-' “

-~ ) RE CCICE:
FIRMA MADRE CCICE: {-o 75 6 ,({ ys3 FIRMA PAD

Dibrna 7ty -
FIRMA ACUDIENTE O REPRESENTANTE

LEGAL CCICE: |09 § Gly YS 3.
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Anexo 7: Carta de aprobacion de la institucion para recoleccion de datos

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA DIRECTIVO DOCENTE
INSTITUCION CIUDADELA EDUCATIVA DEL MAGDALENA MEDIO

El proposito de esta ficha de consentimiento es informar al directivo docente de la Institucion
Ciudadela Educativa del Magdalena Medio acerca de la investigacion que sera realizada
por la Magister ADRIANA MARLEY URIBE PINZON, docente de la institucion, estudiante
de Doctorado en Educacion de la Universidad Norbert Wiener de Lima — Pert, mediante la
aplicacion del proyecto: “PROGRAMA EDUCATIVO BASADO EN ESTRATEGIAS
COGNITIVAS Y METACOGNITVAS PARA EL MEJORAMIENTO DE LA COMPRENSION
LECTORA EN ESTUDIANTES DEL GRADO 5 DE LA INSTITUCION CIUDADELA
EDUCATIVA DEL MAGDALENA MEDIO - 2019", tematica orientada en la linea de
investigacion especifica de Procesos cognitivos.

El objetivo de esta investigacion es Determinar en qué medida un Programa de Educativo
pasado en estrategias cognitivas y metacognitivas mejora la comprension lectora de los
estudiantes de Quinto Grado de primaria de la Institucion Ciudadela Educativa del
Magdalena Medio - 2019.

Si se autoriza la ejecuciéon de este estudio, la investigadora se compromete a que la
informacion que se recoja sera confidencial y no se empleara para otro propésito ajeno a
esta investigacion, asi como se resalta que el trabajo de investigacion no afectara el normal
cumplimiento de las actividades académicas en los estudiantes y los hallazgos encontrados
no seran utilizados para la promocion escolar de los participantes.

El trabajo investigativo a desarrollar con los estudiantes del grado quinto, seran codificados
donde se le asigna por parte del investigador un nimero de identificacion, por tanto, las
respuestas seran anonimas, e igualmente los participantes seran conocedores del proceso
a desarrollar diligenciando un consentimiento informado. Si por parte de las directivas se
generan algunas dudas sobre el presente proyecto, pueden ser formuladas en cualquier
momento, donde seran atendidas de manera oportuna por la investigadora, cada vez que
sean requerida.

De antemano se agradece por la valiosa y pertinente colaboracion que se le brinde al
proceso investigativo durante la ejecucién del mismo en el presente establecimiento
educativo que conduzca a su normal desarrollo.

Expedido en Barrancabermeja, a los 15 dias del mes de Ma#o de 2019.
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Anexo 8. Programa de Intervencion
PROGRAMA EDUCATIVO BASADO EN ESTRATEGIAS COGNITIVAS Y
METACOGNITIVAS PARA EL MEJORAMIENTO DE LA COMPRENSION
LECTORA EN ESTUDIANTES DE BARRANCABERMEJA, 2021

Presentacion

Es necesario poner de relieve que a pesar de la diversidad en los procesos de ensefianza y
aprendizaje, se debe clarificar el paradigma en el cual, tanto educadores como educandos se
encuentran, los cuales a la luz de autores como Rodriguez (2013) pueden ser de dos tipos: o
tradicional o humanista-constructivista. El primero se define como un método de ensefianza, el
cual, es eminentemente expositivo, la evaluacion del aprendizaje es reproductiva, centrada en la
calificacion del resultado, la lectura es un proceso mecédnico, no existe critica ni reflexion y la
relacion profesor-alumno es autoritaria, tratindose al estudiante como objeto del conocimiento,
mientras que la segunda, tiene como propdsito la formacion de la voluntad y del caracter del
educando, entrendndolo para “una vida activa, diligente y esforzada que, mas alla de las
satisfacciones personales egoistas, se proponga la realizacion de valores o ideales superiores y
desinteresados” (Rodriguez, 2013).

Sin duda, esta propuesta de intervencion busca mediante un programa educativo en forma
de estrategia didactica, albergar los componentes que hacen de la educacion un proceso critico y
reflexivo (Freire, 2004). En este sentido, es importante que el maestro fomente los objetivos
educacionales que promuevan la comprension lectora en su didactica de aula como parte de una
interaccion entre lector, texto y contexto (Sol¢, 2002). Para ello, el maestro debe acceder a la
interdisciplinariedad a través de la contrastacion critica y permanente entre su bagaje teorico y de

sentido comun, por un lado, y el mundo empirico de la realidad social, por el otro. De este modo,
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se desarma el docente como sujeto, meramente, laboral, para pasar a un docente critico y sobre
todo, reflexivo.

En este sentido, dado que la educacién tradicional colombiana bajo la Ley 115 de 1994,
se basa en una estructura curricular por disciplinas, es posible inferir que ain desde este marco
legal se configura un disefio instruccional que procura por la disciplinareidad, definida por
Carvajal (2010) como una extrema especializacion en aislamiento de otros &mbitos o tematicas.
Por consiguiente, se propone esta estrategia didactica como una manera de incidir en el area de
Lengua Castellana, desde la incorporacion de recursos y elementos innovadores que promuevan
una mejor manera de hacer lectura comprensiva.

Con base en lo anterior, es importante que desde la educacion se empiece a apostar por el
desarrollo de estrategias didacticas, encaminadas hacia un enfoque critico y humanista que
constituye la metodologia constructivista de aula como una manera de construir conocimiento a
partir de experiencias significativas y de lectura comprensiva. En este sentido, “Al
comprenderse el proceso educativo como construccidén, como encuentro de sujetos sociales
portadores de saberes y de creencias, se realza el lugar de la interaccion, de la puesta en relacion,
del intercambio de significados.” (Rincon B. G., 2012).

Fundamentacion

En los ultimos afios en el pais ha surgido el interés por impulsar procesos comunicativos
donde el aprendizaje de la lectura se dé en ambientes significativos. En este sentido, es de
resaltar que las instituciones educativas a nivel nacional, han focalizado sus esfuerzos por ir
mejorando los desempefios de sus estudiantes en las areas basicas en especial la relacionada con
la lectura. Esto teniendo en cuenta a Cassany, Luna y Sanz (2003) quienes afirman que “La

lectura y su comprension hacen parte fundamental del desarrollo integral y del aprendizaje de los
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estudiantes en todas las areas del saber, en donde un buen lector debe ser aquel que, puede
comprender el texto con mayor profundidad” (p.98).

Ahora bien, tomando en consideracion la panoramica a nivel nacional, que no dista de la
situacion que enfrentan las instituciones educativas en el municipio de Barrancabermeja, donde
se evidencia en los estudiantes poco interés por la lectura, apatia al desarrollo de actividades que
impliquen procesos lectores, donde los estudiantes no lo asumen como tal y le restan
importancia, mostrando un evidente rechazo en el desarrollo de actividades que se planean como
el manejo de libros de textos, guias y/o talleres de lectura. En linea a lo anteriormente expuesto,
los estudiantes del grado 5 de la Institucion Ciudadela Educativa del Magdalena Medio, en las
actividades escolares y en las distintas pruebas internas que se desarrollan en el area de lenguaje
denotan que no captan con claridad la idea de los textos, su corto 1éxico y falta de coherencia en
el proceso de escritura hacen que no respondan de forma correcta a las tareas solicitadas, donde
la dificultad para comprender e interpretar mensajes de diferentes tipos de textos de su contexto
es una limitante que se presenta reiterativamente en las actividades de clase.

Por lo tanto, teniendo en cuenta, el panorama descrito y con ello la relevancia que tiene la lectura
en el area de lenguaje y demas asignaturas del saber, se genera una necesidad imperativa de
buscar estrategias innovadoras que le permitan al educando desarrollar y mejorar sus
competencias lectoras. Por cuanto, Sol¢ (1992) establece la importancia de “mejorar los procesos
de comprension lectora en los estudiantes mediante un programa educativo basado en estrategias
cognitivas y metacognitivas que les brinde las herramientas necesarias para desarrollar sus
competencias en el proceso lector” (p. 166) En consecuencia, fue necesario disefiar un programa
educativo basado en estrategias cognitivas y metacognitivas para el mejoramiento de la

comprension lectora en estudiantes de Barrancabermeja, proponiendo el desarrollo de practicas
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reales de lectura donde el estudiante sienta la necesidad de hacerlo no por una nota o castigo,
sino por las multiples ventajas que le ofrece el acto de leer donde pone en juego saberes, ideas,
sentimientos, emociones que le permitira enfrentarse con el texto, permitiendo relacionar la
nueva informacion con aprendizajes y experiencias previas.

Objetivo General

Desarrollar la concentracion, la memoria y la atencidn de los estudiantes de Quinto grado para el
mejoramiento de la fluidez en los mecanismos de comprension lectora.

Objetivos Especificos

Proyectar al estudiante al desarrollo procedimental para la promocién de la

comprension lectora.

Motivar a los estudiantes a participar en las actividades lectoras.

Promover el desarrollo de hipdtesis predictivas en el estudiante durante el proceso de

lectura.

Lograr que los estudiantes a través del aprendizaje colaborativo se motiven para la

realizacion de trabajos en clases en el area de lenguaje



Mecanismo de Accion

Incorporacion del
desarrollo de actividades
que promuevan el
mejoramiento de la
comprension lectora,
mediante el uso de
estrategias cognitivas y
metacognitivas, en los
procesos del PEL

PEI

Cronograma de actividades

N° ' Nombre de la actividad

1 Conceptos

2 Lectura rapida

3 Clases de palabras

4 Realimentacion

_ Integracion del
Plan de Area de Lenguaje,
con un programa educativo
basado en estrategias
cognitivas y metacognitivas
para el mejoramiento de la
comprension lectora.

Poblacion Fecha
Beneficiaria

200 Estudiantes 15/07/21

de Quinto

Grado

16/07/21

17/07/21
18/07/21

Implementacion de 25 Sesiones que
mejoraran la comprension lectora, a
través de estrategias cognitivas y
metacognitivas, teniendo en cuenta los
siguientes momentos:

Inicio:

Desarrollo:

Finalizacion:

Recursos Utilizados

- Quia de trabajo, lapices,
resaltadores, Proyector,
computador, imagen
(https://blogdeespanol.com/w

p-
content/uploads/2011/10/Capt
ura-de-pantalla-2011-12-07-a-

las-21.47.35.png )

- Guia de trabajo
(http://liderazgoyequipo.blogs
pot.com/2011/05/la-ranita-
sorda-ensenanza.html),
lapices, resaltadores

- Guia de trabajo, lapices,
resaltadores, Proyector,
computador

- Guia de trabajo
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conceptual

Conector de textos

Tilde diacritica

Fuentes de informacién

Interpretacion de datos

Comprension textual

21/07/21

22/07/21

23/07/21

24/07/21

25/07/21

(https://i.pinimg.com/original
s/b9/5b/c2/b95bc224bf8231b

38d47d36d335albe0.png),
lapices, resaltadores

Guia de trabajo, lapices,
resaltadores, computador,
proyector, presentacion
(https://es.slideshare.net/nubia
clemencia/los-conectores-
42402461)

Guia de trabajo #1
(http://images.slideplayer.es/3
/1130296/slides/slide 10.ipg
), Guia de trabajo #2
(http://www.ladislexia.net/wp

Eontent/uploads/ZOl 1/11/Ace
ntuaci%C3%B3n-

Ambiguedades-
distinguir.png) lapices,
resaltadores, Proyector,
computador, Ejercicio
(http://reglasdeortografia.com
/acentorecopiOl.html )

Ficha
(https://1h4.googleusercontent
.com/-t1z501-
136s/TX6XyPSRGGI/AAAA
AAAAABs/nXrRY-
vOh6E/w1200-h630-p-k-no-
nu/Fichatpaint+2.png ),
lapices, resaltadores, video
(https://www.youtube.com/wa
tch?v=4zWiEr-tISA ), libros.

Hoja en blanco, lapices,
resaltadores, Proyector,
computador, imagen

(https://image.slidesharecdn.c

om/analisiseinterpretacindedat
osestadisticos-

170319163043/95/analisis-¢-
interpretacin-de-datos-
estadisticos-4-
638.jpg?cb=1489941076 )

Guia de trabajo, lectura
(http://www.ceiploreto.es/sug
erencias/Comprension lectora
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10

11

12

13

14

15

16

Comparacion de textos

Historias investidas

Relacion narrativa

Resumen tematico

Términos desconocidos

Reconocimiento de los
componentes de un
poema

Género dramatico

28/07/21

29/07/21

30/07/21

31/07/21

01/08/21

04/08/21

05/08/21

[tercer _ciclo/4/204/index.html
), lapices, resaltadores.

Guia de trabajo, lapices

Proyector, hojas en blanco,
computador, Video
(https://www.youtube.com/wa
tch?v=SLLEMmVB4bU ),
lapiceros.

Proyector, computador,
marcadores, mapa conceptual
(http://1.bp.blogspot.com/ 16
G5vs3yLbM/TPalFE9Tn4l/A
AAAAAAAAAU/LKI6PYvwg
PUM/s1600/TEXTOS+NAR
RATIVOS.jpg ), lectura
(http://www3.gobiernodecana
rias.org/medusa/ecoblog/esua
san/lengua-el-esquema/) cubo.

Video,
(https://www.youtube.com/wa
tch?v=NtyZxqg9Lxw), hojas,
lapices, proyecto,
computador, parlantes.

Lectura
(https://www.guiainfantil.com
Guias de trabajo, lapices,
resaltadores, diccionario.

Proyector, computador,
marcadores, Guias de trabajo ,
Poesia
(https://www.guiainfantil.com
/ocio/poesias/4-poemas-para-
ninos-de-primaria-que-
querran-recitar-una-y-otra-
vez/)

Proyector, Guias de trabajo ,
imagen
(https://i.pinimg.com/original
s/53/2f/0a/532f0a94ee7688c2
912db0aafe43c91f.jpg)
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17

18

19

20

21

22

23

24

Formulario tematico

Lectura critica

(Qué tipo de lectura es?

Lectura dirigida

Escenografia

Redactando una historia

Analisis situacional

Ideas implicitas

06/08/21

07/08/21

08/08/21

12/08/21

13/08/21

14/08/21

15/08/21

18/08/21

Hojas, lapices, resaltadores,
cuento
(https://www.mundoprimaria.
com/cuentos-infantiles-
cortos/cuentos-
populares/manchas-jaguar )

Guias de trabajo , proyector,
computador, Noticia
(https://www.que.es/curiosas/
retenidos-en-el-aeropuerto-
por-llevar-sin-querer-a-su-
gato-metido-en-el-

Proyector, computador,
marcadores, Imagen
(https://image.slidesharecdn.c
om/tiposdelectura-
121211122754-
phpapp01/95/tipos-de-lectura-
1-638.jpg?cb=1355228928)

Guia de trabajo , lapices,
lectura
(https://www.mundoprimaria.
com/lecturas-para-ninos-
primaria/el-gran-houdini)

Hojas, lapiceros, cartulina,
bolsas de papel, marcadores,
pintura, tijeras, obra de teatro
(https://obrasdeteatrocortas.ne

t/la-tia-cortes/)

Hojas y lapices, proyector,
computador, Imagen
(https://previews.123rf.com/i
mages/iimages/iimages1510/ii
mages151000196/46169293-
diferentes-personajes-de-
cuentos-de-hadas-
ilustraci%C3%B3n.jpg)

Computador, proyector, video
(https://www.youtube.com/wa
tch?v=4INwx_tmTKw)

Hoja, regla, lapiceros, colores,
Cuanto el gato con botas
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(https://www.mundoprimaria.
com/cuentos-infantiles-
cortos/el-gato-con-botas),
Cuento el papito Feo,
(https://www.mundoprimaria.
com/cuentos-infantiles-
cortos/el-patito-feo), Cuento
Hansel y Gretel,
(https://www.mundoprimaria.
com/cuentos-infantiles-
cortos/hansel-y-gretel)

25 | Cambia la estructura 19/08/21 - Computador, Proyector,
parlantes, videos
(https://www.youtube.com/wa

tch?v=S 1L EhmhxS0g), Hojas
de papel y lapices.

Fuente: elaboracion propia

SECUENCIA DIDACTICA

Ejecucion 25 Secuencias Didacticas

Programa/Proyecto/Plan: = Programa educativo basado en estrategias cognitivas y metacognitivas para el
mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de Barrancabermeja,

2021
Autor(es): Adriana Marley Uribe Pinzén
Secuencia Didactica 1
Nombre de la secuencia = Relacion de conceptos Fecha: 01/07/21
didactica:
Comunidad/Poblacion Estudiantes de la Instituciéon Ciudadela Municipio: = Barrancabermeja
Institucion Educativa: Educativa del Magdalena Medio
Titulo de secuencia Conceptos Tiempo: = 60 minutos
didactica:
Dimension: Grado y Grado Quinto
seccion:
Actividad Medios y Materiales
Inicio v Se indica a los estudiantes que deben organizarse hasta Guia de trabajo, lapices,
formar una mesa redonda. resaltadores, Proyector,
computador, imagen
(https://cuadrocomparati
Desarrollo v/ Primero se socializan los conceptos de los tipos de texto VO0.0rg/wp-
(narrativo, expositivo y argumentativo), los cuales se content/uploads/2018/10/
leen desde la imagen proyectada por la docente en el TiposTextos3.jpg)

tablero y se explica en una mesa redonda.

v Seguidamente, los estudiantes dan ejemplos de los
diversos tipos de textos expuestos respectivamente y
entre todos se argumenta si el texto leido por el
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Evaluacion v
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compaiiero corresponde efectivamente al tipo de texto
indicado.

Asi mismo, se ira fortaleciendo desde un comienzo los
conceptos que se van a manejar en las siguientes
actividades.

Para finalizar, se establecen las pautas para el trabajo
colaborativo y la forma en como se van a bordar las
diferentes actividades.

(Los estudiantes participaron de forma espontanea en la
realizacion de la actividad?

(La actividad se llevo a cabo en el tiempo establecido?

(Se hizo uso de material didactico?

(,Qué opinion tiene el estudiante de la tematica tratada?

(Se dio cumplimiento al objetivo de la sesion?

(La metodologia empleada para el desarrollo de la
sesion fue del agrado del estudiante?

(La sesion contribuye en la formacion personal y
educativa del estudiante?

Fuente: Elaboracion Propia

Programa/Proyecto/Plan: Programa educativo basado en estrategias cognitivas y metacognitivas para

el mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de
Barrancabermeja, 2021

Autor(es): Adriana Marley Uribe Pinzén
Secuencia Didéactica 2
Nombre de la secuencia Lectura rapida Fecha: 16/07/21
didactica:
Comunidad/Poblacion Estudiantes de la Instituciéon Ciudadela Distrito: Barrancabermeja
Institucion Educativa: Educativa del Magdalena Medio
Titulo de secuencia Segmentos del texto Tiempo: | 60 minutos
didactica:
Dimension: Grado y Grado Quinto
seccion:
Actividad Medios y Materiales
Inicio v Los estudiantes deben ubicarse como lo deseen, de Guia de trabajo

manera que rompan el esquema tradicional de un aula de ~ (http:/liderazgoyequipo.




Desarrollo

Finalizacion

Evaluacion
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clase. blogspot.com/2011/05/la-
ranita-sorda-
ensenanza.html), lapices,

Los educandos toman la guia de trabajo entregada por la = resaltadores.

docente para luego leer el texto “La ranita sorda”.

Luego deben responder a cinco preguntas basadas en el
texto anteriormente leido, dichas preguntas estan
estructuradas con el fin de reforzar la comprension
lectora.

Preguntas:

(Qué les paso a dos de las ranas que paseaban por el
bosque?

(Por qué una de las ranas decidi6 parar y morir?

(Como consiguio salir la otra rana del agujero?

(Les intentaron ayudar el resto de ranas?

(Qué pensaba la rana que le decian sus compafieras?

Al finalizar, los estudiantes deben resaltar en la Guia de
trabajo entregada, en que parte del texto se presentaba:

La importancia del valor del esfuerzo y la perseverancia.

Lo importante que pueden llegar a ser las palabras de
motivacion.

La importancia de creer en uno mismo y no abandonar el
objetivo ante el primer obstaculo.

(Los estudiantes participaron de forma espontanea en la
realizacion de la actividad?

(La actividad se llevé a cabo en el tiempo establecido?

(Se hizo uso de material didactico?
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(Qué opinion tiene el estudiante de la tematica tratada?

(Se dio cumplimiento al objetivo de la sesién?

(La metodologia empleada para el desarrollo de la
sesion fue del agrado del estudiante?

(La sesion contribuye en la formacion personal y
educativa del estudiante?

Fuente: Elaboracion Propia

Programa/Proyecto/Plan: Programa educativo basado en estrategias cognitivas y metacognitivas para

el mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de
Barrancabermeja, 2021

Autor(es): Adriana Marley Uribe Pinzén
Secuencia Didactica 3
Nombre de la secuencia Clases de palabras Fecha: 17/07/21
didactica:
Comunidad/Poblacion Estudiantes de la Instituciéon Ciudadela Distrito: Barrancabermeja
Institucion Educativa: Educativa del Magdalena Medio
Titulo de secuencia Vocabulario en asociacion. Tiempo: = 60 minutos
didactica:
Dimension: Grado y Grado Quinto
seccion:
Actividad Medios y Materiales
Inicio v Los estudiantes deben ubicarse en forma de U con Hoja en blanco, lapices,
direccion al tablero. resaltadores, Proyector,
computador.
Desarrollo v En este caso la docente proyecta en el tablero dos

Finalizacion v

columnas, en la columna A, se exponen 6 palabras y en
la columna B 6 categorias.

Seguidamente, los estudiantes en el orden indicado,
deben identificar cual palabra se asocia a la categoria.

En este caso, el estudiante seleccionado pasa al tablero y
con el marcador une la palabra y la categoria que
considera se asocian.

las palabras correspondientes contienen adjetivos,
verbos, sustantivos, articulos, pronombres y adverbios.

Al culminar, cada estudiante debe argumentar si



Evaluacion

considera correcto o no la asociacion de sus compafieros
justificando su respuesta.

(Los estudiantes participaron de forma espontanea en la
realizacion de la actividad?

(La actividad se llevd a cabo en el tiempo establecido?

(Se hizo uso de material didactico?

(Qué opinion tiene el estudiante de la tematica tratada?

(Se dio cumplimiento al objetivo de la sesién?

(La metodologia empleada para el desarrollo de la
sesion fue del agrado del estudiante?

(La sesion contribuye en la formacion personal y
educativa del estudiante?

Fuente: Elaboracion Propia

Programa/Proyecto/Plan: Programa educativo basado en estrategias cognitivas y metacognitivas para

el mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de
Barrancabermeja, 2021.

Autor(es): Adriana Marley Uribe Pinzén
Secuencia Didactica 4
Nombre de la secuencia Realimentacion conceptual Fecha: 18/07/21
didéctica:
Comunidad/Poblacion Estudiantes de la Instituciéon Ciudadela Distrito: Barrancabermeja
Institucion Educativa: Educativa del Magdalena Medio
Titulo de secuencia Relaciona Tiempo: | 60 minutos
didactica:
Dimension: Grado y Grado Quinto
seccion:
Actividad Medios y Materiales
Inicio Vv Los estudiantes deben ubicarse en forma de U con Guia de trabajo
direccion al tablero, como en la anterior sesion. (https://i.pinimg.com/ori
ginals/b9/5b/c2/b95bc22
4bf8231b38d47d36d335a
Desarrollo Vv En este caso los estudiantes, con el fin de recordar lo 1be0.png), lapices,
expuesto anteriormente beben observar un video sobre resaltadores, colores.
verbos, adjetivos y sustantivos.
v Luego cada estudiante recibe una guia de trabajo en la

cual se exponen una serie de palabras, las cuales deben
organizar teniendo en cuenta si son verbos, adjetivos y
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sustantivos.

Después la docente les presenta en el tablero cinco
oraciones, en las cuales deberan identificar el verbo,
adjetivo y sustantivo.

Ay, hermosa [adjetivo] flor [sustantivo] que ya no
retofias [verbo] mas.

Semejante lucida [adjetivo] reflexion [sustantivo] no
debe [verbo] pasar inadvertida.

Sembrarian [verbo] cebollas [sustantivo] enormes
[adjetivo] si pudieran.

(Tendremos [verbo] como financiar treinta [adjetivo]
iniciativas [sustantivo] de negocios?

Anibal [sustantivo] fue [verbo] un brillante [adjetivo]
estratega.

Terminada la sesion los estudiantes toman la hoja en
blanco entregada por la docente en la cual deben disefar
dos columnas con el fin de que al rotar las hojas su
compaifiero del lado pueda relacionar una serie de
palabras con su respectico concepto, utilizando colores.

(Los estudiantes participaron de forma espontanea en la
realizacion de la actividad?

(La actividad se llevé a cabo en el tiempo establecido?

(Se hizo uso de material didactico?

(Qué opinion tiene el estudiante de la tematica tratada?

(Se dio cumplimiento al objetivo de la sesién?

(La metodologia empleada para el desarrollo de la
sesion fue del agrado del estudiante?
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v ;La sesion contribuye en la formacion personal y
educativa del estudiante?

Fuente: Elaboracion Propia

Programa/Proyecto/Plan: Programa educativo basado en estrategias cognitivas y metacognitivas para

el mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de
Barrancabermeja, 2021.

Autor(es): Adriana Marley Uribe Pinzén
Secuencia Didactica 5
Nombre de la secuencia Conector de textos Fecha: 21/07/21
didactica:
Comunidad/Poblacion Estudiantes de la Instituciéon Ciudadela Distrito: Barrancabermeja
Institucion Educativa: Educativa del Magdalena Medio
Titulo de secuencia Conectores Tiempo: | 60 minutos
didactica:
Dimension: Grado y Grado Quinto
seccion:
Actividad Medios y Materiales
Inicio v Se indica a los estudiantes que deben organizarse en Guia de trabajo
grupos de dos. (htt[gs://i.[ginimg.com/ori
ginals/31/d3/e2/31d3e29
d1b738469a814a282cf71
Desarrollo v Inicialmente la docente proyecta en el tablero una 2398.png ), lapices,
presentacion basada en la union de conectores segiin su computador, proyector,
tipo dependiendo si son conectores de oposicion, presentacion
continuidad, orden o condicion. (https://es.slideshare.net/
nubiaclemencia/los-
conectores-42402461 )
v Luego cada grupo debe tomar su guia de trabajo y
subrayar el conector de cada oracidon presentada, para
luego indicar a que clase pertenece. Esto teniendo en
cuenta el grupo que vaya terminando debe ir dando a
conocer sus respuestas a sus compaiieros justificando el
porqué de las mismas.
Finalizacion = v Al finalizar, los estudiantes deben responder en una hoja

en blanco el siguiente ejercicio:

o (En qué texto es mas apropiada la utilizacion de los
conectores de orden?

1.- El enfermo, cuando empez6 a vomitar, fue trasladado
inmediatamente a un centro de atencidn para concluir en
cuarentena.

2.-Son dos los principales virus inmunes expandidos en
Africa durante los ultimos 50 afios. Primero, el VIH, con el
primer caso registrado en 1959 en el pais de Zaire; mas
adelante, seria el virus del Ebola, que cunde actualmente.
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b) solo 2 c)ly?2

Evaluacién v ;Los estudiantes participaron de forma espontanea en la
realizacion de la actividad?

v (La actividad se llev6 a cabo en el tiempo establecido?

v (Se hizo uso de material didactico?

v (Qué opinidn tiene el estudiante de la tematica tratada?

v (Se dio cumplimiento al objetivo de la sesién?

v (La metodologia empleada para el desarrollo de la
sesion fue del agrado del estudiante?

v (La sesion contribuye en la formacion personal y
educativa del estudiante?

Fuente: Elaboracion Propia

Programa/Proyecto/Plan:

Programa educativo basado en estrategias cognitivas y metacognitivas para
el mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de
Barrancabermeja, 2021.

Autor(es): Adriana Marley Uribe Pinzén
Secuencia Didactica 6
Nombre de la secuencia Tilde diacritica Fecha: 22/07/21
didactica:
Comunidad/Poblacion Estudiantes de la Institucion Ciudadela Distrito: = Barrancabermeja
Institucion Educativa: Educativa del Magdalena Medio
Titulo de secuencia Conteo de tildes Tiempo: | 60 minutos
didactica:
Dimension: Grado y Grado Quinto
seccion:
Actividad Medios y Materiales
Inicio v Los estudiantes deben ubicarse en forma de U con Guia de trabajo #1
direccion al tablero. (http://images.slideplayer
.es/3/1130296/slides/slid
e _10.jpg ), Guia de
Desarrollo v Inicialmente la docente explica brevemente la trabajo #2
importancia de la tilde diacritica. (http://www.ladislexia.ne
t/wp-
content/uploads/2011/11/
v Seguidamente los estudiantes deben desarrollar un Acentuaci%C3%B3n-
ejercicio proyectado por la docente en el cual es Ambiguedades-
necesario sefialar las palabras que les falta la tilde. distinguir.png) lapices,

resaltadores, Proyector,
computador, Ejercicio

v Luego cada estudiante encontrara en la guia de trabajo
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#1 un ejercicio en el cual encontrara 48 palabras a las (http://reglasdeortografia.
que debe colocar la tilde en el término de 6 minutos. com/acentorecopi0l.html
)

Después cada uno debera contar cuantas tildes
encontraron para luego compartirlas con sus
compaiieros.

Al terminar, los estudiantes toman la guia de trabajo #2
y teniendo en cuenta la acentuacion correcta deben
deshacerse de ambigiiedades.

(Los estudiantes participaron de forma espontanea en la
realizacion de la actividad?

(La actividad se llevo a cabo en el tiempo establecido?

(Se hizo uso de material didactico?

(Qué opinion tiene el estudiante de la tematica tratada?

(Se dio cumplimiento al objetivo de la sesion?

(La metodologia empleada para el desarrollo de la
sesion fue del agrado del estudiante?

(La sesion contribuye en la formacion personal y
educativa del estudiante?

Fuente: Elaboracion Propia

Programa/Proyecto/Plan: Programa educativo basado en estrategias cognitivas y metacognitivas para

el mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de
Barrancabermeja, 2021

Autor(es): Adriana Marley Uribe Pinzén
Secuencia Didéactica 7
Nombre de la secuencia Fuentes de informacion Fecha: 23/07/21
didactica:
Comunidad/Poblacion Estudiantes de la Instituciéon Ciudadela Distrito: Barrancabermeja
Institucion Educativa: Educativa del Magdalena Medio
Titulo de secuencia Fichas bibliograficas Tiempo: | 60 minutos
didactica:
Dimension: Grado y Grado Quinto
seccion:
Actividad Medios y Materiales
Inicio v Los estudiantes se ubican en grupos de cuatro



Desarrollo v

Finalizacion v

Evaluacion v

integrantes.

Primeramente, la docente explica conceptos basicos de
una ficha bibliografica, mediante un video guiado.

Seguidamente cada grupo debe elegir uno de los libros
cortos seleccionados por la docente para el desarrollo de
la sesion.

Después, cada grupo diligencia una ficha de lectura
teniendo en cuenta la informacion encontrada en el libro
elegido.

Al finalizar, los estudiantes deben responder a las
siguientes preguntas:

(Cuales son los diferentes tipos de fichas que se pueden
hacer?

(Para qué sirven las fichas bibliograficas?

(Qué caracteristicas tiene las fichas de lectura?

(Los estudiantes participaron de forma espontanea en la
realizacion de la actividad?

(La actividad se llevo a cabo en el tiempo establecido?

(Se hizo uso de material didactico?

(Qué opinion tiene el estudiante de la tematica tratada?

(Se dio cumplimiento al objetivo de la sesion?

(La metodologia empleada para el desarrollo de la
sesion fue del agrado del estudiante?

(La sesion contribuye en la formacion personal y
educativa del estudiante?

Fuente: Elaboracion Propia

Ficha
(https://1h4.googleuserco
ntent.com/-t1z50f-
136s/TX6XyPSRGGI/A
AAAAAAAABs/nXrRY
-vOh6E/w1200-h630-p-k-
no-nu/Fichatpaint+2.png
), lapices, resaltadores,
video
(https://www.youtube.co
m/watch?v=4zWiEr-tISA
), libros.
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Programa/Proyecto/Plan: Programa educativo basado en estrategias cognitivas y metacognitivas para

el mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de
Barrancabermeja, 2021

Autor(es): Adriana Marley Uribe Pinzéon
Secuencia Didactica 8
Nombre de la secuencia Interpretacion de datos Fecha: 24/07/21
didactica:
Comunidad/Poblacion Estudiantes de la Instituciéon Ciudadela Distrito: Barrancabermeja
Institucion Educativa: Educativa del Magdalena Medio
Titulo de secuencia Historias graficadas Tiempo: | 60 minutos
didactica:
Dimension: Grado y Grado Quinto
seccion:
Actividad Medios y Materiales
Inicio v Los estudiantes se organizan en mesa redonda. Hoja en blanco, lapices,
resaltadores, Proyector,
computador, imagen
Desarrollo v Los estudiantes leen el concepto proyectado por la (https://image.slidesharec
docente y exponen su opinion sobre el tema. dn.com/analisiseinterpret
acindedatosestadisticos-
170319163043/95/analisi
v Los educandos debieron observar 6 graficas y s-e-interpretacin-de-
analizarlas datos-estadisticos-4-
638.jpg?cb=1489941076
v Para luego en la hoja en blanco escribir una historia basa
en tres de ellas.
v Después, cada estudiante comparte con sus compaiieros

Finalizacion v

Evaluacion v

las historias realizadas.

Al finalizar los estudiantes responden a las siguientes
preguntas con respecto al tema tratado, esto teniendo en
cuenta que a medida que respondan las mismas la
docente ira haciendo su respectiva explicacion:

(Qué es la interpretacion de datos?

(Qué es la interpretacion de graficos?

(Como se pueden representar los datos estadisticos?

(Cual es la importancia de realizar estudios estadisticos
dentro de una poblacion?

(Los estudiantes participaron de forma espontanea en la
realizacion de la actividad?
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v (La actividad se llev6 a cabo en el tiempo establecido?

v (Se hizo uso de material didactico?

v (Qué opinidn tiene el estudiante de la tematica tratada?

v (Se dio cumplimiento al objetivo de la sesién?

v (La metodologia empleada para el desarrollo de la
sesion fue del agrado del estudiante?

v (La sesion contribuye en la formacion personal y
educativa del estudiante?

Fuente: Elaboracion Propia

Programa/Proyecto/Plan: Programa educativo basado en estrategias cognitivas y metacognitivas para
el mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de
Barrancabermeja, 2021

Autor(es): Adriana Marley Uribe Pinzéon
Secuencia Didactica 9
Nombre de la secuencia Comprension textual Fecha: 25/07/21
didactica:
Comunidad/Poblacion Estudiantes de la Institucion Ciudadela Distrito: = Barrancabermeja
Institucion Educativa: Educativa del Magdalena Medio
Titulo de secuencia Asociacion tematica Tiempo: = 60 minutos
didactica:
Dimension: Grado y Grado Quinto
seccion:
Actividad Medios y Materiales
Inicio v Los estudiantes deben ubicarse como lo deseen, de Guia de trabajo, lectura

manera que rompan el esquema tradicional de un aula de = (http:/www.ceiploreto.es
clase, como se realizd en una de las sesiones anteriores. /sugerencias/Comprensio
n_lectora/tercer_ciclo/4/2

04/index.html ), lapices,
Desarrollo v Los estudiantes hacen la lectura “las escaleras” de forma = resaltadores.
individual.

v Posteriormente interpretar y desarrollar la actividad que
consta de identificar la idea principal, ideas secundarias
y las conclusiones, para luego resaltarlas en la guia de
trabajo.

v Después, cada estudiante debe responder las siguientes
preguntas por el respaldo de la guia de trabajo:
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Finalizacion v

Evaluacion v

143

(Como se suben unas escaleras?

(Cual debe ser la postura de nuestro cuerpo al subir?

(Por qué crees que la coincidencia entre “el pie” y “el
pie” hace dificil la explicacion?

(Por qué “los primeros escalones son siempre los mas
dificiles”?

(Qué piensas de la lectura? ;Te ha sorprendido? ;Te ha
gustado? ;Por qué?

Al terminar, cada estudiante expuso sus respuestas
argumentando el porqué de cada una de ellas.

(Los estudiantes participaron de forma espontanea en la
realizacion de la actividad?

(La actividad se llevé a cabo en el tiempo establecido?

(Se hizo uso de material didactico?

(Qué opinion tiene el estudiante de la tematica tratada?

(Se dio cumplimiento al objetivo de la sesién?

(La metodologia empleada para el desarrollo de la
sesion fue del agrado del estudiante?

(La sesion contribuye en la formacion personal y
educativa del estudiante?

Fuente: Elaboracion Propia

Programa/Proyecto/Plan: Programa educativo basado en estrategias cognitivas y metacognitivas para

el mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de
Barrancabermeja, 2021

Autor(es): Adriana Marley Uribe Pinzén

Secuencia Didactica 10

Nombre de la secuencia Comparacion de textos Fecha: 28/07/21
didactica:

Comunidad/Poblacion Estudiantes de la Instituciéon Ciudadela Distrito: Barrancabermeja

Institucion Educativa: Educativa del Magdalena Medio



Titulo de secuencia

didactica:
Dimension:

Inicio

Desarrollo

Finalizacion

Evaluacion

v

v

Ideas en contexto Tiempo: = 60 minutos

Grado y Grado Quinto

seccion:
Actividad Medios y Materiales
Se indica a los estudiantes que deben organizarse en dos =~ Hoja en blando,
grupos. marcadores, cinta,

cartulina, lapices.
Los estudiantes deberan disefar seis parrafos de 10
renglones cada uno, de una misma tematica, teniendo en

cuenta que tres deben ser negativo y los restantes
positivos.

Cada parrafo sera escrito en un octavo de cartulina que
se pegara en el tablero de forma desordenada.

Luego cada grupo debe organizar los parrafos de su
equipo contrario guardando relacion entre ellos.

Después, cada grupo expondra la idea que consideren es
la de su equipo contrario.

Al finalizar, cada estudiante debe elegir una de las
tematicas expuestas y realizar un analisis sobre la forma
como se presenta el tema, identificar ideas principales y
su desarrollo, relaciones de causa y efecto, entre otros.

(Los estudiantes participaron de forma espontanea en la
realizacion de la actividad?

(La actividad se llevé a cabo en el tiempo establecido?

(,Se hizo uso de material didactico?

(Qué opinion tiene el estudiante de la tematica tratada?

(Se dio cumplimiento al objetivo de la sesién?

(La metodologia empleada para el desarrollo de la
sesion fue del agrado del estudiante?

(La sesion contribuye en la formacion personal y
educativa del estudiante?
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Fuente: Elaboracion Propia

Programa/Proyecto/Plan:

Autor(es):

Secuencia Didactica
Nombre de la secuencia
didactica:
Comunidad/Poblaciéon
Institucion Educativa:
Titulo de secuencia
didactica:

Dimension:

Inicio v

Los estudiantes deben ubicarse en forma de U con
direccion al tablero.

Programa educativo basado en estrategias cognitivas y metacognitivas para
el mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de
Barrancabermeja, 2021
Adriana Marley Uribe Pinzén

11
Historias invertidas Fecha: 29/07/21
Estudiantes de la Institucion Ciudadela Distrito: = Barrancabermeja
Educativa del Magdalena Medio
Mi cuento Tiempo: | 60 minutos
Grado y Grado Quinto
seccion:

Actividad Medios y Materiales
Proyector, hojas en
blanco, computador,
Video

(https://www.youtube.co

Desarrollo Vv Inicialmente los estudiantes observan un video en el cual

se expone el cuento "El fantasma de la escuela".

v Seguidamente, los estudiantes deben responder a las
siguientes preguntas teniendo en cuenta cada segmento:

m/watch?v=SLLEMmV
B4bU ), lapiceros.

Escenario.

o

;Donde ocurre esta historia?

o (En qué época tiene lugar esta historia?
Personajes.
o ¢(De qué trata la historia?
o (Cuales eran los personajes de la historia?
o ¢(Cual era el personaje principal de la historia?
Problema.
o ¢ Tenian algin problema los personajes de la
historia?
o (Cual era el problema fundamental dentro de la
historia?
o Al escuchar esta historia ;Qué les parece que
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pretendian los personajes?”

Tema.

Finalizacion v

Evaluacion v

o (Qué era lo que esta historia intentaba
comunicarnos?

o ¢Qué lecciones pueden extraerse de esta historia?

Al finalizar, cada estudiante debe cambiar la historia
teniendo en cuenta el escenario, los personajes y el tema.

(Los estudiantes participaron de forma espontanea en la
realizacion de la actividad?

(La actividad se llevé a cabo en el tiempo establecido?

(,Se hizo uso de material didactico?

(Qué opinion tiene el estudiante de la tematica tratada?

(Se dio cumplimiento al objetivo de la sesion?

(La metodologia empleada para el desarrollo de la
sesion fue del agrado del estudiante?

(La sesion contribuye en la formacion personal y
educativa del estudiante?

Fuente: Elaboracion Propia

Programa/Proyecto/Plan: Programa educativo basado en estrategias cognitivas y metacognitivas para

el mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de
Barrancabermeja, 2021.

Autor(es): Adriana Marley Uribe Pinzén
Secuencia Didactica 12
Nombre de la secuencia Relacion narrativa Fecha: 30/07/21
didactica:
Comunidad/Poblacion Estudiantes de la Institucion Ciudadela Distrito: = Barrancabermeja
Institucion Educativa: Educativa del Magdalena Medio
Titulo de secuencia Elementos de narracion Tiempo: = 60 minutos
didactica:
Dimension: Grado y Grado Quinto
seccion:
Actividad Medios y Materiales

Inicio v

Los estudiantes deben ubicarse en forma de U con
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Desarrollo

Finalizacion

Evaluacion

v

v

v

direccion al tablero, como en la sesion anterior.

Inicialmente, la docente proyecta un mapa conceptual
que le permite explicar los diversos tipos de textos
narrativos.

Seguidamente, proyecta la lectura “Los Wayuu”, la cual
deben leer todos los estudiantes de forma individual.

Luego cada estudiante debe escribir las categorias que
pueden encabezar los elementos del esquema en este
caso:

Titulo

Clima

Localizacion

Organizacion Social

Economia

Después, cada estudiante debe imaginar que vive en la
comunidad de los waytu. Continuamente escribir como
seria su vida alli (maximo 10 renglones)

Al finalizar, la docente rota un cubo y comienza a repetir

la frase “tingo, tingo” varias veces de forma rapida,
(mientras tanto los estudiantes se iran rotando el cubo)
hasta llegar a “tango” cuando esta llegue alli, el
estudiante que tenga el cubo se levanta del puesto y lee

en voz alta su escrito. Esto se repite en cuatro ocasiones.

(Los estudiantes participaron de forma espontanea en la
realizacion de la actividad?

(La actividad se llevd a cabo en el tiempo establecido?

(Se hizo uso de material didactico?

(Qué opinion tiene el estudiante de la tematica tratada?

Proyector, computador,
marcadores, mapa
conceptual
(http://1.bp.blogspot.com/
_16G5vs3yL bM/TPalFE9
Tn4l/AAAAAAAAAAU/
LKI16PvwgPUM/s1600/T
EXTOS+NARRATIVOS
Jpg ), lectura
(http://www3.gobiernode
canarias.org/medusa/ecob
log/esuasan/lengua-el-

esquema/) cubo.
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(Se dio cumplimiento al objetivo de la sesion?

(La metodologia empleada para el desarrollo de la
sesion fue del agrado del estudiante?

(La sesion contribuye en la formacioén personal y
educativa del estudiante?

Fuente: Elaboracion Propia

Programa/Proyecto/Plan: Programa educativo basado en estrategias cognitivas y metacognitivas para

el mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de
Barrancabermeja, 2021

Autor(es): Adriana Marley Uribe Pinzén
Secuencia Didactica 13
Nombre de la secuencia Resumen tematico Fecha: 31/07/21
didactica:
Comunidad/Poblacion Estudiantes de la Institucion Ciudadela Distrito: = Barrancabermeja
Institucion Educativa: Educativa del Magdalena Medio
Titulo de secuencia Documental género dramatico Tiempo: = 60 minutos
didactica:
Dimension: Grado y Grado Quinto
seccion:
Actividad Medios y Materiales
Inicio v Se le indica a los estudiantes que formen una mesa Video,
redonda en torno al tablero para posteriormente https://www.youtube.co
reproducir un video. m/watch?v=NtyZxqg9Lx
w
Hojas, lapices, proyecto,
Desarrollo v Se proyecta el video “Cuestion de actitud”. computador, parlantes.

Finalizacion v

Evaluacion v

Cada estudiante debe realizar un escrito de maximo diez
renglones en el cual describan a los personajes del video
anteriormente visto.

Posteriormente leen y comparten con sus comparieros
sus escritos justificando el porqué de las caracteristicas
encontradas.

Todos los estudiantes deben participar con opiniones
acerca de lo que sus compafieros expusieron.

(Los estudiantes participaron de forma espontanea en la
realizacion de la actividad?

(La actividad se llevo a cabo en el tiempo establecido?
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(Se hizo uso de material didactico?

(Qué opinion tiene el estudiante de la tematica tratada?

(Se dio cumplimiento al objetivo de la sesién?

(La metodologia empleada para el desarrollo de la
sesion fue del agrado del estudiante?

(La sesion contribuye en la formacion personal y
educativa del estudiante?

Fuente: Elaboracion Propia

Programa/Proyecto/Plan: Programa educativo basado en estrategias cognitivas y metacognitivas para

el mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de
Barrancabermeja, 2021

Autor(es): Adriana Marley Uribe Pinzén
Secuencia Didactica 14
Nombre de la secuencia Términos desconocidos Fecha: 01/08/21
didactica:
Comunidad/Poblacion Estudiantes de la Instituciéon Ciudadela Distrito: | Barrancabermeja
Institucion Educativa: Educativa del Magdalena Medio
Titulo de secuencia Glosario Tiempo: | 60 minutos
didactica:
Dimension: Grado y Grado Quinto
seccion:
Actividad Medios y Materiales
Inicio v Se indica a los estudiantes que deben formar grupos de Lectura
cuatro, a cada grupo se le entregara una hoja con el https://www.guiainfantil.
cuento “El gigante tragoén”. com/1151/el-gigante-
tragon.html
Guias de trabajo, lapices,
Desarrollo v Cada grupo debe leer el cuento y determinar que resaltadores, diccionario.
palabras inmersas en la historia desconoce (Minimo 7
palabras).
v Seguidamente se debe tomar cada palabra desconocida
y las ubicaran en un glosario, definiéndolas.
v Después cada grupo pasara a definir al menos tres
palabras desconocidas, con su respectiva definicion.
Finalizacién Al finalizar la actividad cada grupo elige una de las

palabras expuestas por sus contrarios y con esto realiza
un acrostico resaltando las actitudes del personaje del



Evaluacion

v
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cuento leido.

(Los estudiantes participaron de forma espontanea en la
realizacion de la actividad?

(La actividad se llevé a cabo en el tiempo establecido?

(Se hizo uso de material didactico?

(Qué opinion tiene el estudiante de la tematica tratada?

(Se dio cumplimiento al objetivo de la sesién?

(La metodologia empleada para el desarrollo de la
sesion fue del agrado del estudiante?

(La sesion contribuye en la formacion personal y
educativa del estudiante?

Fuente: Elaboracion Propia

Programa/Proyecto/Plan: Programa educativo basado en estrategias cognitivas y metacognitivas para

el mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de
Barrancabermeja, 2021

Autor(es): Adriana Marley Uribe Pinzén
Secuencia Didactica 15
Nombre de la secuencia Reconocimiento de los componentes de Fecha: 04/08/21
didéctica: un poema
Comunidad/Poblacion Estudiantes de la Instituciéon Ciudadela Distrito: Barrancabermeja
Institucion Educativa: Educativa del Magdalena Medio
Titulo de secuencia Elementos del poema Tiempo: = 60 minutos
didactica:
Dimension: Grado y Grado Quinto
seccion:
Actividad Medios y Materiales
Inicio v Se pide a los estudiantes formar grupos de dos Proyector, computador,
integrantes. marcadores, Guias de
trabajo, Poesia
(https://www.guiainfantil.
Desarrollo v A cada grupo se le entrega una guia de trabajo de la com/ocio/poesias/4-
poesia “Tres monos aulladores” poemas-para-ninos-de-
primaria-que-querran-
recitar-una-y-otra-vez/
v Se proyecta la poesia a fin de se desarrolle la lectura
entre todos los estudiantes.
v Luego se indica a los estudiantes que subrayen los



Finalizacion v

Evaluacion

aspectos por medio de los cuales se compone una poesia
(Verbo, Estrofa, Rima).

Después tres de los grupos elegidos al azar exponen en
que parte se encuentra cada elemento, justificando para
que sirve cada elemento.

Al finalizar, los estudiantes deberan responder por el
respaldo de la guia entregada las siguientes preguntas:

(Qué es la poesia?

(Cudl es el tema o idea central del poema?

(Hay un mensaje en el poema, seglin su opinion?
(Cual es el punto de vista del poema?

(Es un poema narrativo, lirico o dramatico?

(Los estudiantes participaron de forma espontanea en la
realizacion de la actividad?

(La actividad se llevé a cabo en el tiempo establecido?

(Se hizo uso de material didactico?

(Qué opinion tiene el estudiante de la tematica tratada?

(Se dio cumplimiento al objetivo de la sesién?

(La metodologia empleada para el desarrollo de la
sesion fue del agrado del estudiante?

(La sesion contribuye en la formacion personal y
educativa del estudiante?

Fuente: Elaboracion Propia

Programa/Proyecto/Plan:

Autor(es): Adriana Marley Uribe Pinzén
Secuencia Didactica 16

Nombre de la secuencia Género dramatico Fecha:
didéctica:

Comunidad/Poblacion Estudiantes de la Instituciéon Ciudadela Distrito:
Institucion Educativa: Educativa del Magdalena Medio

Titulo de secuencia De la realidad al drama Tiempo:

didactica:

Programa educativo basado en estrategias cognitivas y metacognitivas para

el mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de

Barrancabermeja, 2021

05/08/21
Barrancabermeja

60 minutos
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Dimension: Grado y
seccion:
Actividad

Inicio Se pide a los estudiantes que formen dos grupos.

Desarrollo inicialmente, la docente proyecta y explica un mapa

conceptual sobre el género dramatico.

A cada grupo se le entrega una guia que contendra una
imagen (foto de la ciudad o foto del campo).

Seguidamente, cada grupo debe disefiar una mini
historia asociada al género dramatico relacionada con la
tematica que le corresponde. (ciudad o campo)

Después cada grupo representara la historia, mediante un
dramatizado. (Méaximo 7 minutos)

Finalizacion Al culminar, los estudiantes responden de forma

aleatoria las siguientes preguntas:

(Qué es un parrafo del género dramatico?

(En qué se debe fijar el autor?

(Como debe estar representado cada personaje?

(Que otorga el drama?

(Cual es el fin del dramatismo?

(Los estudiantes participaron de forma espontanea en la
realizacion de la actividad?

¢« 000O0O0

Evaluacion

(La actividad se llevd a cabo en el tiempo establecido?

(Se hizo uso de material didactico?

(Qué opinion tiene el estudiante de la tematica tratada?

(Se dio cumplimiento al objetivo de la sesién?

(La metodologia empleada para el desarrollo de la
sesion fue del agrado del estudiante?

(La sesion contribuye en la formacion personal y
educativa del estudiante?

Fuente: Elaboracion Propia
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Grado Quinto

Medios y Materiales
Proyector, Guias de
trabajo , imagen
https://i.pinimg.com/origi
nals/53/2f/0a/532f0a9%4ee
7688c2912db0aafe43c91f
.jpg, Mapa conceptual
https://cuadrocomparativ
0.01g/Wp-
content/uploads/2015/10/
gneros-literarios-5-

638.jpg
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Programa/Proyecto/Plan: Programa educativo basado en estrategias cognitivas y metacognitivas para

el mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de
Barrancabermeja, 2021

Autor(es): Adriana Marley Uribe Pinzéon
Secuencia Didactica 17
Nombre de la secuencia Formulario tematico Fecha: 06/08/21
didactica:
Comunidad/Poblacion Estudiantes de la Instituciéon Ciudadela Distrito: Barrancabermeja
Institucion Educativa: Educativa del Magdalena Medio
Titulo de secuencia Leo y respondo Tiempo: = 60 minutos
didactica:
Dimension: Grado y Grado Quinto
seccion:
Actividad Medios y Materiales
Inicio v Inicialmente se le indica a cada estudiante dejar sobre la ~ Hojas, lapices,
mesa lapiz. resaltadores, cuento

Desarrollo v

Finalizacion v

Evaluacion v

https://www.mundoprima
ria.com/cuentos-
En este caso se le entrega a cada estudiante una guia de infantiles-cortos/cuentos-
trabajo sobre el cuento “La Mancha del Jaguar” populares/manchas-

jaguar

Se le pide a los estudiantes leer detenidamente el cuento.

Habiendo transcurrido diez minutos cada estudiante
debe formular por lo menos seis preguntas referentes a
la lectura.

Luego cada estudiante debe intercambiar las preguntas
con algiin compaifiero y proceder a contestarlas.

Después, la docente selecciona de manera aleatoria
cinco estudiantes los cuales deben exponer las preguntas
que le correspondieron y sus respectivas respuestas.

En una mesa redonda se comparte la experiencia del
desarrollo de la actividad.

(Los estudiantes participaron de forma espontanea en la
realizacion de la actividad?

(La actividad se llevé a cabo en el tiempo establecido?

(Se hizo uso de material didactico?

(Qué opinion tiene el estudiante de la tematica tratada?



(Se dio cumplimiento al objetivo de la sesion?

(La metodologia empleada para el desarrollo de la
sesion fue del agrado del estudiante?

(La sesion contribuye en la formacion personal y
educativa del estudiante?

Fuente: Elaboracion Propia

Programa/Proyecto/Plan:
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Secuencia Didactica 18
Nombre de la secuencia Lectura critica. Fecha: 07/08/21
didactica:
Comunidad/Poblacion Estudiantes de la Institucion Ciudadela Distrito: = Barrancabermeja
Institucion Educativa: Educativa del Magdalena Medio
Titulo de secuencia La noticia Tiempo: | 60 minutos
didactica:
Dimension: Grado y Grado Quinto
seccion:
Actividad Medios y Materiales
Inicio v Se pide a los estudiantes formar grupos de dos Guias de trabajo ,
estudiantes. proyector, computador
Noticia
https://www.que.es/curio
Desarrollo v A cada grupo de estudiantes se le suministra una copia sas/retenidos-en-el-
con la noticia “Retenidos en el aeropuerto por llevar, sin = aeropuerto-por-llevar-
querer, a su gato metido en el equipaje” sin-querer-a-su-gato-
metido-en-el-
v Luego cada estudiante debe exponer su postura sobre la
noticia, asi como también lo que hubiese hecho en ese
caso.
v Después cada estudiante debe consignar estos elementos
en el reverso de la guia de trabajo entregada.
Finalizacion ' En una mesa redonda cada estudiante debe compartir su
postura en una mesa redonda, para luego responder las
siguientes preguntas:
o (Qué nacionalidad tenia la pareja?
o ¢hacia donde se dirigia la pareja?
o ¢De qué fecha es la noticia?
o ¢(De qué color es el gato?
o ¢Cbémo se llamaba su mascota?
o (Como se mostraron los agentes del aeropuerto?



Evaluacion

v

(Los estudiantes participaron de forma espontanea en la
realizacion de la actividad?

(La actividad se llevé a cabo en el tiempo establecido?

(Se hizo uso de material didactico?

(Qué opinion tiene el estudiante de la tematica tratada?

(Se dio cumplimiento al objetivo de la sesion?

(La metodologia empleada para el desarrollo de la
sesion fue del agrado del estudiante?

(La sesion contribuye en la formacion personal y
educativa del estudiante?

Fuente: Elaboracion Propia

Programa/Proyecto/Plan:
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Secuencia Didactica 19
Nombre de la secuencia (Qué tipo de lectura es? Fecha: 08/08/21
didactica:
Comunidad/Poblacion Estudiantes de la Institucion Ciudadela Distrito: = Barrancabermeja
Institucion Educativa: Educativa del Magdalena Medio
Titulo de secuencia Tipos de lecturas Tiempo: = 60 minutos
didactica:
Dimension: Grado y Grado Quinto
seccion:
Actividad Medios y Materiales
Inicio v Se pide a los estudiantes formar tres grupos (A,B,C) Proyector, computador,
marcadores.
Imagen
Desarrollo v Se proyectara la imagen presentada en el link, los (https://image.slidesharec
estudiantes deberan tomar apunte de los lineamientos dn.com/tiposdelectura-
establecidos en cada tipo de lectura. 121211122754-
phpapp01/95/tipos-de-
lectura-1-
v Luego el grupo A, debe inventar y escribir en una 638.ipg?2cb=1355228928
cartelera 4 lecturas de forma organizada, cortas teniendo )
en cuenta los tipos de lectura expuestos anteriormente
(1,2,3,4).
v El grupo B, debe disefiar en una cartelera los cuatro



Finalizacion v

O O O O O

Evaluacion v
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tipos de lectura con una breve definicion.

Después, el grupo C, debe relacionar los enunciados del
grupo B con las lecturas del grupo A.

Al finalizar, los estudiantes se organizan en mesa
redonda para responder las siguientes preguntas:

(Cual es la idea principal de la lectura #1?

(En qué momento inicia el desenlace de la lectura #3?
(Qué tipo de lectura es la #47?

(Qué ocurri6 en la lectura #2?

(Cuaéles son los hechos mas importantes de las cuatro
lecturas?

(Los estudiantes participaron de forma espontanea en la
realizacion de la actividad?

(La actividad se llevé a cabo en el tiempo establecido?

(Se hizo uso de material didactico?

(Qué opinion tiene el estudiante de la tematica tratada?

(Se dio cumplimiento al objetivo de la sesién?

(La metodologia empleada para el desarrollo de la
sesion fue del agrado del estudiante?

(La sesion contribuye en la formacion personal y
educativa del estudiante?

Fuente: Elaboracion Propia

Programa/Proyecto/Plan: Programa educativo basado en estrategias cognitivas y metacognitivas para

el mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de
Barrancabermeja, 2021

Autor(es): Adriana Marley Uribe Pinzén

Secuencia Didactica 20

Nombre de la secuencia Lectura dirigida Fecha: 12/08/21
didactica:

Comunidad/Poblacion Estudiantes de la Instituciéon Ciudadela Distrito: Barrancabermeja
Institucion Educativa: Educativa del Magdalena Medio

Titulo de secuencia Compartir literario Tiempo: = 60 minutos

didactica:
Dimension:

Grado y Grado Quinto
seccion:



Inicio

Desarrollo

Finalizacion

Evaluacion

v

v

Actividad

Se pide a los estudiantes que formen grupos de dos
integrantes.

A cada grupo de estudiantes se le entrega una guia de
trabajo de la lectura “El gran Houdini”

Luego un grupo al azar da inicio a la lectura e ira
pausando y dando la palabra a otro de manera aleatoria
hasta culminar.

Después, cada grupo debe dibujar en un cartel el
personaje principal de la lectura, segiin consideren.

Al finalizar, el docente plantea las siguientes preguntas:

(Quién fue Houdini?

(Doénde nacié Houdini?

(en qué consistia el apto Metamorfosis?

(Qué otra pasion tenia Harry Houdini?

(en qué aflo sobrevol6 Australia?

(Cudl era la especialidad de Houdini?

(Qué elementos se usaban para atar las manos de
Houdini?

(Donde nacio Houdini?

(a qué pais emigro Houdini?

(Los estudiantes participaron de forma espontanea en la
realizacion de la actividad?

(La actividad se llevo a cabo en el tiempo establecido?

(Se hizo uso de material didactico?
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Medios y Materiales
Guia de trabajo , lapices
Lectura
https://www.mundoprima
ria.com/lecturas-para-
ninos-primaria/el-gran-
houdini




v (Qué opinidn tiene el estudiante de la tematica tratada?

v (Se dio cumplimiento al objetivo de la sesién?

v (La metodologia empleada para el desarrollo de la
sesion fue del agrado del estudiante?

v (La sesion contribuye en la formacion personal y
educativa del estudiante?

Fuente: Elaboracion Propia

Programa/Proyecto/Plan: Programa educativo basado en estrategias cognitivas y metacognitivas para
el mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de
Barrancabermeja, 2021

Autor(es): Adriana Marley Uribe Pinzén
Secuencia Didactica 21
Nombre de la secuencia Escenografia Fecha: 13/08/21
didactica:
Comunidad/Poblacion Estudiantes de la Institucion Ciudadela Distrito: = Barrancabermeja
Institucion Educativa: Educativa del Magdalena Medio
Titulo de secuencia Juego de roles Tiempo: = 60 minutos
didactica:
Dimension: Grado y Grado Quinto
seccion:
Actividad Medios y Materiales
Inicio v Inicialmente se dividen los estudiantes en grupos de Hojas, lapiceros,
ocho integrantes. cartulina, bolsas de

papel, marcadores,
pintura, tijeras, obra de
Desarrollo v A cada grupo se le entrega un guion de la obra teatral teatro
“La tia Cortes”. (https://obrasdeteatrocort
as.net/la-tia-cortes/)

v Cada estudiante recorta el dialogo de su personaje y lo
pega en una hoja aparte con el fin de tener todo el
didlogo en una sola estructura.

v El docente dara apertura con un grupo al azar, (los
estudiantes leen su guion utilizando diferentes
entonaciones)

v El grupo que mejor se desempeiie sera el ganador.

Finalizacion Al finalizar, los estudiantes deben responder las
siguientes preguntas:

o ¢Quiénes son los personajes y sus relaciones en el
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Evaluacion

v

drama?

(Quién es el protagonista?

(Qué situacion dramadtica se presenta en la obra?

(Es un dialogo rapido con oraciones cortas o largas?

Si usted fuera director ;Cémo pondria en escena esta
obra?

(Los estudiantes participaron de forma espontanea en la
realizacion de la actividad?

(La actividad se llevé a cabo en el tiempo establecido?

(Se hizo uso de material didactico?

(Qué opinion tiene el estudiante de la tematica tratada?

(Se dio cumplimiento al objetivo de la sesién?

(La metodologia empleada para el desarrollo de la
sesion fue del agrado del estudiante?

(La sesion contribuye en la formacion personal y
educativa del estudiante?

Fuente: Elaboracion Propia

Programa/Proyecto/Plan: Programa educativo basado en estrategias cognitivas y metacognitivas para

el mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de
Barrancabermeja, 2021.

Autor(es): Adriana Marley Uribe Pinzén
Secuencia Didactica 22
Nombre de la secuencia Redactando una historia Fecha: 14/08/21
didactica:
Comunidad/Poblacion Estudiantes de la Instituciéon Ciudadela Distrito: Barrancabermeja
Institucion Educativa: Educativa del Magdalena Medio
Titulo de secuencia Desarrollo a la imaginacion Tiempo: = 60 minutos
didactica:
Dimension: Grado y Grado Quinto
seccion:
Actividad Medios y Materiales
Inicio v Se pide a los estudiantes formar grupos conformados por
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Desarrollo v

Finalizacion v

Evaluacion v

160

dos integrantes. Hojas y lapices,
proyector, computador
Imagen

A cada grupo se le entrega una hoja en blanco. (https://previews.123rf.c
om/images/iimages/iima
ges1510/iimages1510001

Luego se proyecta una imagen representada con el link 96/46169293-diferentes-

adjunto. personajes-de-cuentos-
de-hadas-

) ilustraci%C3%B3n.jpg)
Cada grupo de estudiantes debe tomar por lo menos dos

personajes de los proyectados para luego crear un
cuento.

El cuento debe contener introduccién, desarrollo, nudo,
desenlace.

El docente selecciona por lo menos 5 grupos para que
estos lean su cuento.

Después, los estudiantes realizan preguntas y opiniones
acerca de las tematicas abordadas en los cuentos.

(Los estudiantes participaron de forma espontanea en la
realizacion de la actividad?

(La actividad se llevo a cabo en el tiempo establecido?

(,Se hizo uso de material didactico?

(,Qué opinion tiene el estudiante de la tematica tratada?

(Se dio cumplimiento al objetivo de la sesion?

(La metodologia empleada para el desarrollo de la
sesion fue del agrado del estudiante?

(La sesion contribuye en la formacion personal y
educativa del estudiante?

Fuente: Elaboracion Propia

Programa/Proyecto/Plan: Programa educativo basado en estrategias cognitivas y metacognitivas para

Autor(es):

el mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de
Barrancabermeja, 2021.
Adriana Marley Uribe Pinzéon



Secuencia Didactica 23
Nombre de la secuencia Analisis situacional Fecha:
didactica:
Comunidad/Poblaciéon Estudiantes de la Institucion Ciudadela Distrito:
Institucion Educativa: Educativa del Magdalena Medio
Titulo de secuencia Cuestionario Tiempo:
didactica:
Dimension: Grado y
seccion:
Actividad
Inicio v Se pide a los estudiantes formar una mesa redonda en

Desarrollo v

Finalizacion v

torno a la imagen del proyector.

Se procede a reproducir el video "Cuerdas".

Una vez finalizado el video, se plantean preguntas
acerca del mismo,

(Quién era Maria?

(Donde viven los nifios?

(Como se llama el nifio en la silla de ruedas?

(Por qué los nifios se alejaron de Nicolas?

(De qué color eran los ojos de Maria?

(Cual es el primer juego que Maria le propuso a
Nicolas?

(Qué dibujos tienen las botas de Maria?

(Como llama Maria a la profesora?

(Cuanto tiempo transcurre después de la muerte de
Nicolas?

Con el tiempo Maria es profesora, ;de qué asignatura?

Después se pide a los estudiantes que escriban una
reflexion acerca del video
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15/08/21
Barrancabermeja
60 minutos
Grado Quinto

Medios y Materiales
Computador, proyector,
video.
https://www.youtube.co
m/watch?v=4INwx_tmT
Kw




Evaluacion

v

162

(Los estudiantes participaron de forma espontanea en la
realizacion de la actividad?

(La actividad se llevé a cabo en el tiempo establecido?

(Se hizo uso de material didactico?

(Qué opinion tiene el estudiante de la tematica tratada?

(Se dio cumplimiento al objetivo de la sesion?

(La metodologia empleada para el desarrollo de la
sesion fue del agrado del estudiante?

(La sesion contribuye en la formacion personal y
educativa del estudiante?

Fuente: Elaboracion Propia

Programa/Proyecto/Plan: Programa educativo basado en estrategias cognitivas y metacognitivas para

el mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de
Barrancabermeja, 2021

Autor(es): Adriana Marley Uribe Pinzéon
Secuencia Didactica 24
Nombre de la secuencia Ideas implicitas Fecha: 18/08/21
didactica:
Comunidad/Poblacion Estudiantes de la Institucion Ciudadela Distrito: = Barrancabermeja
Institucion Educativa: Educativa del Magdalena Medio
Titulo de secuencia Disefio una sopa de letras Tiempo: = 60 minutos
didactica:
Dimension: Grado y Grado Quinto
seccion:
Actividad Medios y Materiales
Inicio v Se indica a los estudiantes formar grupos de cuatro Hoja, regla, lapiceros,
integrantes. colores.
Cuanto el gato con botas
(https://www.mundoprim
Desarrollo v A cada grupo se le entrega un cuento diferente, la aria.com/cuentos-
docente debe indicar que no deben revelar el nombre de | infantiles-cortos/el-gato-
su cuento a los otros grupos. con-botas)
Cuento el papito Feo
(https://www.mundoprim
v Cada grupo debe leer el cuento que le corresponde. aria.com/cuentos-
infantiles-cortos/el-
patito-fi
v Posteriormente, cada grupo debe elaborar una sopa de Cuer(l)toeijl)e)msel y Gretel

letras con palabras claves encontradas en su cuento.



Finalizacion v

Evaluacion v

(Minimo 7 palabras) (https://www.mundoprim
aria.com/cuentos-
infantiles-cortos/hansel-

Una vez finalizada la sopa de letras, cada grupo debe y-gretel)

intercambiar la sopa de letras.

Después, cada grupo debera encontrar la lista de
palabras en la sopa de letras para luego poder determinar
a qué cuento corresponde.

Los estudiantes forman una mesa redonda

Cada grupo expone que cuento encontré en la sopa de
letras.

Después, un integrante de cada grupo expone la
experiencia a partir del desarrollo de la actividad.

(Los estudiantes participaron de forma espontanea en la
realizacion de la actividad?

(La actividad se llevo a cabo en el tiempo establecido?

(Se hizo uso de material didactico?

(Qué opinion tiene el estudiante de la tematica tratada?

(Se dio cumplimiento al objetivo de la sesion?

(La metodologia empleada para el desarrollo de la
sesion fue del agrado del estudiante?

(La sesion contribuye en la formacion personal y
educativa del estudiante?

Fuente: Elaboracion Propia

Programa/Proyecto/Plan: Programa educativo basado en estrategias cognitivas y metacognitivas para

el mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de
Barrancabermeja, 2021.

Autor(es): Adriana Marley Uribe Pinzén
Secuencia Didactica 25
Nombre de la secuencia Cambia la estructura Fecha: 19/08/21

didactica:
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Comunidad/Poblacion Estudiantes de la Institucion Ciudadela Distrito: = Barrancabermeja
Institucion Educativa: Educativa del Magdalena Medio

Titulo de secuencia
didactica:
Dimension:

Inicio v

Desarrollo v

Finalizacion v

Evaluacion v

Un final alternativo Tiempo: | 60 minutos

Grado y Grado Quinto
seccion:
Actividad Medios y Materiales
Se indica a los estudiantes que formen grupos de tres Computador,
integrantes. Proyector,
parlantes, videos
https://www.youtube.co

Se reproducira el video “Autoestima”. m/watch?v=S 1L EhmhxS

0Og

Hojas de papel y lapices.
Del mismo modo a cada grupo de estudiantes se le
entrega una hoja en blanco.

Después, se indica a cada grupo de estudiantes cambiar
el final de la reflexion, realizando las modificaciones
que consideren pertinentes.

Cada grupo de estudiantes debe presentar y argumentar
por que establecieron los cambios llevados a cabo en la
estructura final de la reflexion.

(Los estudiantes participaron de forma espontanea en la
realizacion de la actividad?

(La actividad se llevé a cabo en el tiempo establecido?

(,Se hizo uso de material didactico?

(Qué opinion tiene el estudiante de la tematica tratada?

(Se dio cumplimiento al objetivo de la sesion?

(La metodologia empleada para el desarrollo de la
sesion fue del agrado del estudiante?

(La sesion contribuye en la formacion personal y
educativa del estudiante?

Fuente: Elaboracion Propia
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Anexo 8. Evidencias fotograficas

e Ejecucion pretest
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e Ejecucion de cuestionario
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e Ejecucion de las sesiones
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