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Resumen

El estudio tuvo como propdsito determinar la relacion entre la retroalimentacion
efectiva y enfoques de aprendizaje en estudiantes universitarios de enfermeria de una
universidad de Ica, 2023. La metodologia tuvo un método deductivo, abordando un enfoque
cuantitativo, el tipo de investigacion fue bésica el cual se dirigié a generar nuevo
conocimiento por medio de aspectos fundamentales observables, fendmenos o relaciones
entre entes. El disefio fue no experimental, con un nivel descriptivo-correlacional. La
poblacién estuvo conformada por 185 estudiantes universitarios de enfermeria de una
universidad de Ica, mientras que para la muestra se emplearon criterios de inclusion y
exclusion para seleccionar, de ese modo estuvo comprendido por 100 estudiantes
universitarios de enfermeria. Los resultados revelaron que la mayoria de los participantes
experimentan un alto nivel de retroalimentacion efectiva, lo que sugiere que estan recibiendo
comentarios claros y constructivos sobre su desempefio académico. Se pudo llegar a la
conclusion que existe una relacion entre la retroalimentacion efectiva y los procesos de
aprendizaje en estudiantes universitarios de enfermeria de una universidad de Ica, 2023.
donde el coeficiente de Rho de Spearman dio como resultado ,493 y un p-valor de 0.000 <

0.05, lo cual indica una correlacién, moderada y estadisticamente significativa.

Palabras clave: Retroalimentacion afectiva, Enfoques de aprendizaje, instrucciones y

conocimientos.



Abstract

The purpose of the study was to determine the relationship between effective feedback
and learning approaches in university nursing students at a university in Ica, 2023. The
methodology had a deductive method, approaching a quantitative approach, the type of
research was basic. in the generation of new knowledge through observable fundamental
aspects, phenomena or relationships between entities. The design was non-experimental, with
a descriptive-correlational level. The population was made up of 185 university nursing
students from a university in Ica, and inclusion and exclusion criteria were used to select the
sample, consisting of 100 university nursing students. The results revealed that the majority
of participants experience a high level of effective feedback, suggesting that they are
receiving clear and constructive feedback on their academic performance. It was possible to
reach the conclusion that there is a relationship between effective feedback and learning
processes in university nursing students from a university in Ica, 2023, where Spearman's
Rho coefficient resulted in 0.493 and a p value of 0.000 < 0.05., indicating a moderate and

statistically significant correlation.

Keywords: Affective feedback, Learning approach, instructions and knowledge.
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Introduccion

La retroalimentacion en el proceso educativo y enfoques de aprendizaje son aspectos
cruciales para el progreso académico estudiantil, especialmente en carreras como enfermeria,
donde la aplicacion practica del conocimiento es fundamental. A traves de este estudio, se
busca analizar y comprender la interaccion entre la retroalimentacion proporcionada a los
alumnos y las estrategias de aprendizaje que eligen, con el fin de mejorar la calidad educativa
y contribuir al desarrollo de competencias. De este modo:

El capitulo I aborda el planteamiento y formulacion del problema, estableciendo tanto
el problema general como los problemas especificos. Ademas, se presentan los objetivos la
justificacién, destacando las dimensiones tedrica, metodoldgica y practica, y se exponen las
limitaciones del estudio. El capitulo Il revisa los antecedentes relevantes, se establecen las
bases teoricas y se formulan las hip6tesis generales y especificas de la investigacion. El
capitulo Il detalla la metodologia: enfoque, tipo y disefio, asimismo, se describen la
poblacion, muestra, muestreo, variables, operacionalizacion, técnicas e instrumentos de
recoleccion de datos, plan de procesamiento, andlisis de datos, y aspectos éticos.

El capitulo IV presenta los resultados obtenidos a través de un andlisis descriptivo e
inferencial, la cual sirvi6 para la realizacion de las discusiones. El capitulo V resume las
conclusiones derivadas del estudio y propone recomendaciones para futuras investigaciones o
intervenciones practicas. Finalmente, se concluye con los capitulos de referencias
bibliogréficas y anexos, donde se presenta la lista de las fuentes bibliogréaficas utilizadas y los

documentos relevantes para el desarrollo del estudio



CAPITULO I: EL PROBLEMA

1.1. Planteamiento del problema

Mundialmente, la evaluacion desempefia un rol vital en el proceso de aprendizaje. Por
ello, resulta de vital importancia que los estudiantes reciban apoyo para obtener informacion
precisa sobre su progreso en el aprendizaje y orientacion oportuna para desarrollar sus
habilidades. Este respaldo se materializa a través de la retroalimentacion, que permite
identificar avances en las tareas, identificar obstaculos y proponer soluciones(Organizacion
de las Naciones Unidas para la Educacion la Ciencia y la Cultura, 2021).

En este escenario, frente a las carencias evidenciadas en las evaluaciones estudiantiles
y la percepcidn desfavorable que los alumnos tienen de las mismas, diversas instituciones han
optado por implementar la retroalimentacién efectiva como una tactica para potenciar el
desarrollo educativo. Este enfoque no solo busca garantizar un seguimiento continuo del
progreso del estudiante, sino también promover mejoras constantes. Al proporcionar
informacion detallada sobre el rendimiento, facilita una comprensién mas exhaustiva de las
habilidades y areas de mejora de los estudiantes, contribuyendo asi a un ambiente educativo
centrado en el aprendizaje continuo y la adaptacion constante (Tamayo et al., 2023).

Lograr una retroalimentacion efectiva no se limita simplemente a poseer

conocimientos sobre la teoria metodologica de este proceso; también se puede adquirir y



mejorar a traves de la formacion y la practica continta. En la actualidad, los lugares
de ensefianza promueven el progreso de las habilidades pedagogicas de su personal docente
mediante programas de capacitacion y formacion. Se reconoce que la capacitacion es
fundamental para la ensefianza en el ambito de la salud y ha demostrado crear un impacto
positivo en el rendimiento de los educadores A nivel global, se comprende la necesidad de
capacitar a los tutores clinicos que trabajan en programas de salud en diversas areas de la
formacion docente, y se valora que esta capacitacion incluya actividades préacticas que
estimulen la reflexion y presenten innovaciones en la ensefianza, haciendo uso de diversas
herramientas didacticas (Rodriguez y Arboniés, 2018).

Los alumnos pueden elegir qué enfoque de aprendizaje utilizar segun la labor
académica que tengan ante ellos, pero estas elecciones no reflejan rasgos personales que
definan la identidad del estudiante. Estos enfoques se distinguen por estar influenciados por
un proceso metacognitivo, es decir, el estudiante utilizara la motivacion o la estrategia de
aprendizaje como herramientas para llevar a cabo sus quehaceres. Ademas, eligen entre
distintos enfoques dependiendo de diversas variables que los profesores deben comprender,
como los intereses en relacion al contenido, el modo como se expone el material de estudio,
los horarios, la accesibilidad y, especialmente, las tacticas y medios disponibles que el
docente emplea para sus clases (Pozo, 2019).

En América Latina, los estudiantes muestran los niveles méas bajos de rendimiento
debido a la falta de apoyo necesario para reforzar su aprendizaje. Por otro lado, la ensefianza
tradicional sigue existiendo, en la que la evaluacion se utiliza como una forma de sancion y
se lleva a cabo al final del proceso, centrandose Unicamente en certificar lo que el estudiante
sabe y lo que no sabe, sin considerar la oportunidad de mejorar su desempefio (Ministerio de

Educacién y Formacién Profesional, 2019).



En esta region, investigaciones como la realizada por el Laboratorio de Investigacion
e Innovacion en Educacion para América Latina y el Caribe (2019) destacan el efecto
positivo de la retroalimentacion formativa en el rendimiento de los alumnos, ademas, se ha
comprobado que esta retroalimentacion conlleva un efecto en la autoconfianza de los
estudiantes, fomenta su participacion en clase y mejora su actitud en el entorno educativo.
Del mismo modo, un estudio llevado a cabo en Ecuador por Espinoza (2021), sefiala

la parte crucial de la retroalimentacion en la realizacion del aprendizaje significativo;
esto se logra proporcionando a los alumnos informacion sobre sus éxitos y areas de mejora, lo
cual estimula la reorganizacion de sus estructuras cognitivas para corregir errores y fortalecer
su sistema de conocimiento. En este contexto, los errores se consideran un estimulo para el
aprendizaje y fomentan la adquisicion significativa de conocimiento.

Asimismo, en Buenos Aires, los profesores llevan a cabo una retroalimentacion
educativa continua y personalizada para los estudiantes, al mismo tiempo que requieren que
los educandos adquieran diversas habilidades como parte integral de su formacion. En
Ecuador, un estudio realizado en un centro de ensefianza acerca de los procesos de
retroalimentacién reconocié que, aunque los maestros comprenden la relevancia del feedback
en el proceso de ensefianza-aprendizaje, muchos carecen de conocimiento sobre estrategias
que podrian emplear en el aula. Esto resulta en una retroalimentacion inadecuada, ya que no
se utilizan de manera efectiva los distintos tipos de retroalimentacion, centrandose
Unicamente en proporcionar comentarios simples al concluir la actividad formativa (Cedefio y
Moya, 2019).

Dentro del caso peruano, en numerosas instituciones educativas, los profesores se
encuentran con desafios al intentar ofrecer retroalimentacidn significativa y constructiva a sus
estudiantes. Esta problematica puede atribuirse a la carencia de comprension sobre los

diversos tipos de retroalimentacion y estrategias eficaces (Bacilio, 2023).



También en Perq, para Picon y Olivos (2021), la retroalimentacion implica
proporcionar informacion sobre los estudiantes y sus habilidades en un tema especifico, es
decir, lo que saben y como se desempefian. La retroalimentacion formativa posibilita la
descripcion de los pensamientos, emociones y acciones de los estudiantes, lo que facilita la
comprension de su rendimiento con el propésito de mejorarlo posteriormente.

1.2. Formulacion del problema
1.2.1. Problema general

¢Cual es la relacion entre la retroalimentacion efectiva y enfoques de aprendizaje en
estudiantes universitarios de enfermeria de una universidad de Ica, 2023?
1.2.2. Problemas especificos

¢Cual es la relacion entre la retroalimentacion efectiva y el enfoque profundo en
estudiantes universitarios de enfermeria de una universidad de Ica, 2023?

¢Cual es la relacion entre la retroalimentacion efectiva y el enfoque superficial en
estudiantes universitarios de enfermeria de una universidad de Ica, 2023?
1.3. Objetivos de la investigacidn
1.3.1. Obijetivo general

Determinar la relacion entre la retroalimentacion efectiva y enfoques de aprendizaje
en estudiantes universitarios de enfermeria de una universidad de Ica, 2023.
1.3.2. Obijetivos especificos

Determinar la relacion entre la retroalimentacion efectiva y el enfoque profundo en
estudiantes universitarios de enfermeria de una universidad de Ica, 2023.

Determinar la relacion entre la retroalimentacion efectiva y el enfoque superficial en

estudiantes universitarios de enfermeria de una universidad de Ica, 2023.



1.4, Justificacion de la investigacion
1.4.1. Tedrica

Radica en comprender como la retroalimentacion efectiva se relaciona con los
enfoques de aprendizaje de los estudiantes de enfermeria, ya que esto puede tener un efecto
significativo en su rendimiento académico, desarrollo profesional y calidad de atencion en el
futuro. Para ello, se tomd como sustento tedrico los postulados de Susan Brookhart (2009),
con su Modelo de evaluacion formativa, para la primera variable y John Biggs (2001), con su
Modelo tedrico 3p, para la segunda variable.
1.4.2. Metodolégica

Este trabajo se propuso utilizar un enfoque cuantitativo que incluyd encuestas. Se
emplearon datos cuantitativos que permitieron una evaluacién completa de las practicas
actuales, identificando areas de mejora y ofreciendo sugerencias concretas para mejorar la
retroalimentacion y el enfoque de aprendizaje en el campo universitario de enfermeria. De
esta manera, la investigacion no solo contribuye a la literatura existente sobre educacion en
enfermeria, sino que también ofrece directrices practicas para la mejora continua de las
estrategias pedagdgicas en el &mbito universitario.
1.4.3. Préctica

Radica en su potencial para proporcionar informacién valiosa que puede ser aplicada
directamente en el contexto educativo y de atencion médica. Al comprender como la
retroalimentacion se asocia con los enfoques de aprendizaje de los alumnos de enfermeria,
esta investigacion contribuye al disefio de estrategias pedagdgicas con mayor efectividad y
cursos de capacitacion para personal de la salud mas robustos. Esto, a su vez, tiene el
potencial de elevar la calidad de la educacién en enfermeria y, en Gltimo lugar, llevar a una
atencion de salud mas segura y de mayor calidad, beneficiando tanto a los estudiantes como a

los pacientes y la comunidad en general en Ica y mas alla.



1.5. Limitaciones de la investigacion

Se detectaron diversas limitaciones que incidieron en la amplitud y aplicabilidad de
los resultados. En primer lugar, la muestra seleccionada para el estudio consistio
exclusivamente en estudiantes de enfermeria de una Unica universidad en Ica, lo que restringe
la generalizacion de los hallazgos a este contexto particular.

Adicionalmente, la diversidad de instituciones educativas y programas de enfermeria
podria haber proporcionado perspectivas adicionales y enfoques de aprendizaje diferentes.
Esto subraya la importancia de futuras investigaciones que incluyan muestras mas
heterogéneas geograficamente, con el propdsito de alcanzar una comprension mas robusta y
representativa de la materia en estudio.

A pesar de la implementacién de medidas para salvaguardar la confidencialidad y
fomentar la sinceridad de los participantes, es necesario reconocer la posibilidad inherente de
sesgos de respuesta y la falta de objetividad en la evaluacion de su propia experiencia. Este
aspecto destaca la importancia de ser cautelosos al interpretar los resultados, considerando la

influencia potencial de la subjetividad en las respuestas de los participantes.



CAPITULO II: MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes
2.1.1. Antecedentes internacionales

Fraile et al. (2020) intentaron desarrollar e implementar un sistema de valoracion.
formativa enfocado en la colaboracién, con énfasis en el aprendizaje autorregulado,
considerando los procedimientos recomendados por la investigacion y los desafios
anticipados para la proxima década, en Espafa. Se realiz6 una investigacion cuantitativa que
involucré a 88 estudiantes inscritos en el programa de ciencias de la actividad fisica y el
ejercicio. Se utilizaron dos cuestionarios para evaluar la capacidad de autorregulacién y la
colaboracion de equipos en alumnos. Segun hallazgos obtenidos indican en qué sentido los
docentes informaron sobre su trabajo en equipo no tuvo un impacto significativo en las
calificaciones alcanzadas en su estudio. Sin embargo, las investigaciones han encontrado que
una mayor capacidad para autorregular los estilos de aprendizaje y un uso mas eficaz de los
criterios de evaluacion se asocian positivamente con calificaciones mas altas. Se concluyé
que no hay diferencias relevantes en correspondencia al factor de evitacion de la
autorregulacion.

Garcés et al. (2020), Su articulo propone un enfoque de retroalimentacion que se
enfoque en el aprendizaje de los estudiantes de carreras renovadas de una universidad estatal.
El marco metodologico indica que el estudio cualitativo se lleva a cabo con un disefio

etnogréafico y trabaja con una poblacion de 47 estudiantes. Participaron en la recoleccion de



datos a través de cuestionarios que evaluaron estrategias de aprendizaje y su
autopercepcion de funciones cognitivas. Los hallazgos demostraron que la PSU no tiene
relacion con el rendimiento académico, pero se reconocieron diferencias que se relacionan
con la escuela y la personalidad de los estudiantes. Se ha observado que tenian planes
preventivos para la vida universitaria, pero no habia un seguimiento efectivo. Por otro lado,
una inadaptacion universitaria, asignaturas complejas y cuestiones personales provocaron
desacuerdos en los resultados académicos. Por lo tanto, el estudio lleg6 a la conclusion de
que se necesitan mejorar las estrategias de motivacion y aprendizaje, planificacion del
estudio, control de ansiedad y habilidades linguisticas.

Espinoza (2021), analiz el rol trascendental de la retroalimentacion en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, en Ecuador. Esta investigacion se fundamenta en la hermenéutica y
en el analisis de contenido. Entre los principales resultados identificados, el concepto de
retroalimentacidn es un concepto de proceso arraigado en la evaluacion de la informacion
obtenida al evaluar actividades o tareas realizadas por los estudiantes. Se distingue por
involucrar una reflexion critica y constructiva sobre el desempefio del alumno, colaborando
de esta manera para fortificar los resultados al estimular el crecimiento de sus destrezas
estratégicas de aprendizaje, ademas, se han identificado otros atributos esenciales de la
retroalimentacion, como su personalizacion y contextualizacion, que la orienta hacia la
actividad del alumno en lugar de centrarse en su persona. Asimismo, se valora su objetividad,
claridad, pertinencia, caracter constructivo orientado hacia la basqueda de soluciones,
especificidad y precision. La retroalimentacion se ve como un elemento crucial para lograr un
aprendizaje significativo, ya que reorganiza los sistemas de conocimiento de los estudiantes y
elabora sus estructuras cognitivas para la asimilacion significativa de nuevos saberes,
habilidades y actitudes. En resumen, la retribucion se percibe como un proceso que facilita

cerrar la distancia entre el nivel actual de conocimiento y el nivel que se busca alcanzar.



Terrazos-Ungaro et al. (2021) analizaron la produccion académica relacionada con el
concepto de retroalimentacion en el contexto del proceso de aprendizaje, en Espafia. Por tal,
se emplearon dos enfoques metodoldgicos. Para acelerar la exploracion y eleccion de
numerosos documentos cientificos potenciales en revistas indexadas, se utiliza en primer
lugar la heuristica, que abarcaran el periodo comprendido entre 2017 y 2021; en segundo
lugar, se aplico la hermenéutica para realizar el analisis de la documentacion existente,
analizar, describir y argumentar los articulos relacionados con el tema de la
retroalimentacion. De los resultados, la retroalimentacion juega un rol crucial en la
promocion del compromiso y la interaccion entre discentes y docentes, del mismo modo que
entre los propios estudiantes. Esta retroalimentacion se utiliza para evaluar las fortalezas,
afrontar los obstaculos en el procedimiento de obtencién de sabiduria y alcanzar los objetivos
previstos. Se llegd a la conclusion de que la retroalimentacion constituye un elemento
esencial del ambiente educativo, ya que brinda un aporte significativo al logro de las metas de
aprendizaje de los estudiantes, asi como promueve la autonomia en el proceso de aprendizaje,
reconociendo y solucionando los obstaculos que se presentan durante el aprendizaje.

Rodriguez y Soplapuco (2023) realizaron una revision de los conceptos
fundamentales y el nimero de documentos vinculados con la evaluacion formativa en el
ambito de la educacién fisica, durante el periodo que abarca desde 2017 hasta el primer
trimestre de 2022, en Espafia. El estudio se basd en un enfoque cuantitativo y retrospectivo,
apoyado en el analisis de estadisticas descriptivas. Se busco informacion en tres bases de
datos para este informe. Se seleccionaron un total de 50 articulos cientificos relacionados con
la evaluacion formativa en el deporte y campos afines. Los articulos cubren educacion
primaria y superior, asi como publicaciones nacionales e internacionales en espafiol e inglés.
Se buscé utilizando palabras clave y operadores booleanos (AND y OR) para limitar la

coleccién de documentos segun criterios especificos de inclusion y exclusion. Los resultados
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muestran que la evaluacion formativa en el deporte constituye una herramienta que brinda a
profesores y estudiantes poder recabar data durante el aprendizaje, que luego puede ser

analizada y tomar decisiones adecuadas en el tiempo.

2.1.2. Antecedentes nacionales

Ledn (2023) intento determinar entre la retroalimentacion formativa y el aprendizaje
significativo entre estudiantes de una institucion educativa superior privada en Cusco. Para
lograr este objetivo se utilizaron métodos cuantitativos con métodos descriptivos asi como
disefios no experimentales, transversales y correlacionales. El instrumento utilizado fue una
encuesta y la muestra consto de 104 participantes. Los resultados muestran que la
retroalimentacion formativa sigue siendo un tema critico en el campo académico. El trabajo
priorizd las percepciones de los discentes. EI 0% de los encuestados lo califico6 como comun,
mientras que el 100% lo definié como efectivo. Sobre el aprendizaje significativo, el 2.9%
considerd que estaba dentro del rango normal y el 97,1% considerd que era eficaz. Ademas,
segun la interpretacion de la rho de Spearman, se observé una alta correlacion (0,552) entre la
retroalimentacion formativa y el aprendizaje central. La conclusion es que existe una relacién
significativa entre la retroalimentacion formativa y el aprendizaje significativo con un valor
de significancia de 0,000 menor que 0,05.

Matos (2023) busco establecer la relacion entre la retroalimentacion formativa y el
aprendizaje significativo del inglés en estudiantes de artes graficas en una institucion
superior, en Lima. Para lograrlo, se emple6 una metodologia cuantitativa de caracter basico,
con un enfogue no experimental y un disefio relacional. La muestra fue de 100 participantes
de la mencionada institucion, a quienes se les administraron cuestionarios relacionados con
las variables de interés. Los hallazgos demuestran una relacién directa, significativa y fuerte

entre la retroalimentacion formativa y el aprendizaje significativo en términos de
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retroalimentacion de tareas, retroalimentacion de procesos, retroalimentacion de
autorregulacion y autorreferencia. Esto se refleja en los coeficientes de correlacion Rho de
Spearman de 0,741, 0,821, 0,726 y 0,715 respectivamente. En conclusion, existe una relacion
directa, significativa y fuerte entre la estructura de retroalimentacion formativa y las variables
mas importantes del aprendizaje, con un valor de Rho de Spearman igual a 0,788.

Cruzado et al. (2023) construyeron un modelo de retroalimentacion formativa
disefiado para potenciar el proceso de planificacion de la ensefianza en maestros de educacion
inicial en la UGEL Sechura. El enfoque metodoldgico empleado fue de caracter basico y se
baso en un disefio descriptivo con un enfoque propositivo. Para el diagnoéstico se empled un
cuestionario validado por el coeficiente alfa de Cronbach (0,789). Ademas, los componentes
del modelo fueron identificados y analizados mediante un exhaustivo examen de la literatura
sobre modelos de retroalimentacion, instruccion y evaluacion formativa. Por lo tanto, se
desarroll6 un modelo de retroalimentacion formativa basado en la investigacion. La
conclusion es que estos aspectos fundamentales forman la base del pensamiento critico.

Véasquez y Valverde (2021) identificaron la relacion entre la retroalimentacion y los
logros de aprendizaje en comunicacidn en nifios de educacion inicial en una institucién
educativa, en Lima. El método utilizado se basé en un disefio no experimental descriptivo y
correlacional mediante un enfoque transversal. El grupo de interés estuvo formado por 75
estudiantes mas jovenes de 3, 4 y 5 afios que asisten a las instituciones educativas antes
mencionadas. No se utilizé un proceso de muestreo por considerarse necesario involucrar a
todo los participantes. Los resultados evidencian que existe una relacion significativa entre la
retroalimentacién descriptiva, la retroalimentacion reflexiva y la retroalimentacion evaluativa
y el rendimiento académico de los estudiantes de educacién inicial. La conclusidn es aceptar

la hipotesis de investigacion (Hi) y rechazar la hipétesis nula (Ho).
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Ledn-Warthon (2021) evalud la idoneidad y factibilidad de hacer uso de la
retroalimentacién como elemento primordial de evaluacion formativa con el proposito de
motivar la practica del pensamiento critico. Utilizar métodos de analisis literario y analisis
integral para realizar investigaciones hermenéuticas y consolidacion tedrica. Los resultados
obtenidos muestran que la retroalimentacion formativa contribuye al desarrollo del
pensamiento critico de los discentes. Esta retroalimentacion se configura como una actividad
mediada por el docente basada en un intercambio pedagdgico dialogico transversal con
enfoque en la reflexion y la cocreacion de conocimiento. Permite a los estudiantes evaluar su
propio desempefio, identificar dificultades, reconocer avances y tomar participacion activa en
la toma de decisiones relacionadas con su propio proceso de aprendizaje. La conclusion es
que estos aspectos fundamentales forman la base del pensamiento critico.

2.2. Bases tedricas
2.2.1. Conceptualizacion de Retroalimentacion efectiva

Su proposito radica en proporcionar evidencia que sea utilizada por los docentes y los
estudiantes para informar la instruccion y el aprendizaje durante el proceso de
ensefianza/aprendizaje (Melmer et al., 2008). En este sentido, la retroalimentacion efectiva
involucra reunir evidencia sobre el avance del aprendizaje de los estudiantes durante la
instruccion, de manera que se puedan realizar ajustes necesarios para cerrar la brecha entre la
comprension actual de los estudiantes y los objetivos deseados.

Una caracteristica clave de esta definicion es su requisito de que la evaluacién
formativa se considere como un proceso en lugar de un tipo particular de evaluacion, es decir,
no existe algo llamado "una prueba formativa". En su lugar, existen diversas estrategias de
retroalimentacion efectiva que se pueden implementar durante la instruccion en el aula. Estas

van desde observaciones informales y conversaciones hasta técnicas planificadas de manera
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intencional y embebidas en la instruccion, disefiadas para obtener evidencia del aprendizaje
del estudiante con el fin de informar y ajustar la instruccion (Melmer et al., 2008).

Otro aspecto importante es su requisito inequivoco de que el proceso de
retroalimentacion involucre tanto a los docentes como a los alumnos, quienes deben tomar
parte de manera activa en el proceso sistematico destinado a mejorar su aprendizaje. Esto
muestra a los estudiantes que el maestro esta enfocado con su aprendizaje y la
retroalimentacion se puede usar para impartir nuevamente un tema si un considerable nimero
de estudiantes no alcanza los objetivos. Ademas, se considera efectiva la retroalimentacion
gue se proporciona tanto de forma individual como grupal, segun el objetivo que se busca
alcanzar con la informacion proporcionada (Canabal y Margalef, 2017)

Respecto al contenido de las revisiones, Brookhart dijo que puede variar en enfoque,
comparacion, funcionalidad, evaluacion, claridad, especificidad y tono. Se sugiere que la
retroalimentacion se centre en la conexion entre la actividad de los alumnos y el desarrollo de
aprendizaje y evitar comentarios a los estudiantes. Ademas, se sugiere que la
retroalimentacion se apoye en criterios preestablecidos y normas, o se refiera al progreso del
propio estudiante en el aprendizaje. La retroalimentacion debe describir los criterios de
evaluacion y como se pueden mejorar, y debe ser descriptiva si se utiliza con fines
evaluativos (Melmer et al., 2008). En el escenario de una evaluacion positiva, se deben
proporcionar comentarios positivos, mientras que en el caso de una valoracion negativa, se
deben ofrecer sugerencias para mejorar.

2.2.1.1. Teorias de retroalimentacion efectiva

Modelo de Retroalimentacidn de Hattie y Timperley

De acuerdo a Mollo y Acosta (2022), el modelo de retroalimentacion de Hattie y
Timperley es una estrategia valiosa para mejorar el aprendizaje. Este enfoque se basa en tres

preguntas fundamentales que guian el proceso de retroalimentacion:
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¢Hacia donde vamos? En esta etapa, se enfoca en el objetivo de aprendizaje. Tanto el
profesor como los estudiantes definen y comparten la meta de aprendizaje. Es crucial
que el objetivo esté claramente definido, ya que la retroalimentacion no puede ser
efectiva si el objetivo es vago. Ademas, se establecen los criterios de logro y se
clarifica la evidencia que se utilizara para evaluar el progreso hacia la meta.

¢Dbnde vamos? / ;Como voy? Durante el proceso de aprendizaje, el profesor necesita
evaluar el progreso de los estudiantes. Esto se logra mediante la recopilacion de
evidencia relativa al desempefio en tareas o metas especificas. Los estudiantes
también pueden autoevaluarse y evaluar a sus compaferos. Esta informacion permite
adaptar y guiar la ensefianza.

¢CAmo sigo avanzando? En esta fase, se definen las acciones necesarias para que los
estudiantes alcancen la meta. La retroalimentacion proporciona informacion que
facilita el aprendizaje. El docente retroalimenta a los estudiantes y reflexiona sobre las
evidencias para adaptar su ensefianza.

En conjunto, estas tres preguntas forman un proceso sistematico e integrador que

cierra la brecha entre el punto de partida de los estudiantes y su objetivo final.

Teoria de la Autorregulacién de Zimmerman

Segln Panadero y Alonso-Tapia (2014), la Teoria de la Autorregulacion de

Zimmerman es un enfoque fundamental en el estudio del aprendizaje y la autorregulacion.
Segun este modelo, la autorregulacion implica el control consciente y activo de nuestros
pensamientos, acciones, emociones y motivacion para lograr metas especificas. Asimismo,

explora tres fases clave:

Fase de Planificacion: En esta etapa, el estudiante analiza la tarea, evalla su habilidad
para completarla con éxito y establece objetivos claros. Se descompone la tarea en

elementos mas pequefios, y se crea una estrategia personal para su ejecucion. Ademas,
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se consideran dos variables cruciales: los criterios de evaluacion (los estandares de
éxito) y el nivel de perfeccion deseado. La planificacion es esencial para el logro de
los objetivos, aunque su duracion varia segun la familiaridad del alumno con la tarea.
e Fase de Ejecucion: Durante esta fase, el alumno lleva a cabo la actividad. Aqui se
aplican las estrategias planificadas y se trabaja en la tarea. La automotivacion
desempefia un papel fundamental, influenciada por creencias, valores e intereses. Las
expectativas de autoeficacia (la creencia en la propia capacidad) y las expectativas de
resultado (las posibilidades de éxito) afectan la motivacion y el esfuerzo del alumno.
e Fase de Autorreflexion: Al finalizar la tarea, el alumno reflexiona sobre su
desempefio. Se evalltan los resultados obtenidos y se buscan explicaciones para los
logros o dificultades. Esta autorreflexion retroalimenta el proceso de autorregulacién

y permite ajustar estrategias para futuras tareas.

En consecuencia, dicha teoria destaca la importancia de la autoconciencia, la
planificacion estratégica y la evaluacion continua en el proceso de aprendizaje. A través de
estas fases, los alumnos convierten sus habilidades mentales en habilidades académicas.

Modelo de evaluacion formativa de Susan Brookhart

El modelo de evaluacién formativa de Susan Brookhart (2009) destaca las
circunstancias necesarias para que la retroalimentacion sea efectiva. Segun la autora, la
retroalimentacion involucra que un profesor dedique tiempo a examinar la actividad de los
alumnos, reflexione con respecto a él y proporcione descripciones determinadas e
interrogaciones destinadas a guiar al estudiante en la mejora de su desempefio de manera
oportuna y personalizada.

En este contexto, Brookhart subraya que la retroalimentacién debe servir como una
herramienta para que los alumnos alcancen sus objetivos y metas de aprendizaje. Para lograr

este propdsito, se presentan diversas estrategias de retroalimentacion. Ademas, Brookhart
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ofrece recomendaciones especificas para que la retroalimentacion sea efectiva en cuanto al
momento en que se brinda, la cantidad de retroalimentacion, la modalidad utilizada, la
audiencia a la que se dirige y el contenido de la informacion proporcionada.

Brookhart hace referencia a estas recomendaciones como “circunstancias en las que la
retroalimentacion puede ser efectiva para los estudiantes”. Estas circunstancias implican que
el instante en que se brinda la retroalimentacion depende si se esta trabajando con tareas
relacionadas con temas 0 con conocimientos. En primera instancia, se sugiere proporcionar
retroalimentacién de manera inmediata, mientras que en el segundo caso, se recomienda una
retroalimentacion diferida. Ademas, se aconseja priorizar los puntos clave relacionados con
los objetivos de aprendizaje y brindar retroalimentacion de manera frecuente para que sea
significativa y contribuya al mejoramiento del aprendizaje.

Brookhart también enfatizo la importancia de la audiencia, ya que marca la diferencia
entre dar retroalimentacion individualmente o en formato grupal. La retroalimentacion
individual muestra a los estudiantes que el maestro se preocupa por su aprendizaje, mientras
que la retroalimentacion grupal se puede utilizar para reiterar un tema si un nimero
considerable de alumnos no cumplen con los fines de aprendizaje. Por consiguiente, se
considera efectiva la retroalimentacion que se proporciona tanto de forma individual como
grupal, segun el objetivo que se busca obtener con la informacion proporcionada.

Ademas, se sugiere que la retroalimentacién se fundamenta en criterios
preestablecidos y normas, o se refiera al progreso del propio estudiante en el aprendizaje. La
retroalimentacion debe describir los criterios de evaluacién y como se pueden mejorar, y debe
ser descriptiva si se utiliza con fines evaluativos. En caso de una valoracion positiva, se
deben proporcionar comentarios positivos, mientras que en el caso de una valoracién

negativa, se deben ofrecer recomendaciones de mejora.
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2.2.2. Evolucidn de retroalimentacion efectiva

Las primeras ideas sobre el concepto de retroalimentacion en la educacion surgieron
desde una perspectiva conductista y se relacionaron con refuerzos positivos o negativos
centrados en el rol del profesor. Luego, los estudios se concentraron en las caracteristicas de
la retroalimentacion y cdmo afectan el aprendizaje. Sin embargo, los estudios actuales se
enfocan en el estudiante porque es necesario que aprenda de sus maestros y se autorregule.
(Zepeda, 2017).

En este contexto, un concepto relacionado con la autorregulacion es la "alfabetizacion
por retroalimentacion”, definida como "la comprensién, habilidades y actitudes necesarias
para comprender la informacion y utilizarla para mejorar las estrategias de trabajo o
aprendizaje”. (Carles y Boud, 2018). Segun los autores, esto significa comprender qué es la
retroalimentacion y como los estudiantes pueden abordarla de manera efectiva.

Lo mas importante es darse cuenta de que la retroalimentacion eficaz es una
herramienta poderosa para influir en la experiencia de aprendizaje de estudiantes y
profesores. Estos ultimos asumen la responsabilidad de su propio trabajo y regulan la
ensefianza (Hattie y Timperley, 2007).

Del estudio de Nicol y Macfarlane-Dick (2006) se desprende que la retroalimentacion
de los docentes, la evaluacion de los pares y la autoevaluacion de los estudiantes influyen en
gran medida en el conocimiento, las creencias metacognitivas y las habilidades de los
estudiantes. Los estudiantes pueden incluso autorregular su aprendizaje, creando un circulo
virtuoso en el proceso de aprendizaje.

Varios autores, entre ellos Wiggins (2012), Brukhart (2009) y Nicol y Macfarlane-
Dick (2006), han dedicado sus esfuerzos a explicar qué métodos de ensefianza proporcionan
una retroalimentacion eficaz en el aula. En este sistema la retroalimentacion cumple la

funcién fundamental de apoyar y sustentar el aprendizaje no s6lo desde una perspectiva
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“feedback” sino también desde una perspectiva “feedforward”. Esto significa que no so6lo es
necesario revisar las tareas realizadas, detectar y corregir errores o indicar éxito, sino también
guiar, apoyar y motivar a los estudiantes en el proceso de aprendizaje posterior (Carless,
2007).
2.2.3. Instrumentos de retroalimentacion efectiva

El presente estudio trabajo, para la variable Retroalimentacion efectiva, con el
instrumento elaborado por Maturana (2021), que fue sometido a validacion mediante juicio
de expertos alcanzando una confiabilidad de alfa de Cronbach de 0.918, que se considera
excelente. Dicho instrumento empleo un cuestionario con escala de Likert conformada por
20 items, divididos en 03 dimensiones: Retroalimentacion centrada en la tarea,
Retroalimentacion centrada en el proceso y Retro alimentacion centrada en la
autorregulacion.
2.2.4. Dimensiones de la variable retroalimentacion efectiva

De acuerdo a Hattie y Timperley (2007) es posible clasificar a la retroalimentacion
efectiva por medio de las siguientes dimensiones:

2.2.4.1. Retroalimentacion Centrado en la tarea. Se refiere a la retroalimentacion
que se centra en proporcionar informacion sobre los aspectos de la tarea o evaluacion. Esto
incluye detalles como identificar cuéles respuestas fueron acertadas o erroneas, ofreciendo
diversas fuentes de informacion para que el estudiante pueda profundizar en su comprension
del tema, o brindando aclaraciones sobre los pasos requeridos para culminar una tarea
determinada en una evaluacion particular.

2.2.4.2. Retroalimentacion Centrada en el proceso. Se trata de comentarios
relacionados con el proceso seguido para completar la tarea. Esto incluye, por ejemplo,
otorgar retroalimentacion sobre las estrategias que se han sido empleadas para determinar si

son apropiadas para la tarea.
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2.2.4.3. Retroalimentacion Centrada en la autorregulacion. Hace referencia a la
descripcion de las estrategias que el estudiante utiliza desde una perspectiva metacognitiva.
Se centra en las estrategias utilizadas para abordar una tarea especifica y se relaciona con la
percepcion del estudiante sobre su propio conocimiento, confianza, motivacion y capacidad
para lograr un aprendizaje particular.

2.2.5. Conceptualizacion de enfoques de aprendizaje

Este concepto se originé a partir de investigaciones fenomenograficas realizadas por
Marton y Séljo en la Universidad de Gotemburgo en Suecia. Estos estudios identificaron
diferencias notables en el modo en que los aprendices abordaban tareas educativas comunes,
como la lectura de articulos. Utilizando entrevistas individuales, los investigadores agruparon
a los estudiantes en dos categorias principales (Soler Contreras et al., 2017).

Un grupo de alumnos adoptd un enfoque fragmentado de la lectura, centrandose en
recopilar informacion y hechos y tratando de memorizar la informacion sin integrarla de
forma coherente para comprender el mensaje del autor. A esto lo denominaron "enfoque
superficial”. Otros estudiantes, por el contrario, se esforzaban por comprender el texto de
manera que les consienta explicar, considerar y discutir las ideas del autor. Abordaban la
lectura con un enfoque profundo, caracterizado por un procesamiento mas profundo de la
informacidn (Soler Contreras et al., 2017).

Noel Entwistle intentd complementar estas investigaciones desde un enfoque
cuantitativo. Desarroll6 instrumentos tipo inventario para identificar y documentar el
procesamiento de la informacion de los aprendices en diversas tareas académicas de modo
practico y eficiente (Soler Contreras et al., 2017).

Entwistle también sintetizd y analizo investigaciones previas sobre el proceso de
aprendizaje, abordando diversas teorias y enfoques, desde el conductismo de Pavlov y

Skinner hasta la teoria de la facilitacion del aprendizaje de Rogers. Su trabajo contribuy6 a la
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comprension de los enfoques de aprendizaje, especialmente el enfoque estratégico (Soler
Contreras et al., 2017).

Paul Ramsden, de la misma Universidad de Edimburgo, desempefié un papel clave en
la colaboracion e investigacion conjunta entre las escuelas de Gotemburgo y Edimburgo. Esto
condujo a la consolidacion de la linea de estudio llamada SAL (Aprendizaje y Aprendizaje),
cuyo objetivo era mejorar la calidad del aprendizaje en entornos universitarios de manera mas
amplia (Soler Contreras et al., 2017).

2.2.5.1. Teorias de enfoques de aprendizaje

Teoria del alineamiento constructivo

La Teoria del Alineamiento Constructivo (TAC), concebida por John Biggs, tiene
como proposito principal mejorar la calidad del aprendizaje en entornos universitarios. Este
enfoque pedagdgico se fundamenta en la coherente alineacion de tres elementos cruciales: los
objetivos de aprendizaje, las metodologias de ensefianza y la evaluacion (Ortiz, 2020).

En primer lugar, los objetivos de aprendizaje son delineados con precision, siendo
especificos, medibles y observables. Estos se estructuran tomando en cuenta los
conocimientos previos y las necesidades de los estudiantes. La metodologia de ensefianza
seleccionada se orienta hacia estrategias que fomentan el aprendizaje activo, significativo y
profundo, como el aprendizaje por problemas, el trabajo colaborativo y la integracién de
recursos tecnoldgicos. La evaluacion, por su parte, se centra en medir de manera precisa y
confiable el aprendizaje alcanzado por los estudiantes, utilizando instrumentos pertinentes
(Soler, 2018).

Los fundamentos teodricos de la TAC descansan en dos pilares esenciales. En primer
lugar, se apoya en la nocion del aprendizaje constructivo, que postula que el estudiante
construye activamente el conocimiento a partir de sus experiencias previas y la interaccién

con nuevos conocimientos. En segundo lugar, la teoria abraza el concepto de alineacién,
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argumentando que los objetivos, las metodologias y la evaluacion deben estar interconectados
y dirigidos hacia el logro de los objetivos de aprendizaje (Oquendo-Gonzélez et al., 2022).

Asimismo, la implementacion de la TAC exige una cuidadosa planificacion y disefio
del proceso de ensefianza-aprendizaje. EI docente, en este contexto, debe definir los objetivos
de aprendizaje de forma clara y precisa, seleccionar estrategias de ensefianza adecuadas y
disefiar instrumentos de evaluacion que permitan medir el aprendizaje de manera efectiva
(Soler, 2018).

Las ventajas resultantes de la aplicacion de TAC son diversas. Entre ellos se destaca
la mejora del aprendizaje, ya que los estudiantes logran un entendimiento mas profundo y
significativo. Ademas, se observa un aumento en la motivacion de los estudiantes, reflejado
en una mayor participacion e interés en el proceso educativo. Asimismo, la TAC contribuye
al desarrollo de competencias clave, tales como el pensamiento critico, la resolucion de
problemas y el trabajo colaborativo (Oquendo-Gonzalez et al., 2022).

Modelo tedrico 3P

Paralelamente, en Australia, John Biggs, un experto en psicologia educativa, comenzd
sus propias investigaciones sobre los enfoques de aprendizaje. Su trabajo se basé en
experiencias en sistemas educativos y entornos culturales diversos. Durante sus estudios
doctorales en Inglaterra, colabor6 con la escuela de Gotemburgo y los investigadores de
Edimburgo, contribuyendo al crecimiento de la linea de investigacion SAL en colaboracién
con otros colegas e investigadores (Montealegre et al., 2008).

El Modelo Teodrico describe las interacciones de los factores Presagio (antes del
proceso educativo), Proceso (momento presente en el que ocurre la ensefianza y el
aprendizaje) y Producto (después del proceso educativo), como componentes fundamentales
de los procesos de ensefianza y aprendizaje de los alumnos universitarios. Asimismo, se

centra en proporcionar una comprension profunda del aprendizaje desde la perspectiva del
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estudiante y la idea de que el aprendizaje no es solo un proceso de recepcion de informacion,
sino que también involucra la motivacion y las estrategias que los alumnos emplean. En este
contexto, Biggs enfatizd la importancia de considerar estos tres momentos en el proceso
educativo para disefiar estrategias efectivas de ensefianza y proporcionar retroalimentacion
significativa a los estudiantes (Sarzoza, 2013).

2.2.6. Evolucion de enfoques de aprendizaje

El aprendizaje ha sido definido desde diferentes perspectivas y estudiado por
investigadores de diferentes disciplinas, como la psicologia, la educacién, la sociologia, la
neurociencia, etc. Sin embargo, en comparacion con la investigacion sobre el aprendizaje, la
ensefianza ha recibido poca atencion (Biggs, 2010) Una de las principales razones de esta
diferencia es que tanto en psicologia como en educacion buscan desarrollar teorias validas del
aprendizaje y estdn menos preocupados por evaluar el contexto en el que aprenden, es decir.
realizar acciones que tengan en cuenta el contexto, las personas, los materiales y la propia
institucion.

El proceso de aprendizaje resulta de las percepciones de los estudiantes sobre las
tareas académicas, y estas percepciones estan influenciadas principalmente por sus
caracteristicas personales y contextuales. Tienen su origen en la investigacion de los suecos
Marton y Séljo sobre métodos de aprendizaje superficial y profundo. En su investigacion, se
interesaron por los procesos que utilizan los estudiantes al leer textos académicos y como este
proceso se relaciona con el nivel de comprensién alcanzado. A partir de sus observaciones,
pudieron confirmar que existen diferencias significativas en el enfoque de los estudiantes en
la lectura.

En cuanto a la informacidn, existen pocos estudios sobre métodos de ensefianza en
nuestro medio, por lo que la mayoria de los estudios citados son internacionales. Sin

embargo, esto no obstaculiza el desarrollo de las partes porque el conocimiento es universal y
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puede generalizarse deductivamente a todos los contextos. En este sentido, este estudio es
significativo porque pretende mejorar la calidad de la educacion en diversos campos
basandose en la evidencia cientifica, principalmente con las bases esenciales del problema.
2.2.7. Instrumentos de enfoques de aprendizaje

El presente estudio trabajo, para la variable Enfoques de Aprendizaje, con el
instrumento elaborado por Biggs, posteriormente adaptado por Freiberg-Hoffman, Merino-
Soto, Huaire-Inacio y Fernandez-Liporace (2021), mismo que también fue validado mediante
juicio de expertos alcanzando una confiabilidad de alfa de Cronbach de 0.904, que se
considera excelente. Dicho instrumento empleo un cuestionario con escala de Likert
conformada por 20 items, divididos en 02 dimensiones: Enfoque profundo y Enfoque
superficial.
2.2.8. Dimensiones de la variable enfoques de aprendizaje

Biggs et al. (2001) consideran las siguientes:

2.2.8.1. Enfoque profundo. Se distingue por su motivacion intrinseca y su interés en
la comprension profunda. Los estudiantes que adoptan este enfoque emplean estrategias que
buscan comprender el significado inherente de la tarea. Estos estudiantes se esfuerzan por
relacionar el contenido con experiencias personales relevantes o conocimientos previos, y
experimentan una satisfaccion emocional en este proceso.

2.2.8.2. Enfoque superficial. Se caracteriza por una motivacion extrinseca y
utilitaria. Su objetivo es cumplir con las condiciones de la labor con la menor dificultad
posible, eludiendo la frustracion. Los métodos empleados suelen implicar la retencién y la
repeticion mecéanica de la informacion, centrandose Unicamente en los aspectos mas
superficiales y literales, sin buscar conexiones o relaciones significativas entre los conceptos.

Ademas, se preocupa por completar la tarea en el menor tiempo posible.
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2.3. Formulacion de hipotesis
2.3.1. Hipotesis general

Existe una relacion significativa entre la retroalimentacién efectiva y enfoques de
aprendizaje en estudiantes universitarios de enfermeria de una universidad de Ica, 2023.
2.3.2. Hipotesis especificas

Existe una relacion significativa entre la retroalimentacion efectiva y el enfoque
profundo en estudiantes universitarios de enfermeria de una universidad de Ica, 2023.

Existe una relacion significativa entre la retroalimentacion efectiva y el enfoque

superficial en estudiantes universitarios de enfermeria de una universidad de Ica, 2023.
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CAPITULO I1l: METODOLOGIA

3.1. Método de la investigacion

Se desarrollé con un método hipotético deductivo, puesto que las hipétesis se
formulan después de que se obtiene cierta informacion y se determina por otras
observaciones que se caracteriza por el planteamiento de supuestos a priori a partir del
empleo de procesos ldgicos, con la finalidad de demostrarlos con la data obtenida (Sanchez
et al., 2018). En este sentido, se buscd llegar a conclusiones basadas en la formulacién y
verificacion de hipotesis que expresan la relacion entre la retroalimentacion efectiva y los
enfoques de aprendizaje en los estudiantes de enfermeria de una universidad de Ica.
3.2. Enfoque de la investigacion

Se considerd el cuantitativo, significando que se basd en numeros para realizar
investigaciones, comparaciones, entre otros procesos de los datos de informacién (Arias y
Covinos, 2021). De este modo, se midieron de manera estadistica las variables, para la
obtencion de datos exactos que sean contrastables con los de otros estudios.
3.3. Tipo de investigacion

Fue de tipo basica; es decir, se dirigié a generar nuevo conocimiento por medio de
aspectos fundamentales observables, fendmenos o relaciones entre entes (Consejo Nacional
de Ciencia Tecnologia e Innovacion Tecnologica, 2023). En este sentido, el estudio busco
incrementar la informacion respecto a la retroalimentacion efectiva y los enfoques de

aprendizaje y relacion con la poblacion universitaria.
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3.4. Disefio de la investigacion

Fue no experimental, pues sus variables no fueron manipuladas y estuvieron
investigadas de modo natural para su estudio respectivo (Hernandez y Mendoza, 2018). De
este modo, para este estudio, los datos respecto a la retroalimentacion efectiva y los enfoques
de aprendizaje en universitarios fueron recolectados de forma inmediata sin participacion
para ser estudiados e interpretados.
Nivel de la Investigacion

Nivel correlacional, tuvo como proposito evaluar la relacion o el grado de anexion
de dos variables (Hernandez y Mendoza, 2018). En este sentido, se buscé describir los

niveles que presentan las variables del estudio, asi como la relacion que existe entre ambas.

/ VCO 1
M r
o2
Donde:
M = Muestra

O = Observacion de las variables
r = Relacion

3.5. Poblacion, muestra y muestreo
3.5.1 Poblacion

Se encontro compuesta por 185 universitarios de enfermeria de una universidad de
Ica, los cuales presentaron los atributos necesarios para el desarrollo del estudio. En otras
palabras, son las personas que forman parte del estudio y de quienes se obtendran datos para

medir las variables (Sanchez et al., 2018).
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3.5.2 Muestra
La muestra constituye una seccion representativa de la poblacidn que se interviene

durante la investigacion para la obtencion de data (Sanchez et al., 2018). En este caso, la
muestra comprendid de 100 universitarios de la facultad enfermeria de un total de 185
estudiantes del 11 ciclo siendo estos del turno mafiana constituidos en dos salones A con un
total de 65 estudiantes y el salon B con un total de 63 estudiantes, a su vez en el turno tarde
conformado de un solo salén con 57 estudiantes, y en la cual se emplearon criterios de
inclusién y exclusion para seleccionar la muestra.

Criterios de inclusion
Estudiantes de Il ciclo de la carrera
Estudiantes de la Facultad de Enfermeria
Estudiantes regulares del ciclo 2023-11

Criterios de exclusion
Estudiantes con matricula irregular
Estudiantes de intercambio
3.5.3 Muestreo

El tipo de muestreo requerido para la investigacion fue no probabilistico por

conveniencia, el cual constituye un método de seleccidon de muestra en el cual los elementos
son escogidos segun su disponibilidad y conveniencia para el investigador es aquel en el que
los elementos se eligen en funcion de su accesibilidad y conveniencia para el investigador.

(Arias y Covinos, 2021). En consecuencia:
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Tabla de operacionalizacion de las variables

3.6. Variables y operacionalizacion
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Escala
Definicion Definicién Escala de valorativa
Variable . Dimensiones .
conceptual operacional medicion (niveles o
rangos)
Su proposito “Lavariable se e Centradaen la Ordinal Bajo
suministrar pruebas medira mediante tarea Likert (20-40)
que puedan ser un cuestionarioa e Centrada en el
empleadas tanto por partir de sus proceso Nunca=1 Medio
los profesores como dimensiones: e Centradaenla Ocasionalm (41-61)
Variable 1 por los estudiantes Centradaen la autorregulaci ente = 2
Retroalimentacion  con el fin de guiar la tarea on Generalmen Alto
efectiva instruccion y el Centrada en el te=3 (62-80)
aprendizaje a lo largo proceso Siempre =4
del proceso de Centrada en la Bajo
ensefianzay autorregulacion”
aprendizaje.. (Melmer
et al., 2008).
El aprendizaje no es “La variable se « Enfoque Ordinal Bajo
solo un proceso de medira mediante Likert (20-46)
profundo
recepcion de un cuestionario a .
) ] ) ) * Enfoque ) )
informacion, sino que partir de sus . Siempre o Medio
. . . superficial o
también involucra la dimensiones: casi siempre (47-73)
motivacion y las Enfoque es verdad =
estrategias que los profundo 5 Alto
estudiantes utilizan Enfoque Frecuentem (74-100)
Variable 2 (Bigg et al., 2001) superficial ente es
verdad = 4
Enfoques de .
N La mitad del
aprendizaje .
tiempo es
verdad = 3
Algunas
Veces es
verdad = 2
Nunca es
verdad o
raramente
verdad = 1

Nota: Define operacionalmente a las variables del estudio
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3.7. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
3.7.1. Técnica

El técnica para el recojo de datos para las dos variables en el presente trabajo
correspondio a la encuesta en el que se planted un listado de preguntas cerradas, por lo cual
no fue imprescindible la presencia del investigador para realizarla; se tuvo como referencia a
la medicidn de las variables planteadas, en relacion con el problema e hipotesis de la
investigacion. Segun autores indican como el modo organizado para poder recolectar
informacidn de una muestra cuyo fin seria de elaborar un registro descriptor de forma
cuantitativa medida en la obtencion de una muestra determinada (Arispe et al., 2020).

Por los cual en este presente estudio se utilizaron dos cuestionarios, cada uno a medir
de forma independiente las dimensiones de ambas variables sefialadas en esta investigacion.
3.7.2. Descripcion

El instrumento para este estudio y para el analisis de las variables 1 y 2 y los objetivos
especificos (dimensiones), fue el cuestionario que forman parte de un colectivo de preguntas
formuladas, estructuradas y enfocadas sobre un tema en especifico permitiendo ahorrar el
tiempo y recolectar la informacion de forma directa (Valderrama, 2015).

En este estudio se emplearon dos cuestionarios con escala de Likert para la variable 1
retroalimentacion efectiva conformada por 20 items, divididos en 03 dimensiones:
Retroalimentacion centrada en la tarea, Retroalimentacion centrada en el proceso y Retro
alimentacion centrada en la autorregulacién ; con escala y valores de siempre = 4,
generalmente = 3, ocasionalmente = 2, nunca = 1 ; en cuanto a la variable 2 enfoques de
aprendizaje conformada por 20 items, divididos en 02 dimensiones: Enfoque profundo y
Enfoque superficial; con escala y valores de nunca es verdad o raramente verdad= 1, algunas
veces es verdad = 2, la mitad del tiempo es verdad= 3, frecuentemente es verdad= 4, siempre

0 casi siempre es verdad = 5.
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Retroalimentacion efectiva
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Ficha Técnica del Instrumento

Nombre

Autor

Administracion
Tiempo de Aplicacion
Dirigido

Valor

Descripcion del instrumento

Retroalimentacion efectiva
Maturana Paz, Karen (2021)

Individual

30 minutos

A estudiantes universitarios

Escala de Likert

Cuestionario de retroalimentacion efectiva

de 03 dimensiones y 20 items

Nota. Tomado de Maturana (2021)

Tabla 3

Enfoques de aprendizaje

Ficha Técnica del Instrumento

Nombre

Autor

Administracion
Tiempo de Aplicacion
Dirigido

Valor

Descripcion del mstrumento

El Cuestionario Revisado de Procesos de
Estudio (R-CPE-2F)

Biggs, y otros (2021)

Individual

15 minutos

A estudiantes universitarios

Escala de Likert

Cuestionario de enfoques de aprendizaje de

02 dimensiones y 20 items

Nota. Tomado de Biggs et al. (2021).

3.7.3. Validacion

Es la organizacion sucesiva y l6gica de las preguntas que forman un grupo se

denomina instrumento de medida (encuesta), que asegura la fiabilidad de los datos comprobar

la informacion recibida y su importancia en situaciones que pueden influir fiabilidad del

dispositivo (Martinez, 2019).
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Si alguno de estos elementos no se satisface, cualquier instrumento utilizado para
recopilar datos en la investigacion cientifica debe ser confiable, imparcial y véalido; de lo
contrario, los resultados obtenidos carecen de legitimidad (Hernandez y Duana, 2020).

El presente estudio trabajo, para la variable Retroalimentacion efectiva, con el
instrumento elaborado por Maturana (2021), que fue sometido a validacion mediante juicio
de expertos. Asimismo, para la variable Enfoques de aprendizaje, se trabajé con el
cuestionario elaborado por Biggs, posteriormente adaptado por Freiberg-Hoffman, Merino-
Soto, Huaire-Inacio y Fernandez-Liporace (2021), mismo que también fue validado mediante

juicio de expertos.

La validez de criterio para este estudio se realizé por medio de la prueba de KMO,
donde la correlacion de las dimensiones de la variable Retroalimentacion efectiva, entre ellas:
Centrada en la tarea, Centrada en el proceso y Centrada en la autorregulacion arrojaron
correlaciones moderadas, Asi mismo, la variable Enfoque de aprendizaje la correlacion de sus
dimensiones arrojé un nivel alto, de ese modo, de cumple la validacién de criterios (Anexo

3).

La validez de constructo para este estudio se realiz6 mediante el analisis factorial
confirmatorio donde los resultados para la primera variable de acuerdo a la medida de
adecuacion muestral de Kaiser-Meyer-Olkin fue ,761, mientras que, para la variable enfoque
de aprendizaje la medida de adecuacion muestral de Kaiser-Meyer-Olkin fue .710, siendo

recomendable para la investigacion.
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3.7.4. Confiabilidad

Este es el resultado de aplicar el instrumento a una muestra piloto, porque se analizo
mas internamente, se procesan los resultados de la muestra piloto que ya es el 10% de la
poblacion y se determina si el instrumento es confiable o no.

El alfa de Cronbach debe ser mayor o igual a 0,700 para que la prueba sea confiable.
Si el valor es mayor a 0.900, es posible que el instrumento tenga items redundantes y la
confiabilidad es la propiedad por la cual el instrumento obtiene los mismos resultados
cuando es utilizado varias veces (Soriano, 2015).

Respecto a la confiabilidad, Maturana (2021), obtuvo una estimacion de confiabilidad
del instrumento completo de coeficiente alfa de Cronbach de 0.918, que se considera
excelente. Por su parte, la adaptacion del instrumento de Biggs realizada por Freiberg-
Hoffman, Merino-Soto, Huaire-Inacio y Fernandez-Liporace (2021) alcanz6 de 0.904.

3.8. Plan de procesamiento y analisis de datos

Posteriormente de confirmar la validez y confiabilidad estadistica de los instrumentos;
se procedid a analizar los datos obtenidos. En primer lugar, el investigador analizé, por
conveniencia, las universidades de Ica, periodo 2023, que le sean méas convenientes y en las
cuales hay alumnos de la carrera de Enfermeria; sobre la base de lo cual se preparan las cartas
de autorizacion por parte de la Universidad Norbert Weiner y la universidad elegida como
objeto de investigacion. Habiéndose aceptado la solicitud por las partes, se procedio a realizar
los cuestionarios en los sujetos que cumplan las caracteristicas requeridas por el presente
trabajo de investigacion; a través de medios digitales, tales como Google Forms, y de medios
fisicos, tales como cuestionarios impresos y rellenos por el sujeto de estudio con lapicero.

Los datos encontrados, se procesaron con el programa estadisticos SPSS 27; para
identificar la distribucién de los datos y aplicar estadisticos Kolmogorov- Smirnov

considerando una muestra n >50 personas (Hernandez Sampieri y Mendoza, 2018) resultando
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datos de distribucion no normal. Asi con esa informacion procesada digitalmente se pudo
describir los resultados encontrados, sobre las preguntas de investigacion y si las hipotesis
fueron comprobadas mediante rho de Spearman. Definido esto, las hipdtesis alternas
confirmaron si los coeficientes de correlacion son significativos (p<,05), y de no ser asi
fueron rechazadas, si los valores de significatividad no son adecuados (p>,05) (Hernandez
etal., 2014).
3.9. Aspectos éticos

Para la consecucion del trabajo se obtuvo los permisos correspondientes de las
autoridades de la universidad privada de Ica, y asi mismo se tuvo la colaboracion de manera
voluntaria de los estudiantes de la Facultad de Enfermeria para el llenado de cuestionarios,
en las cuales se cumplid con las disposiciones de ética de la Universidad Privada Norbert
Wiener (Comité Institucional de Etica para la Investigacion, 2023).

Este cddigo de ética exige que se aplique el protocolo de consentimiento informado,
mediante el cual se comunica a los estudiantes que la informacion que se brinde es
confidencial y voluntaria (Goodwin y Goodwin, 2016). Se tuvo en consideracion los principios
de honestidad, responsabilidad, respeto, que son esenciales en el avance de cualquier proceso
de investigacion. Los articulos, y otras fuentes de informacion fueron referenciados
correctamente bajo la normas Apa en su séptima edicién (American Psychological
Association, 2020). Finalmente, se verifico la originalidad de esta investigacion con el

programa Turnitin.
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CAPITULO IV: PRESENTACION DE RESULTADOS

4.1. Resultados
4.1.1. Analisis descriptivo
Tabla 4.

Nivel de retroalimentacion efectiva en estudiantes universitarios de enfermeria

Frecuencia Porcentaje
Medio 11 11.0
Valido Alto 89 89.0
Total 100 100.0

En la tabla 2 se presenta la distribucidn de datos respecto al nivel de retroalimentacion
efectiva en estudiantes universitarios de enfermeria. Se observa la categoria "Medio" tiene un
valor de 11, lo que representa el 11.0 %, mientras que la categoria "Alto" tiene una frecuencia
de 89, lo que constituye el 89.0 % del total. Por otro lado, no se encontrd estudiantes dentro
del nivel “Bajo”. En resumen, la tabla refleja la distribucion de datos entre las dos categorias,
destacando que la mayoria cae en la categoria "Alto", mientras que la categoria "Medio"

representa una proporcion significativamente menor en el conjunto de datos.
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Tabla b

Nivel de la retroalimentacion efectiva por dimensiones

Frecuencia Porcentaje

Centrada en la tarea

Medio 16 16.0
Alto 84 84.0
Total 100 100.0

Centrada en el proceso
Medio 14 14.0
Valido Alto 86 86.0
Total 100 100.0
Centrada en la autorregulacion
Bajo 1 1.0

Medio 42 42.0
Alto 57 57.0
Total 100 100.0

En la tabla 3 se presenta la distribucidn de datos respecto al nivel de retroalimentacion
efectiva en estudiantes universitarios de enfermeria, por dimensiones. En cuanto a la
orientacion centrada en la tarea, el 84 % de los participantes exhiben un nivel “Alto”,
mientras que el 16 % tiene un nivel “Medio”. En la dimension centrada en el proceso, el 86 %
muestra una orientacion “Alta”, y el 14 % tiene un nivel “Medio”. Por ultimo, en la categoria
centrada en la autorregulacion, el 57 % presenta un nivel “Alto”, el 42 % tiene un nivel
“Medio2, y solo el 1 % muestra un nivel “Bajo”. En este sentido, dichos resultados indican
que la mayoria tiende a tener una orientacion elevada en las tres dimensiones, destacando una
predisposicion hacia la autorregulacion y la tarea en comparacion con el proceso de

aprendizaje.
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Tabla 6

Nivel de enfoques de aprendizaje en estudiantes universitarios de enfermeria

Frecuencia Porcentaje
Bajo 28 28.0
Medio 48 48.0
Valido
Alto 24 24.0
Total 100 100.0

En la tabla 4 se expone la distribucion de datos respecto al nivel de enfoques de aprendizaje
en estudiantes universitarios de enfermeria. Se observa que la categoria "Bajo" tiene un valor
de 28, lo que representa el 28.0 %, mientras que la categoria "Medio" tiene una frecuencia de
48, constituyendo el 48.0 %, y la categoria "Alto" cuenta con 24, representando el 24.0 %. En
resumen, la tabla refleja la distribucion de datos entre las tres categorias, indicando que la

mayoria esta en la categoria "Medio", seguida por "Bajo™ y "Alto" en proporciones similares.

Tabla 7
Nivel de los enfoques de aprendizaje por dimensiones

Frecuencia Porcentaje

Enfoque profundo

Bajo 27 27.0

Medio 49 49.0

Alto 24 24.0

Valido Total 100 100.0

Enfoque superficial

Bajo 27 27.0

Medio 51 51.0

Alto 22 22.0
Total 100 100.0

En la tabla 5 se presenta la distribucién de datos respecto al nivel de enfoques de aprendizaje
en estudiantes universitarios de enfermeria, por dimensiones. En relacion con el enfoque

profundo, el 49 % exhibe un nivel “Medio”, el 27 % tiene un nivel “Bajo” y el 24 % presenta
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un nivel “Alto”. En contraste, en el enfoque superficial, el 51 % muestra un nivel “Medio”, el
27 % tiene un nivel “Bajo” y el 22 % presenta un nivel “Alto”. Estos resultados sugieren que
hay una distribucion relativamente equitativa entre los niveles de enfoque profundo y
superficial, indicando que un namero significativo de participantes adoptan enfoques mixtos
o0 intermedios en su aproximacion al aprendizaje.

4.1.2. Analisis inferencial

Prueba de normalidad

Para hallar la distribucion de las variables Retroalimentacion efectiva y Enfoques de
aprendizaje, se realizé la prueba de Kolmorogov-Smirnof, debido a que la muestra es mayor
de 50, siendo en el presente estudio (n=100).

Ho: La distribucion de las variables responde a una distribucion normal.

Ha: La distribucion de las variables no corresponde a una distribucion normal.

Tabla 8

Prueba de normalidad para las variables Retroalimentacion efectiva y Enfoques de aprendizaje

Kolmogorov-Smirnov?

Estadistico gl Sig.
Retroalimentacion efectiva 0.194 100 0.000
Enfoques de aprendizaje 0.165 100 0.000

a. Correccion de significacion de Lilliefors

En la tabla 6, se observa que la prueba de Kolmogorov-Smirnov dio como resultados
los valores estadisticos de 0.194 y 0.165, y los p-valor de 0.000 y 0.000 para las variables
Retroalimentacion efectiva y Enfoques de aprendizaje, respectivamente. En ambos casos, 10s
valores de p son menores al nivel de significancia de 0.05, lo que sugiere que los datos no
siguen una distribucion significativamente normal y que requieren de un analisis no
paramétrico, siendo este el coeficiente de Rho de Spearman, debido a que se adapta de mejor

manera a la naturaleza del estudio.
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Contrastacion de hipotesis

Hipotesis general

Ho: No existe una relacion significativa entre la retroalimentacion efectiva y enfoques de
aprendizaje en estudiantes universitarios de enfermeria de una universidad de Ica, 2023.
Ha: Existe una relacion significativa entre la retroalimentacion efectiva y enfoques de
aprendizaje en estudiantes universitarios de enfermeria de una universidad de Ica, 2023.
Tabla 9

Correlacion entre las variables retroalimentacion efectiva y enfogques de aprendizaje

Retroalimentacién Enfoques de

efectiva aprendizaje
Coeficiente de 1.000 493"
Retroalimentacion correlacion
efectiva . , 0.000
Sig. (bilateral)
100 100
Rho de N _
Spearman Coeficiente de 493 1.000
Enfoques de correlacion 0.000
aprendizaje  gjo (bilateral)
100 100
N

**. La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

En la tabla 7 se observa que el coeficiente de Rho de Spearman dio como resultado
,493 'y un p-valor de 0.000 < 0.05, lo cual indica una correlacion, moderada y
estadisticamente significativa entre la Retroalimentacion efectiva y Enfoques de aprendizaje
en estudiantes universitarios de enfermeria de una universidad de Ica. Por tal, se rechaza la
hipétesis nula (HO) y se acepta la hipétesis alterna (Ha).
Hipotesis especifica 1
Ho: No existe una relacion significativa entre la retroalimentacion efectiva y el enfoque

profundo en estudiantes universitarios de enfermeria de una universidad de Ica, 2023.
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Ha: Existe una relacion significativa entre la retroalimentacion efectiva y el enfoque

profundo en estudiantes universitarios de enfermeria de una universidad de Ica, 2023.

Tabla 10

Correlacion entre la variable Retroalimentacion efectiva y la dimension Enfoque profundo

Retroalimentacién Enfoque

efectiva profundo
Coeficiente de 1.000 489™
Retroalimentacion correlacion
efectiva . , 0.000
Sig. (bilateral)
100 100
Rho de N _
Spearman Coeficiente de 489 1.000
lacic 0.000
Enfoque profundo correlacion
Sig. (bilateral)
100 100

N

**. La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

En la tabla 8 se observa que el coeficiente de Rho de Spearman dio como resultado ,489y un
p-valor de 0.000 < 0.05, lo cual indica una correlacién, moderada y estadisticamente
significativa entre la Retroalimentacion efectiva y el Enfoque profundo en estudiantes
universitarios de enfermeria de una universidad de Ica. Por tal, se rechaza la hipotesis nula
(HO) y se acepta la hipotesis alterna (Ha).

Hipotesis especifica 2

Ho: No existe una relacién significativa entre la retroalimentacion efectiva y el enfoque
superficial en estudiantes universitarios de enfermeria de una universidad de Ica, 2023.

Ha: Existe una relacion significativa entre la retroalimentacion efectiva y el enfoque

superficial en estudiantes universitarios de enfermeria de una universidad de Ica, 2023.



40

Tabla 11

Correlacion entre la variable Retroalimentacion efectiva y la dimensién Enfoque superficial

Retroalimentacion Enfoque

efectiva superficial
Coeficiente de 1.000 481
Retroalimentacion correlacién
efectiva _ ) 0.000
Sig. (bilateral)
100 100
Rho de N N
Spearman Coeficiente de 481 1.000
laci¢ 0.000
Enfoque superficial corretacion
Sig. (bilateral)
100 100
N

**, La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

En la tabla 9 se observa que el coeficiente de Rho de Spearman dio como resultado ,481y un
p-valor de 0.000 < 0.05, lo cual indica una correlacién, moderada y estadisticamente
significativa entre la Retroalimentacion efectiva y el Enfoque superficial en estudiantes
universitarios de enfermeria de una universidad de Ica. Por tal, se rechaza la hipotesis nula

(HO) y se acepta la hipotesis alterna (Ha).
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4.1.3. Discusion de resultados

Respecto a la hipotesis general, que fue “Existe una relacion significativa entre la
retroalimentacion efectiva y enfoques de aprendizaje en estudiantes universitarios de
enfermeria de una universidad de Ica, 2023, un coeficiente de ,493 lo cual indica una
correlacion positiva y moderada. De otra parte, el nivel de significancia fue 0.000, menor a <
0.05, por lo que existe una correlacion estadisticamente significativa entre la
Retroalimentacion efectiva y los Enfoques de aprendizaje en estudiantes universitarios de
enfermeria.

Estos hallazgos se relacionan con los de Fraile et al. (2020), donde se llevaron a cabo
investigaciones sobre la retroalimentacion y el aprendizaje autorregulado en estudiantes de
ciencias de la actividad fisica y el ejercicio en Espafia, quien hallé que el trabajo en equipo,
segun la retroalimentacidn proporcionada por los docentes, no tuvo un impacto significativo
en las calificaciones de los estudiantes, De este modo, ambos estudios, aungque en contextos y
disciplinas diferentes, subrayan la importancia de la retroalimentacion eficaz en el proceso de
aprendizaje.

Asimismo, se relacionan con los de Espinoza (2021) en su investigacién sobre el rol
de la retroalimentacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje en Ecuador, quien identifico a
la retroalimentacion como un proceso arraigado en la evaluacion de actividades o tareas,
implicando reflexidn critica y constructiva para mejorar el rendimiento estudiantil. En
consonancia con el presente estudio, Ambas investigaciones coinciden en la importancia de
atributos especificos de la retroalimentacion, como la personalizacion, contextualizacion,
objetividad, claridad, pertinencia, caracter constructivo, especificidad y precision.

También se relacionan con los obtenidos por Rodriguez y Soplapuco (2023) en su
revision sobre la evaluacion formativa en el campo de la educacion fisica en Espafia, quienes

abordaron la relevancia de la retroalimentacion efectiva en el proceso de aprendizaje. Con el
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presente trabajo coincide en resaltar la conexion entre la retroalimentacion continua y el
proceso de mejora del aprendizaje. En el contexto de la enfermeria, la retroalimentacion
efectiva parece desempefiar un papel crucial, al igual que en la educacién fisica.

Sobre este punto, la Teoria del Alineamiento Constructivo (TAC), propuesta por John
Biggs, destaca la importancia de alinear de manera coherente los objetivos de aprendizaje, las
metodologias de ensefianza y la evaluacion para mejorar la calidad del aprendizaje. En este
contexto, los resultados obtenidos, que muestran una correlacion entre la retroalimentacion
efectiva y enfoques de aprendizaje, respaldan la idea de que la retroalimentacion bien
estructurada y alineada con los objetivos de aprendizaje puede contribuir a un entendimiento
mas profundo y significativo. Ademas, la TAC enfatiza la importancia de estrategias
pedagdgicas que fomenten el aprendizaje activo, significativo y profundo, aspectos que
también se destacan en las discusiones sobre la retroalimentacion efectiva en el proceso de
ensefianza-aprendizaje en enfermeria. La implementacion de la TAC, con su enfoque en la
construccidn activa del conocimiento y la alineacion coherente, proporciona un marco teérico
solido que respalda la relevancia y la eficacia de la retroalimentacion efectiva en el contexto
educativo de enfermeria universitaria.

Respecto a la hipotesis especifica 1, que fue “Existe una relacion significativa entre la
retroalimentacion efectiva y el enfoque profundo en estudiantes universitarios de enfermeria
de una universidad de Ica, 2023, se hall6 un coeficiente de ,489 lo cual indica una
correlacion positiva y moderada. De otra parte, el nivel de significancia fue 0.000, menor a <
0.05, por lo que existe una correlacion estadisticamente significativa entre la
Retroalimentacion efectiva y el Enfoque profundo en estudiantes universitarios de
enfermeria.

Estos hallazgos guardan relacién con los obtenidos por Le6n (2023) en su

investigacion sobre la retroalimentacion formativa y el aprendizaje significativo entre
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estudiantes de una institucion educativa superior privada en Cusco, quien encontro una alta
correlacion (0,552) entre la retroalimentacion formativa y el aprendizaje significativo. En
relacion al presente estudio, ambos comparten la premisa central de explorar la relacion entre
la retroalimentacion y el aprendizaje.

Ademas, guardan relacion con los obtenidos por Matos (2023) en su investigacion
sobre la retroalimentacion formativa y el aprendizaje significativo en estudiantes de artes
gréaficas en una institucion superior en Lima, quien encontro relaciones directas, significativas
y fuertes entre la retroalimentacion formativa y el aprendizaje significativo, con coeficientes
de correlacion Rho de Spearman que oscilan entre 0,715 y 0,821. En consonancia, ambas
investigaciones subrayan la importancia de la retroalimentacion efectiva en el proceso de
aprendizaje. En el estudio de Matos, se destaca especificamente la relacion entre la
retroalimentacion y variables clave del aprendizaje, mientras que en el presente estudio, se
enfoca en la relacion con el enfoque profundo en estudiantes de enfermeria.

También se relacionan con los obtenidos por Cruzado et al. (2023) en su estudio sobre
la construccidn de un modelo de retroalimentacion formativa para maestros de educacion
inicial en la UGEL Sechura, quien destacé la construccion de un modelo de retroalimentacion
formativa que potencia el proceso de planificacion de la ensefianza, lo cual implica una
relacion directa con el enfoque profundo al fomentar un pensamiento critico mas sélido en los
educadores. Aunque las poblaciones y los contextos especificos difieren, ambos abordan la
importancia de la retroalimentacion y su conexion con procesos de aprendizaje mas
profundos, y convergen en la idea de que la retroalimentacion también puede ser
conceptualizada y estructurada para potenciar aspectos especificos del pensamiento critico.

En este contexto, el concepto de enfoque profundo, caracterizado por la motivacion
intrinseca y la basqueda de comprensidn profunda, se correlaciona con los hallazgos sobre la

relacion entre la retroalimentacién efectiva y el enfoque profundo. La evidencia de una



44

correlacion positiva y moderada entre la retroalimentacion efectiva y el enfoque profundo
respalda la nocion de que los estudiantes que reciben una retroalimentacion bien estructurada
y pertinente estan mas propensos a adoptar un enfoque profundo en su aprendizaje. Esta
relacion se respalda por investigaciones previas, como la de Ledn y Matos, que también
identificaron correlaciones positivas entre la retroalimentacion formativa y el aprendizaje
significativo en contextos educativos diferentes. Ademas, el estudio de Cruzado et al. resalta
cdémo la retroalimentacion puede potenciar el pensamiento critico, lo cual esta alineado con
las caracteristicas del enfoque profundo, donde los estudiantes buscan comprender el
significado intrinseco de la tarea y relacionarlo con sus experiencias personales.

Respecto a la hipotesis especifica 2, que fue “EXiste una relacion significativa entre la
retroalimentacion efectiva y el enfoque superficial en estudiantes universitarios de enfermeria
de una universidad de Ica, 2023, se hallé un coeficiente de ,481 lo cual indica una
correlacion positiva y moderada. De otra parte, el nivel de significancia fue 0.000, menor a <
0.05, por lo que existe una correlacion estadisticamente significativa entre la
Retroalimentacion efectiva y el Enfoque superficial en estudiantes universitarios de
enfermeria.

Estos hallazgos guardan relacién con los obtenidos por Vasquez y Valverde (2021) en
su investigacidn sobre la relacion entre la retroalimentacion y los logros de aprendizaje en el
area de comunicacion de estudiantes de educacion inicial en Lima, quienes identificaron una
relacion significativa entre distintos tipos de retroalimentacion y el rendimiento académico de
estudiantes de educacion inicial. Ambas investigaciones convergen en la idea de que la
retroalimentacion esta asociada de manera significativa con los resultados académicos o los
enfoques de aprendizaje de los estudiantes.

Ademas, guardan relacion con los obtenidos por Ledn-Warthon (2021) en su

evaluacion de la retroalimentacion como elemento primordial de evaluacion formativa para
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motivar la practica del pensamiento critico, quien destacé que la retroalimentacion formativa
contribuye al desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes, enfatizando la importancia
de la reflexion y la cocreacion de conocimiento. Ambas investigaciones convergen en la idea
de que la retroalimentacion, en diferentes formas y enfoques, esta vinculada al desarrollo de
habilidades criticas en los estudiantes. Esto respalda la nocion de que la retroalimentacion no
solo impacta el pensamiento critico, como en el estudio de Leon-Warthon, sino que también
puede estar relacionada con enfoques de aprendizaje especificos.

También se relacionan con los obtenidos por Terrazos-Ungaro et al. (2021) en su
analisis de la produccion académica relacionada con el concepto de retroalimentacién en el
contexto del proceso de aprendizaje en Espafia, quienes destacaron que la retroalimentacion
juega un rol crucial en la promocién del compromiso y la interaccion entre docentes y
alumnos, asi como entre los propios estudiantes, contribuyendo al logro de metas de
aprendizaje y promoviendo la autonomia en el proceso de aprendizaje. Ambas
investigaciones convergen en la importancia de la retroalimentacién en el contexto educativo.
Mientras que el estudio de Terrazos-Ungaro aborda la retroalimentacion desde un enfoque
mas general, el presente estudio se centra en la relacion especifica.

Dentro de este escenario, el concepto de enfoque superficial, caracterizado por una
motivacion extrinseca y utilitaria, encuentra respaldo con las investigaciones de Vasquez y
Valverde, Ledn-Warthon, y Terrazos-Ungaro sugieren gue la retroalimentacion efectiva esta
relacionada con enfoques mas superficiales de aprendizaje en estudiantes universitarios de
enfermeria. La asociacion entre la retroalimentacién y el rendimiento académico, asi como el
papel destacado en el desarrollo del pensamiento critico, sefialan que la retroalimentacion
puede incentivar estrategias de estudio mas superficiales, enfocadas en cumplir con las
condiciones académicas de manera eficiente y evitar la frustracion. Ademas, la influencia de

la retroalimentacion en la interaccién y compromiso entre docentes y alumnos puede
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contribuir a la eleccion de enfoques superficiales para completar tareas de manera rapida y
eficiente. En conjunto, estos hallazgos subrayan la relevancia de considerar la
retroalimentacion como un factor determinante en la adopcion de enfoques superficiales de
aprendizaje en el contexto universitario de enfermeria.

En conclusién, los resultados obtenidos en esta investigacion respaldan de manera
significativa la hipotesis general que postulaba una relacion entre la retroalimentacion
efectiva y los enfoques de aprendizaje en estudiantes universitarios de enfermeria. La
correlacion positiva y moderada encontrada refleja la importancia de una retroalimentacién
bien estructurada y alineada con los objetivos de aprendizaje en el contexto educativo. Estos
hallazgos se alinean con investigaciones previas en diferentes disciplinas, resaltando la
relevancia de atributos especificos de la retroalimentacion. Ademas, las hipdtesis especificas
confirman la relacion significativa entre la retroalimentacion efectiva y tanto el enfoque
profundo como el superficial, indicando que la retroalimentacion se relaciona con distintos
enfoques de aprendizaje. En este sentido, la Teoria del Alineamiento Constructivo
proporciona un marco teérico soélido que respalda la importancia de la retroalimentacién

efectiva en el proceso de aprendizaje.
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CAPITULO V: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. Conclusiones
Primera:

Respecto al objetivo general, se concluyo6 que existe una relacién entre la retroalimentacion
efectiva y enfoques de aprendizaje en estudiantes universitarios de enfermeria de una
universidad de Ica, 2023. donde el coeficiente de Rho de Spearman dio como resultado ,493y
un p-valor de 0.000 < 0.05, lo cual indica una correlacion, moderada y estadisticamente
significativa entre la Retroalimentacion efectiva y los Enfoques de aprendizaje en estudiantes

universitarios de enfermeria de una universidad de Ica.

Segundo:

Respecto al primer objetivo especifico, se concluyod que existe una relacién moderada y
estadisticamente significativa entre la Retroalimentacion efectiva y el Enfoque profundo en
estudiantes universitarios de enfermeria de una universidad de Ica, donde el coeficiente de

Rho de Spearman dio como resultado ,489y un p-valor de 0.000 < 0.05.
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Tercera

Respecto al segundo objetivo especifico, se concluyo6 que existe una correlacion, moderada y
estadisticamente significativa entre la Retroalimentacion efectiva y el Enfoque superficial en
estudiantes universitarios de enfermeria de una universidad de Ica, donde el coeficiente de

Rho de Spearman dio como resultado ,481y un p-valor de 0.000 < 0.05.
5.2. Recomendaciones
Primera:

Respecto al objetivo general, se recomienda implementar estrategias para fortalecer y
mejorar la retroalimentacion en este contexto académico. Esto podria incluir el disefio de
capacitaciones para docentes orientadas a proporcionar retroalimentacién mas efectiva, asi
como la promocidn de practicas y politicas institucionales que fomenten un ambiente

propicio para el aprendizaje significativo.
Segunda:

Respecto al objetivo especifico 1, se recomienda disefiar intervenciones especificas
que promuevan el desarrollo de enfoques profundos de aprendizaje a traves de la
retroalimentacion. Estas intervenciones podrian incluir la implementacion de estrategias
pedagdgicas centradas en la comprension y aplicacion del contenido, asi como la
identificacion y el reconocimiento de los logros académicos mediante una retroalimentacion

constructiva hacia el estudiante.
Tercera:

Respecto al objetivo especifico 2, se recomienda realizar esfuerzos para abordar y
mitigar la tendencia hacia un enfoque superficial. Esto podria lograrse a través de
intervenciones pedagdgicas que fomenten la reflexion critica y la participacion activa.

Ademas, se podria considerar la implementacion de programas de orientacién académica que
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ayuden a los estudiantes a desarrollar estrategias de aprendizaje mas efectivas y promuevan

una mejor comprension de los contenidos.
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Anexo 1: Matriz de consistencia
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efectiva y enfoques de

aprendizaje en
estudiantes
universitarios de
enfermeria de una
universidad de Ica,
2023?

Especificas:

;Cual es la relacion
entre la

retroalimentacion

efectiva y el enfoque
profundo en estudiantes
universitarios de
enfermeria  de una

efectiva y enfoques de

aprendizaje en
estudiantes
universitarios de
enfermeria  de una
universidad de ca,
2023.

Especificas:

Determinar la relacién
entre la

retroalimentacion

efectiva y el enfoque
profundo en estudiantes
universitarios de
enfermeria de una

efectiva y enfoques de

aprendizaje en
estudiantes
universitarios de
enfermeria  de una
universidad de lca,
2023.

Especificas:

Existe una relacion

significativa entre la
retroalimentacion

efectiva y el enfoque
profundo en estudiantes
universitarios de
enfermeria  de una

Retroalimentacién
efectiva

e Centrado en la
tarea

e Centrada en el
proceso

eCentrada en la
autorregulacion

Problema Objetivos Hipotesis Variables Dimensiones Metodologia
General: General: General: Tipo:
;Cual es la relacion | Determinar la relacion | Existe una relacion Basica
entre la | entre la | significativa entre la
retroalimentacion retroalimentacion retroalimentacion Enfoque:

Cuantitativo

Disefio:
No experimental

Nivel:
Correlacional

Corte:
Transversal

Poblacion:

185 estudiantes
universitarios de
enfermeria de una
universidad de Ica




59

universidad de lIca,
2023?

¢Cual es la relacion
entre la
retroalimentacion

efectiva y el enfoque

superficial en
estudiantes
universitarios de

enfermeria de una
universidad de Ica,
2023?

universidad de Ica,
2023.

Determinar la relacién
entre la
retroalimentacion

efectiva y el enfoque

superficial en
estudiantes
universitarios de

enfermeria de una
universidad de Ica,
2023.

universidad de Ica,
2023.

Existe una relacion
significativa entre la
retroalimentacion

efectiva y el enfoque

superficial en
estudiantes
universitarios de

enfermeria de una
universidad de Ica,
2023.

Enfoques de
aprendizaje

e Enfoque
profundo

e Enfoque
superficial

Muestra:

100 estudiantes
universitarios de
enfermeria de una
universidad de Ica

Muestreo:
No probabilistico por
conveniencia

Técnica:
Encuesta

Instrumento:
Cuestionarios

Técnicas para el
procesamiento y
analisis de la
informacion:
Programa estadistico
SPSS, version 27, en
espafiol




Anexo 2: Instrumentos

Cuestionario sobre Retroalimentacion Efectiva

Estimado o estimada estudiante:

Las afirmaciones que se presentan a continuacion tienen por objetivo
identificar qué piensa sobre loscomentarios, correcciones y sugerencias que le
entregan sus profesores o profesoras durante las clases.

Lea las instrucciones detenidamente.

La informacion recolectada sera manejada confidencialmente.
Responda todo el cuestionario.

Por favor, responda las preguntas marcando con X en el casillero de
la opci6n que mejor seajusta a su experiencia en la clase respecto a
cada afirmacion, asi marque:

eI

S si usted considera bajo su experiencia la afirmacion ocurre SIEMPRE. 1

G si usted considera bajo su experiencia la afirmacién ocurre GENERALMENTE.

O si usted considera bajo su experiencia la afirmacion ocurre OCASIONALMENTE.

N si usted considera bajo su experiencia la afirmacion NUNCA ocurre.

5. Por favor responda el cuestionario completo y de forma sincera, segin lo solicitado.
6. Tienes 45 minutos para responder el cuestionario.

Marca con una X:

Indicadores
1.El o la profesor/a construye conjuntamente con los S G 0] N
estudiantes los criterios para evaluar la tarea que estoy realizando.
2. El o la profesor/a me pregunta si las instrucciones para hacer la S G 0] N
tarea me quedaron claras.
3. El o la profesor/a me entrega pautas de evaluacion o rubricas S G ] N
que me dan informacién especifica de lo que se espera mi
trabajo o tarea.
4. Es facil conocer las exigencias de la tarea que estoy realizando S G 0] N
porque el o la profesor/a me entrega criterios claros y especificos
5. El o la profesor/a revisa mi tarea y me entrega comentarios para que S G 0] N
comprenda lo que se espera de la tarea antes de calificarla.
6. El o la profesor/a me comenta si mi tarea esta desarrollada segun lo S G o] N
esperado.
7. El o la profesor/a hace un esfuerzo para entender las dificultades que S G 0] N
pudiera estar teniendo para hacer mi tarea o trabajo.
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8. El o la profesor/a destaca los aspectos logrados de la tarea o
actividad que realicé para que pueda darme cuenta de aquello que
soy capaz de hacer.

9. Los comentarios del o la profesor/a describen claramente mis
logros y aciertos en la tarea realizada.

10. El o la profesor/a al escribir comentarios en mi tarea, se centra
en los aspectos que debo mejorar.

11. El o la profesor/a me pregunta qué tipo de comentarios (oral o
escrito) deseo recibir sobre mi tarea o trabajo.

12. El o la profesor/a me ensefia a comentar los trabajos de mis
compafieros a partir de las pautas y criterios de evaluacion.

13. El o la profesor/a promueve que comentemos los trabajos
realizados por los comparieros usando los criterios de evaluacion
para la tarea o trabajo.

14. El o la profesor/a me entrega comentarios escritos que me
permiten saber cobmo estoy haciendo mi tarea o trabajo.

15. Realizo mis tareas revisando las pautas de evaluacion o
rubricas.

16. Cuando el o la profesor/a comenta mi tarea aprendo porque
me doy cuenta de los errores que cometi.

17. Cuando el o la profesor/a comenta mis tareas tomo sus
sugerencias para corregirlas.

18. Reviso mi trabajo o tarea antes de entregarla.

19. Al auto evaluarme con las pautas que entrega el o la
profesora, me doy cuenta de qué debo mejorar en mis tareas y
trabajos.

20. Reviso los comentarios escritos que el o la profesor/a registra
en mis tareas o trabajos, para corregirlas.
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Cuestionario sobre Enfoques de Aprendizajes

Cuestionario revisado sobre procesos de estudio, dos factores (R-SPQ-2F)

(Biggs, Kember y Leung, 2001)

Este cuestionario tiene varias preguntas sobre tus actitudes hacia tus estudios y tu manera
habitual de estudiar. No hay respuestas buenas ni malas, pues depende de tu propio estilo para
estudiar y del curso que estds estudiando. Es importante que respondas sinceramente, de
acuerdo a: 1) nunca es verdad o raramente verdad; 2) algunas veces es verdad; 3) la mitad del
tiempo es verdad; 4) Frecuentemente es verdad; 5) Siempre o casi siempre es verdad.

Items 112 (3|45

1. En ocasiones, el estudio me proporciona un sentimiento de
profunda satisfaccion personal.

2. Cuando estudio algo, tengo que trabajarlo bastante para formarme
una opinion personal al respecto y solo asi quedarme satisfecho.

3. Mi objetivo es aprobar el curso haciendo el menor trabajo posible.

4. Solo estudio en serio lo que se ve en la clase o lo que esta en la
guia/manual del curso.

5. Siento que realmente cualquier tema puede ser interesante una
vez que me pongo a trabajar en él.

6. La mayoria de los temas nuevos me parecen interesantes y
frecuentemente paso tiempo extra tratando de obtener mas
informacion acerca de ellos.

7. Cuando no encuentro un curso que sea interesante, me esfuerzo lo
minimo.

8. Aprendo algunas cosas mecanicamente repitiéndolas una y otra
vez hasta que las sé de memoria, aungue no las comprenda.

9. Me parece que estudiar temas académicos puede ser en ocasiones
tan emocionante como una buena novela o pelicula.

10. Me autoevaluio en temas importantes hasta que los entiendo por
completo.

11. Puedo aprobar la mayoria de los examenes memorizando las
partes clave de los temas, y no intentando comprenderlos.

12. Generalmente me limito a estudiar solo lo que se ha sefialado en
clase, porque creo que es innecesario hacer cosas extras.

13. Trabajo con esfuerzo en mis estudios porque el material es
interesante.

14. Dedico gran parte de mi tiempo libre a recopilar mas informacion
sobre temas interesantes ya tratados en clase.

15.Creo que no es util estudiar los temas en profundidad. Eso solo
confunde y hace perder el tiempo, cuando lo Unico que se necesita
es familiarizarse con los temas para aprobarlos.

16. Me parece que los profesores no deben esperar que los alumnos
pasen mucho tiempo estudiando los temas que se sabe que no van
a entrar en el examen.




cuales busco respuesta.

17. Asisto a la mayoria de las clases con preguntas en mente de las

recomendadas para cada clase.

18. Tiene sentido para mi revisar la mayoria de las lecturas

entrar en los examenes.

19. No tiene sentido estudiar el material que probablemente no va a

él.

20. Me parece que la mejor forma de aprobar un examen es tratar de
memorizar respuestas a preguntas que probablemente entren en

Baremo de las dimensiones y las variables

Variable 1 Bajo Intermedio Alto
Retroalimentacion efectiva 20-40 41-61 62-80
D1: Centrada en la tarea 7-14 15-22 23-28
D2: Centrada en el proceso 10-20 21-31 32-40

D3: Centrada en la

autorregulacion 30 o e

Variable 2 Bajo Intermedio Alto
Enfoques de aprendizaje 20-46 47-73 74-100
D1: Enfoque profundo 10-23 24-37 38-50
D2: Enfoque superficial 10-23 24-37 38-50




Anexo 3: Validez del instrumento

Cuestionario sobre Retroalimentacion Efectiva
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El cuestionario sobre Retroalimentacion Efectiva, desarrollado por Karen Maturana Paz

(2021), fue validado mediante el juicio de expertos, quienes garantizaron la calidad y la

precision de dicho instrumentos.

Cuestionario revisado sobre procesos de estudio, dos factores (R-SPQ-2F)

El Cuestionario Revisado de Procesos de Estudio (R-CPE-2F), elaborado por Biggs, y otros

(2001), fue validado y adaptado a muestras peruanas y argentinas por Freiberg-Hoffman,

Merino-Soto, Huaire-Inacio y Fernandez-Liporace.

Validez de criterio de las dimensiones de la variable Retroalimentacién efectiva.

Correlaciones

Centradaenla | Centradaenel | Centrada en la
tarea proceso autorregulacién
Correlacién de Pearson 1 7947 531"
Centrada en la tarea Sig. (bilateral) ,000 ,000
N 100 100 100
Correlacion de Pearson 794 1 ,688
Centrada en el proceso Sig. (bilateral) ,000 ,000
N 100 100 100
Correlacion de Pearson 531 ,688 1
Centrada en la ) )
autorregulacion Sig. (bilateral) ,000 000
N 100 100 100

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Validez de criterio de las dimensiones de la variable Enfoque de aprendizaje

Correlaciones

Enfoque Enfoque
profundo superficial
Correlacion de Pearson 1 ,975™
Enfoque profundo Sig. (bilateral) ;000
N 100 100
Correlacion de Pearson ,975™ 1
Enfoque superficial  Sig. (bilateral) ,000
N 100 100

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).



Validez de constructo de la variable Retroalimentacién efectiva

KMO y prueba de Bartlett

Medida de adecuacién muestral de Kaiser-Meyer-Olkin.

Chi-cuadrado aproximado
Prueba de esfericidad de Bartlett gl

Sig.

,761
1149,436

190
,019

Validez de constructo de la variable Enfoque de aprendizaje

KMO y prueba de Bartlett

Medida de adecuacién muestral de Kaiser-Meyer-Olkin.

Chi-cuadrado aproximado

Prueba de esfericidad de Bartlett gl

Sig.

,710
1135,472

142
,014
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Anexo 4: Confiabilidad del instrumento

Cuestionario sobre Retroalimentacion Efectiva

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
918 20

Cuestionario revisado sobre procesos de estudio, dos factores (R-SPQ-2F)

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
904 20
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Anexo 5: Aprobacion del Comité de Etica

yv COMITE INSTITUCIONAL DE_ETICA PARA LA
Universidad INVESTIGACION
Morbert Wiener
CONSTANCIA DE APROBACION
Lima., 19 de noviembre de 2023
Investigador(a)

Jorge Alfredo Barranca Mavuri
Exp. N°: 1103-2023

De mu consideracion:

Es grato expresarle mi cordial saludo v a la vez informarle que el Comité Institucional de
Etica para la investigacion de la Universidad Privada Norbert Wiener (CIEI-UPNW)
evalué v APROBO los siguientes documentos:

# Protocolo titulado: “Retroalimentacion efectiva y enfoques de aprendizaje en
estudiantes universitarios de enfermeria de una universidad de lca, 2023”
Version 02 con fecha 20/11/2023.

¢ Formulano de Consentimiento Informado Version 02 con fecha 20/11/2022.

El cual tiene como investigador principal al So(a) Jorge Alfredo Barranca Mavuna los
mvestigadores colaboradores

La APROBACION comprende el cumplimiento de las buenas pricticas éticas, el balance
riesgo/beneficio, la calificacion del equipo de investigacion v la confidencialidad de los
datos, entre otros.

El investigador debera considerar los siguientes puntos detallados a continuacion:

1. La vigencia de la aprobacion es de dos afos (24 meses) a partir de la emision
de este documento.

2. ElInforme de Avances se presentara cada 6 meses, v el informe final una vez
concluido el estudio.

3. Toda enmienda o adenda se debera presentar al CIEI-UPNW ¥ no podra
implementarse sin la debida aprobacidon.

4. 51 aplica, la Renovacion de aprobacidon del provecto de investigacion debera
iniciarse treinta (30) dias antes de la fecha de vencimiento, con su respectivo
informe de avance.

Es cuanto informo a usted para su conocimiento y fines pertinentes.

Atentamente._

w.\.ll...d
%
lI:

Yenny %cﬂ Bellido Fuente
Presid del CIEI- UPNV

Avw. Arequipa 440 — Santa Beatniz

Universidad Privada MNorber Wiener

Taléfono: T06-3555 anaxo 3200 Cel. 981-000-698
Cormreo:comite. efica@owieneredn. pe
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Anexo 6: Formato de consentimiento informado

Institucion  : Universidad Privada Norbert Wiener
Investigador : Barranca Mayuri Jorge Alfredo.
Titulo : Retroalimentacion efectiva y enfoques de aprendizaje en estudiantes

universitarios de enfermeria de una universidad de Ica, 2023

Sefior (a) (ita)

Lo invito a participar en un estudio llamado: Retroalimentacion efectiva y enfoques de
aprendizaje en estudiantes universitarios de enfermeria de una universidad de Ica, 2023. Esta
investigacion es desarrollada por el investigador de la Universidad Privada Norbert Wiener,
Jorge Alfredo Barranca Mayuri. El proposito de este estudio es determinar su nivel de
relacion entre Retroalimentacidn formativa y Aprendizaje significativo en los estudiantes de
enfermeria de una Universidad de Ica, 2023.
Procedimientos:
Si usted decide participar en este estudio, se le realizara lo siguiente:

v' Se tomara sus datos personales, las cuales no seran publicados.

v" Se le enviara un link con el cual podra ingresar a un formulario de Google.

v' Es importante que si tiene alguna consulta comunicarse con el investigador para

absolver sus interrogantes.
v La encuesta puede demorar unos 30 minutos y esto conlleva a responder los items
marcando segln corresponda.

Riesgos:
Su participacion en esta importante investigacion ha sido disefiada para no representar
ningun tipo de riesgo para su salud, ni motivo alguno en contra de su integridad fisico
Mental; de igual forma no se le solicitaran ningin otro procedimiento que esté fuera de la
realizacion de esta encuesta. Todos los datos tienen la doble opcién: Pueden ser llenados de
forma virtual, sin tener contacto alguno con otras personas que podrian poner en riesgo su
salud; Y también, puede ser llenado de forma presencial si asi lo amerite o desee el

participante.
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Beneficios

Usted se beneficiara de esta investigacion aplicada, ya que va a ofrecer a los participantes en
su modalidad de estudiantes, datos importantes por medio del procesamiento estadistico
obtenido durante la recoleccion de informacion a través de una encuesta, siendo beneficioso
para posteriores estudios en la comunidad estudiantil; Las encuestas cuentan con una bateria
de preguntas que van a valorar la escala de retroalimentacion formativa y como se relaciona
con la escala de aprendizaje significativo.

Costos e incentivos:

Se sefiala que usted como participante de esta encuesta no esta obligado a realizar algun pago
por su participacion, asi como también recibir algin incentivo econémico ni de ninguna otra
indole.

Confidencialidad:

Se guardara su informacion con codigos y no con nombres. Si los resultados de este estudio
son publicados, no se mostrara ninguna informacion que permita su identificacion. Sus
archivos no seran descubiertos a ninguna otra persona que no esté dentro de este estudio.
Usted podra retirarse de la encuesta en cualquier momento, si sintiera incomodidad, o no
participar en una parte del estudio sin perjuicio alguno. Si tiene alguna inquietud o molestia,
podra preguntar al personal del estudio o también puede comunicarse con Jorge Alfredo
Barranca Mayuri 9352704 o al comité que validé el presente estudio, Dra. Yenny M. Bellido
Fuentes, presidenta del Comité de Etica para la investigacion de la Universidad Norbert
Wiener, tel. +51 924 569 790. E-mail: comite.etica@uwiener.edu.pe.

Consentimiento:

Acepto voluntariamente participar en este estudio. Comprendo qué cosas pueden pasar si
participo en el proyecto. También entiendo que puedo decidir no participar, aunque yo haya
aceptado y que puedo retirarme del estudio en cualquier momento. Recibiré una copia
firmada de este consentimiento.

Participante: Investigador

Nombre: Nombre: Jorge Alfredo Barranca Mayuri
DNI: DNI: 44618866


mailto:comite.etica@uwiener.edu.pe

Anexo 7: Carta de aprobacion de la institucion para la recoleccion de los datos

“ “Afio de la unidad, la paz y el desarrollo” CERTIFIED @

Universidad 1509001 | | 543
Norbert Wiener -
Posgrado

Lima, 13 de diciembre de 2023

CARTAN® 724-EPG-UPNW

- |m.|-5fg’nl ife ‘D iu MW
Dra. Susana Marleni Atuncar Deza @”] Uvﬁwm\i;fﬁxﬁf‘q‘cf ﬁl{gnlwoe
Decana de la Facultad de Ciencias de la Salud i o R
Universidad Auténoma de Ica
Av. Tapac Amaru N.° 1336 130IC. 2003
- REGC
'“'Uu-Of.'Nm 1’&-1‘: :

“Latecepidn de ont doo 0 0o fnplics
VA pAce 2
Conforvidad dpt migmo* o

ASUNTO:MMEM&MQMM /

De mi mayor consideracion:

Es grato dirigirme a usted para saludaria cordialmente y a la vez presentar al egresado
de la Maestria en Docencia Universitaria; Jorge Alfredo Barranca Mayuri, con cédigo
de matricula N° 2022900190, con la finalidad de solicitar se brinde todas las facilidades
pertinentes para que pueda aplicar los instrumentos de recoleccién de datos en 80
estudiantes de la Escuela Profesional de Enfermeria de la Universidad Auténoma de
Ica,

Toda la informacion que solicita el tesista Jorge Alfredo Barranca Mayuri es para la
elaboracién de su proyecto de investigacion denominado: “Retroalimentacion efectiva
-y enfoques de aprendizaje en estudiantes universitarios de enfermeria de una
universidad de Ica, 2023" dirigido por la asesora de tesis, Dra. Angela Maria Herrera
Alvarez, para la obtencion del grado académico de Maestro en Docencia Universitaria.

Agradeciendo por anticipado su autorizacién al tesista para que logre su propésito,
hago propicia la ocasién para expresarle los sentimientos de mi consideracion y estima

Dr. Guillermo Raffo horra
Ihrectir e La Kacucta e Posgrade
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® 18% de similitud general

Principales fuentes encontradas en las siguientes bases de datos:

+ 17% Base de datos de Internet

+ Base de datos de Crossref

+ 13% Base de datos de trabajos entregados

FUENTES PRINCIPALES
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