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Resumen

El uso de las TIC hoy es un recurso que no debemos desdefiar por sus
multiples bondades y ventajas, en este sentido surgio este ejercicio de tesis de la
maestria en Informética Educativa que pretendié determinar si, la aplicacion de
las TIC en el Método de Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) fortalece las
competencias comunicativas en los estudiantes del nivel media en la Institucion

Educativa INEM Felipe Pérez Pereira, Colombia.

Se utilizé una metodologia de investigacion de corte cuantitativa, aplicada,
de corte experimental, donde se utilizé una poblacién de 983 estudiantes y una
muestra de 64 estudiantes conformados por un grupo experimental con 25
estudiantes y un grupo control con 39. Los estudiantes fueron sometidos a un
pretest donde obtuvieron en la dimension sociolinguistica, textual discursiva y
pragmatica un puntaje que correspondidé a una valoracion de bajo y después de
haber sido sometidos a la intervencion didactica usando el Método ABP vy
empleando recursos tecnoldgicos, se pudo establecer en el Postest una nota de
basico, lo que representd que hubo una mejoria en tres dimensiones de las cuatro

gue tiene la competencia comunicativa.
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Se establecié igualmente con respecto a la dimension gramatical que no se
genero el desarrollo esperado en la competencia comunicativa, ello debido a que
este componente estd relacionado con el dominio de varios indicadores tales
como: reglas de ortografia, uso signos de puntuacion, vocabulario adecuado

segun el contexto y el manejo de la acentuacion de las palabras.

De otro lado, se evidenci6 en el promedio de calificaciéon que se obtuvo del
pretest para el grupo 1 experimental fue de 55,5628 y para el grupo 2 control fue
de 52,3649, es decir que el promedio de -calificaciones para el grupo 1
experimental fue mayor que el del grupo 2 control, asimismo el promedio de
calificacion del postest para el grupo 1 experimental fue de 72,6884 y para el
grupo 2 control fue de 52,9654, lo que signific6 que el promedio de
calificaciones del grupo 1 experimental fue mayor al del grupo 2 control, que
la estrategia didactica de vincular las TIC al Método ABP mejord aspectos
relacionados con la competencia comunicativa, en las dimensiones

sociolingliistica, textual discursiva y estratégica — pragmatica.

Ademas el resultado de la prueba t de Student permitié identificar que el
nivel de significancia del pretest del grupo experimental fue de 0.418 y el nivel de
significancia del grupo control fue de 0.377 y para el postest los datos fueron;

grupo experimental 0.235 y para el grupo control 0.277.

Para concluir que la aplicacion de las TIC en el Método ABP fortalece las
competencias comunicativas en los estudiantes del nivel media en la Institucion

Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira, ademas permitié establecer que la Unica

Xiv



dimension donde presenta un desarrollo negativo fue en el componente
gramatical, ya que el promedio de calificacion del pretest para el grupo 1
experimental en esta dimension fue de 65.5000 y para el grupo 2 control fue de
59.7756. Y después de aplicar la intervencion didactica usando las TIC en el
Método ABP el promedio de calificacion del postest para el grupo 1 fue de
65.0000 y para el grupo 2 fue de 59.1346, es decir que decrecieron los valores en

ambos grupos en esta dimensién gramatical.

Sin embargo en las demas dimensiones (sociolinguistica, textual
discursiva y estratégica pragmaética) el incremento si se dio, aunque no fue el que
se esperaba, si marc6 una tendencia y se paso6 de estar en un desempefio bajo

en general en la competencia comunicativa a un desempefio bésico.

Palabras Claves: Método ABP, TIC, Aprendizaje, Competencias Comunicativas
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Abstract

The use of ICT today is a resource that we should not scorn for its many
benefits and advantages, in this sense emerged this thesis exercise of the masters
in Educational Computing that sought to determine yes, the application of ICT in
the method of Learning Based In Problems (ABP) strengthens communicative
skills in middle school students at the INEM Educational Institution Felipe Pérez

Pereira, Colombia.

A research methodology of the applied type was used, of experimental,
where a population of 983 students was used and a sample of 64 conformed
student where an experimental group with 25 students and a control group with 39
were used. The students were submitted to a pretest where they obtained in the
sociolinguistic dimension, textual discursive and pragmatic a score that
corresponded to a low assessment and after having been subjected to didactic
intervention using the ABP Method and using technological resources, it was
possible to establish in The Postest a basic note, which represented that there
was a three-dimensional improvement of the four that has the communicative

competence.
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It was also established with regard to the grammatical dimension that was
not generated the expected development in communicative competence, this
because this component is related to the domain of several indicators such as:
spelling rules, use punctuation marks, vocabulary appropriate according The

context and the management of accentuation of words.

On the other hand, it was evidenced in the average score that was obtained
from the pretest for the experimental group 1 was 55.5628 and for the control
group 2 was 52.3649, that is to say that the average of qualifications for the
experimental group 1 Was higher than that of control group 2, and the mean
posttest score for experimental group 1 was 72.6884, and for control group 2 it
was 52.9654, which means that the average of experimental group 1 Was higher
than that of control group 2, that the didactic strategy of linking ICT to the ABP
Method improved aspects related to communicative competence, in the

sociolinguistic, discursive and strategic - pragmatic dimensions.

In addition, the results of Student's t test allowed to identify that the level of
significance of the pretest of the experimental group was 0.418 and the level of
significance of the control group was 0.377 and for the postest the data were;

Experimental group 0.235 and for the control group 0.277

To conclude that the application of ICT in the ABP Method strengthens
communicative skills in middle school students in the INEM Educational Institution
Felipe Pérez de Pereira, also allowed to establish that the only dimension where it

presents a negative development was in the grammatical component, Since the
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pretest score average for experimental group 1 in this dimension was 65.5000 and
for the control group 2 it was 59.7756. And after applying the didactic intervention
using ICT in the ABP Method the average score of the posttest for group 1 was
65.0000 and for group 2 it was 59.1346, that is to say that the values in both

groups decreased in this grammatical dimension.

However, in the other dimensions (sociolinguistic, discursive textual and
pragmatic strategic) the increase did occur, although it was not what was
expected, it did mark a tendency and it went from being in a generally low

performance in the communicative competence to a Basic performance.

Keywords: ABP method, ICT, Learning, Communicative Competence.
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Introduccidén

Frente a los problemas de la baja calidad de la educacién en Colombia es de
gran importancia tener presente que ello se debe en primera instancia al bajo
desempefio en sus competencias comunicativas, de ahi que sea pertinente la
aproximacion y el analisis que haga entre lo que el nifio - joven debe aprender y lo
qgue ha aprendido, permitiéndole que con la orientacién del docente y el uso y
aprovechamiento de las TIC, sean los mismos estudiantes, quienes desde una
vision y Optica personal den a conocer su realidad y planteen posibles salidas a

sus dificultades.

Los resultados de este estudio representan para la las directivas, los
docentes y los estudiantes de la I.E. INEM Felipe Pérez de Pereira — Colombia un
gran avance, ya que al determinar una estrategia metodolégica acorde y
pertinente a sus necesidades, que permita mejorar sus resultados en las
PRUEBAS SABER 11, en relacion con las competencias comunicativas facilitara
gue en los afios venideros estos estudiantes podran matricularse en cualquier

universidad publica y seguir avanzando en su proceso formativo.

Este trabajo de investigacion que se denoming las TIC en el Método ABP

para el fortalecimiento de las competencias comunicativas de los estudiantes del
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nivel media de la Institucién Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira, Colombia
2015, buscé fortalecer las competencias comunicativas en los estudiantes
seleccionados, utilizando para ello las tecnologias de la informacion y la
comunicacién TIC en el Método ABP y de paso resolver los bajos resultados

obtenidos por éstos en las Pruebas Saber 11.

El enfoque tedrico que se siguid para este trabajo de investigacion fue de
caracter cuantitativo y se utilizé6 un disefio experimental con un subdisefio cuasi
experimental, en el cual se tomaron dos grupos de trabajo intactos, uno de control
y el otro experimental. La variable independiente fue la aplicacion de las TIC en el
Método ABP que fue aplicada al grupo experimental y su incidencia en la variable
dependiente que en este caso correspondié al desarrollo de las competencias

comunicativas.

Se entiende aqui por aplicacion de las TIC en el Método ABP como la
estrategia didactica que parte de las experiencias y vivencias personales de los
sujetos aprendientes y que mediante un proceso participativo e interactivo que
utiliza las tecnologias de la informacion y la comunicacion le permite al estudiante

generar conocimientos y producir textos narrativos de cualquier indole.

Asimismo se entiende el concepto de competencias comunicativas como la
capacidad que pueden adquirir los seres humanos para expresarse correctamente
y sin dificultad y que involucra aspectos formales, semanticos, sintacticos y

pragmaticos.
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En sintesis esta tesis se estructuré en cinco capitulos, en el primero se
establecieron los elementos que dieron origen a la problematica y que
determinaron los objetivos de la investigacion, que para este caso correspondié a
determinar si, la aplicacion de las TIC en el método ABP fortalecen las
competencias comunicativas en los estudiantes del nivel media en la Institucién

Educativa INEM Felipe Pérez Pereira.

En el segundo capitulo se trabaj6 todo lo relacionado con el marco teérico y
la revision de antecedentes, ademas de las bases legales que subyacen a este
ejercicio y que especificamente correspondieron a los aportes generados desde
Ley General de Educacién de Colombia, la Ley de TIC y los Estandares del

Ministerio de Educacioén en relacién con el area de lenguaje.

Igualmente en este apartado se recogieron las bases teoricas sobre las
cuales se soportd esta tesis y que correspondié especificamente a recoger
aspectos como: las competencias comunicativas, la aplicaciéon de las TIC en la
educacion, el uso del método de Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) y se
buscé dar soporte argumentativo para demostrar las hipétesis de la investigacion
gue se propuso Yy gue correspondié en demostrar la eficacia o no del uso de la

tecnologia para el desarrollo de estas habilidadades en relacion con el lenguaje.

En el tercer capitulo se hizo una completa presentacion del disefio
metodoldgico utilizado: se definid el tipo, disefio, poblacién y muestra de la
investigacién, asi como las técnicas e instrumentos que se utilizaron para la

recoleccion de los datos y la forma como se procesaron los mismos.

XXiii



En el cuarto capitulo se ubicé la presentacion y andlisis de los resultados
obtenidos en este trabajo de tesis, se explicaron los procedimientos que se
siguieron para el procesamiento de los resultados en cada una de las
dimensiones analizadas y se describio la prueba que se siguid para las hipétesis,
finalmente se determinaron algunos aspectos generales en relaciébn con la

discusioén de los resultados.

En el quinto capitulo se dejaron explicitas las conclusiones y sugerencias

metodoldgicas para nuevos proyectos de investigacion relacionados con el tema.

Finalmente en la investigacién se sugiere que la incorporacién de las TIC en
los contextos educativos es un hecho y exige del maestro umbrales particulares
de andlisis y comprension de los procesos de ensefanza-aprendizaje, de tal
manera que le permita a los docentes de lengua castellana aprovechar este
recurso didactico con conocimiento, es decir que el maestro debera ser
consciente que debe llevar la tecnologia al aula, generar que ésta trascienda y
sea un recurso mas; que entienda que las TIC son un instrumento mediador mas,

el cual le servira de apoyo para el aprendizaje de sus estudiantes.

XXiv
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CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. DESCRIPCION DE LA REALIDAD PROBLEMICA

Variedad de proyectos de investigacion relacionados con la sociologia y
psicologia de educacion y la didactica le apuntan a determinar y a imponer como
tendencia el desarrollar un enfoque competencial para coadyuvar en la solucién de
los problemas educativos relacionados con la con la falta de continuidad y a la
relacion entre la teoria y practica al interior de las aulas de clase. Al respecto
Gonzalez (2008) en su texto sobre “Las competencias basicas: claves y propuestas
para su desarrollo en los centros educativos” plantea la necesidad de una
ensefianza orientada al desarrollo de competencias debido a razones de indole:
social, psicolégica, epistemoldgica y pedagodgica. Ademas agrega que Su USO
serviria para:

... contribuir al pleno desarrollo de la personalidad es el propdsito esencial

de la educacion, y requiere formar al alumno en el saber y en saber hacer,

asi como estimularlo para que pueda desenvolverse de forma autbnoma,
libre y eficaz. (...) Todo esto implica que las acciones que llevemos a cabo
para favorecer el desarrollo de un enfoque competencial exigen determinar
lineas de trabajo sisteméaticas para, asi alcanzar mas continuidad entre los

conocimientos tedricos que se transmiten y su puesta en practica desde
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distintos ambitos. (...) Deberemos reconocer que su cultivo es complejo y
que, en los préximos afios, la practica estructurada de las competencias en
los centros y en las aulas ayudara a redefinir y mejorar su dominio tedrico.

(pp. 11-12).

El mismo autor hace una semblanza sobre los planteamientos curriculares
que se vienen desarrollando frente al tema de las competencias basicas en
diferentes paises y continentes, incluso con otros apelativos y denominaciones
(competencias claves o esenciales). Por ejemplo plantea que éstas: “En Europa,
distintos estudios (como el Euridyce, 2002) demuestran que estan presentes,
explicita o implicitamente, en los programas oficiales de diferentes paises”.

(Gonzélez, 2008, p. 13)

De ahi que sea pertinente entender de qué manera se vinculan las
competencias comunicativas con las demas areas o asignaturas y Gonzalez (2008)
opina que:

... la competencia linglistica, es la consideracion al conjunto de dimensiones

(hablar, escuchar, leer y escribir) encuentra en el area — materia (segun la

etapa) de lengua castellana y literatura su ambito curricular mas sustantivo;

tal ambito le permite abordar los componentes linguisticos desde distintas
aproximaciones (mas globales y mas analiticas, mas tedricas y mas
aplicadas); el area no se ocupa solo de determinados aspectos practicos,
sino también de los necesarios e imprescindiblemente teodricos.. Las
restantes areas — materias aportaran en los centros oportunidades para

hablar, escuchar, leer y escribir sobre temas relacionadas con la localidad,
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los animales y las plantas, los objetos culturales y artisticos, los problemas

de consumo, etc. (p. 15)

Es clave entonces que la sociedad actual exige ciudadanos con habilidades
y competencias que les permita desempefiarse de forma adecuada, asi como lo
plantea Figueredo & Medina (2011) en su texto “Desarrollo de competencias a
través de un ambiente de aprendizaje mediado por TIC en educacion superior” de
la Universidad de la Sabana — Colombia, que se requiere estudiantes que puedan:
"manipular y actualizar el conocimiento, seleccionar lo apropiado en un contexto
particular, aprender de manera permanente y comprender lo que aprende, de tal

forma que pueda adaptarlo a situaciones nuevas y de rapido cambio” (parr. 4)

A nivel nacional Rodriguez (2007) en su proyecto sobre Competencias
comunicativas, aprendizaje y ensefianza de las Ciencias Naturales: un enfoque
lidico sintetiza la problematica en relacién con el tema que se viene abordando y
hace una breve descripcion por categorias asi:

A. La ausencia o deficiencia de espacios didacticos y/o practicos impiden el
aprendizaje porque hacen que el método de ensefianza sea monoétono y
aburridor.

B. La transmisiébn de conocimientos no permite un verdadero aprendizaje
cientifico, no se generan los espacios para la construcciéon de
conocimientos a través de la comunicacion.

C. Las estrategias de ensefianza no posibilitan el ritmo de aprendizaje
individual.

D. Los estudiantes pierden el interés en lo que deben hacer, porgue no hay

acompafnamiento del docente.
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E. Lo que se ensefia no se muestra como util en la realidad del entorno, por
lo cual no se ve la necesidad de aprenderlo.
F. No existe ninguna dificultad para el aprendizaje cientifico.
G. Las dificultades pueden superarse trabajando con esta estrategia.
H. Existen otras problematicas para el aprendizaje, reconocidas tras
abordar esta forma de trabajo.
La ausencia de espacios didacticos y practicos que hacen monotonos los
procesos de ensefianza y aprendizaje, se deben a que los modelos
educativos en general no han reconocido la existencia de una serie de

sistemas simbalicos. (Rodriguez, 2007, p. 284)

Otros autores como Moreno (2000) citado por Rodriguez (2007) propone que
una de las situaciones mas evidentes se relaciona con el hecho de que “muchos de
los docentes no estan relacionados con las herramientas tecnoldgicas a las cuales
acceden la mayoria de sus estudiantes. Esto impide que se puedan abordar otras

estrategias de trabajo”. (p. 285)

Ahora bien para analizar esta problemética al nivel local, se encuentra la
Institucion Educativa INEM Felipe Pérez, la cual esta ubicada en el barrio Jardin de
la ciudad de Pereira, Colombia, sede que pertenece al sistema educativo oficial y
alberga una poblacion estudiantii de estratos socio economicos 1, 2 y 3
principalmente, cuenta con 3480 estudiantes, de los cuales: 1646 son mujeres y
1834 son hombres. Sus edades promedio oscilan entre los 3 afios en preescolar,
de 6 a 11 afios en basica primaria, de 12 a 15 afios en basica secundaria, de 16 a

18 afios en la media académica y técnica.
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Precisamente en la media académica estos Ultimos grados se caracterizan

en términos generales por no presentar problemas de convivencia arraigados. Sin
embargo se reconoce que existe consumo de sustancias psicoactivas, en algunos
casos muy puntuales, escasos pero tratados y con seguimiento. Ademas existe
igualmente baja desercidn escolar. En estos estudiantes predomina la tendencia a
cumplir con lo minimo, su produccién escrita es de baja calidad, presentan
dificultad para expresarse en publico, ademas las valoraciones obtenidas por ellos
en las asignaturas propias de esta modalidad como comprension lectora, expresion
escrita, expresion oral y espafiol — literatura estuvieron por debajo del promedio de

los grados once (Datos Coordinacion Académica INEM, 2014).

Es de aclarar que el bajo rendimiento en estas areas no radica en que el
maestro no sepa ensefiar, no implica como lo afirma igualmente Rodriguez (2012)
que el maestro;

. “enserie bien’, sino que se relaciona mas bien con los métodos que
sustenta su practica educativa y desde los cuales se ha creido
tradicionalmente que los estudiantes aprenden. Se trata fundamentalmente,
de comprender y aceptar que el enfoque tradicional, desde el cual se ha
enseflado espafiol no ha desarrollado en el estudiante las competencias de
comunicacién: expresién oral, expresion escrita, comprension oral y
comprension lectora. (...) y que les permita efectivamente “aprender para la

vida” (p. 16)

Otro factor que incide en esta problematica es que los estudiantes no
cuenten con una adecuada integracion familiar, ya que vienen de hogares

disfuncionales, de padres separados o que estan al cuidado de los abuelos o tios y
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éstos no le dedican el tiempo suficiente para apoyarlos y revisarles las tareas

escolares.

Ademas, hablar hoy de la relacion entre tecnologia y educacion es un
tema de primer orden, es un topico obligado y de necesaria vinculacién al interior
de los consejos académicos de diferentes instituciones de educacion secundaria,
tanto de caracter publico como privado, maxime si somos conscientes de las
multiples ventajas que nos ofrecen las tecnologias de la informacion y de la

comunicacion TIC.

Es decir que debemos ser conscientes que actualmente se deben
fortalecer todos los procesos de ensefianza y aprendizaje en las instituciones
educativas, articulando las distintas areas del conocimiento hacia el uso de las
TIC, relacionando los medios tecnolégicos y los conceptos con la adquisicién del
conocimiento en el aula. Al respecto Coll (2004) citado por Guzman (2014) en su
articulo sobre la importancia e inclusion del uso de las TIC dentro de las aulas de
clase plantea:

La incorporacién de los medios tecnoldgicos en el proceso de ensefianza
aprendizaje privilegia las destrezas de procesamiento multisensorial y
visoespaciales en detrimento de otras habilidades asociadas al esfuerzo
mental, la investigacién y la reflexion. A nivel cognitivo se potencian las
habilidades asociadas a la busqueda, procesamiento, analisis y sintesis de
informacion, y destrezas asociadas al pensamiento creativo y al auto
aprendizaje. Igualmente se desarrollan habilidades de interaccion que
faciitan el aprendizaje colaborativo. (...) las tecnologias de la informacion y

la comunicacion (TIC) son incuestionables y estan ahi, forman parte de la
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cultura tecnnolégica que nos rodea y con la que debemos convivir. Amplian
nuestras capacidades fisicas, mentales y las posibilidades de desarrollo

social. (pp. 11 - 12)

Es innegable igualmente referir que el uso de las redes sociales como el
Facebook, el Twitter, la utilizacion de los canales de videos como YouTube, los
blogs y la implementacion de diferentes plataformas virtuales, estan cambiando la
manera como se estan orientando los procesos de ensefianza y aprendizaje. Al
respecto Longoria (s.f.) citado por el mismo Guzméan (2014) dice que:

Es un hecho que la tecnologia de informatica y comunicacién ha venido a

revolucionar el proceso de ensefianza aprendizaje, que deja de ser

centrado en el docente y pasa a estar centrado mas en el estudiante.

Asimismo, se observa que el estudiante cambia de ser un estudiante pasivo

a ser un estudiante interactivo. (p. 13)

Entonces si se refiere a la ensefianza del lenguaje y al desarrollo de las
competencias comunicativas cobra ain mayor vigencia la pertinencia del uso de las

TIC para fortalecer las competencias comunicativas de los estudiantes.

El desarrollo de las habilidades comunicativas basicas en los estudiantes
como leer, hablar, escribir y escuchar, han sido y seran siempre un desafio para los
docentes del area de lenguaje y varios estudios asi lo demuestran que pueden ser
mejorados, utilizando ciertos recursos y adecuando algunas metodologias y formas
de ensefianza. Tal como lo argumentan Monsalve y otros (2009) cuando afirman:

Actualmente, el acceso a la informacién y las posibilidades que ofrecen las

tecnologias de la informacién y la comunicaciéon (TIC) son un gran soporte
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para el desarrollo intelectual y cultural de los individuos. Numerosos estudios
e investigaciones sefialan que diferentes aspectos relacionados con los
procesos de aprendizaje pueden ser mejorados con el apoyo de estas
tecnologias, siempre y cuando sean incorporadas en el aula con el propésito
de fomentar cambios educativos, redisefiar ambientes de aprendizaje,
cualificar estructuras curriculares, modificar y modernizar los enfoques
pedagogicos, y mejorar el ambiente educativo, las condiciones de

ensefianza y aprendizaje, los métodos y los materiales didacticos. (p. 191)

Es indispensable entonces que los sistemas educativos deben generar
propuestas didacticas innovadoras y adaptadas a sus contextos, que garanticen
su alfabetizacién y aumenten las posibilidades de educar ciudadanos para la
sociedad de la informacibn y el conocimiento. Y esta tarea es una
responsabilidad de todos, al respecto Hernandez (2012) plantea:

los procesos comunicativos de lectura y escucha, de escritura y
expresion oral no solo nos compete a todos, sino que es la base primordial
para abordar cualquier temética en cualquier momento; “En la medida en
gue un profesor dimensione lo que significa hablar de la formacién de
auténticos usuarios del lenguaje entendera que se trata de un reto que nos
concierne a todos” (Isaza y Castafio, 2010, p20), o como afirman Garassini

y Cabero, (2006, p184), “La lectura y la escritura pueden considerarse

como instrumentos privilegiados que dan acceso a la informacién y al

conocimiento. Por su importancia, son objeto de atencidon permanente en

contextos que desbordan con amplitud el marco escolar.” (p. 15)



Es innegable que la falta de motivacion y recursividad de los docentes en
el aula, le quita a los estudiantes la alegria de proponer preguntas y buscar
respuestas y soluciones a sus propios problemas y dificultades; estrategias que
les permita obtener satisfaccion personal y encontrar soluciones a sus propios
problemas, evitando con ello la desercion del sistema educativo y malos
resultados en las diferentes pruebas a las que son sometidos. Al respecto Green
(2012) explica que en el afio 2010, ante el bajo desempefio de sus estudiantes,
la secundaria Clintondale, en el estado de Michigan, implementd la clase
invertida en sus primeros afios, una metodologia que recoge algunos principios
del constructivismo y de la Metodologia Basada en Problemas (ABP) y como
resultado observo:

Mejoras en el desempefio de los estudiantes en todas las materias

examinadas en la evaluacion estatal (Michigan Merit Exam). En

Matematica, hubo una mejora del 4%; en Lectura, se evidencié un

aumento en el desempefio del 11%; en Ciencia, del 3%; en Estudios

Sociales, del 7%, y en Escritura, del 5%” (Green, 2012, p. 5)

Es de aclarar que la Metodologia ABP permite ensefarle al estudiante a
construir conocimiento a través de la propia busqueda y experimentacion. Al
respecto Galvez (2004) plantea que: “El ABP se sustenta en la concepcion del
aprendizaje activo, que propicia la participacion en torno a una realidad

cambiante; estimula la creatividad, criticidad, cooperacion y compromiso” (p. 3).

Pensar entonces en una estrategia que permitiera fortalecer y elevar los
niveles de desempefio en las competencias comunicativas en los estudiantes de

la Institucion Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira fue un tema recurrente y
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de preocupacion constante de docentes y directivos, ello debido a los bajos
resultados obtenidos por los estudiantes en las Pruebas Saber 11 de afios

anteriores.

Con respecto a las competencias en lectura y escritura los resultados
fueron bajos, comparados con los estandares académicos nacionales, segun los
datos obtenidos de la coordinacién académica de la institucion a junio de 2014.
Con respecto a esta problematica fue necesario que nos refiriéramos a un trabajo
gue se realizd en esta misma instituciéon en el afio 2013, con respecto a esta
realidad problémica en competencias comunicativas, que para el afio 2009 segun
lo propuso Jaramillo (2013) en su trabajo de maestria en Gestién de la
Tecnologia Educativa de la Universidad de Santander Colombia, mostré por
ejemplo que para el afio en referencia se encontro:

En los resultados censales de las Pruebas Saber del afio 2009 para el

INEM Felipe Pérez dan cuenta del estado de las competencias de los

estudiantes de educacién basica en el area de lenguaje que permiten

estimar, con un alto grado de confiabilidad, (...) y en particular en explicar
los factores que pueden contribuir a explicar las diferencias de dicho
desempefio en los grados de 5° y 9° de nuestra institucion educativa; en
esta prueba participaron 180 y 450 estudiantes respectivamente, donde

se ubican en la media nacional. El 43% de los estudiantes de quinto y

noveno grado se ubican en el nivel minimo de desempefio. Esto significa

gue casi la mitad de los alumnos del pais sblo esta en capacidad de

realizar una lectura no fragmentada de textos cortos, cotidianos y

sencillos; en situaciones familiares de comunicacion en las que puede,

entre otros aspectos, prever planes textuales que atiendan las exigencias
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de topico, propdsito, intencion y tipo de texto. En el nivel satisfactorio,
donde se esperaria encontrar a la mayoria de los estudiantes, so6lo se
ubicé el 36%. Estos alumnos ademas de hacer lo establecido para el
nivel minimo, superan la comprension superficial de textos cortos,
sencillos y de cardcter cotidiano. En el nivel avanzado solamente se
encontro el 4%, estos estudiantes, ademas de lo sefialado anteriormente,
logran una comprension amplia de textos cortos, sencillos y cotidianos, y
pueden relacionar su contenido con la informacion de otras fuentes. El
18% de los alumnos no demostré los desempefios minimos establecidos.

(Jaramillo, 2013, p. 4).

La problemética anterior aunada a las continuas dificultades de orden

académico presentadas por los estudiantes de la basica y media académica del
INEM Felipe Pérez de Pereira para el afio 2013, detectd la poca capacidad de
estos estudiantes para criticar y cuestionar lo que acontecia a su alrededor; esto
permitid entender la necesidad de desarrollar un proyecto que ayudara a superar

dichas dificultades y permitiera como lo afirman Alvarez y Nifio (2007):

. implementar estrategias que faciliten el desarrollo de la capacidad
creadora de los educandos, enfocada a satisfacer sus suefios y anhelos a
través de iniciativas, que conllevan a motivar y activar dinamicamente el
espiritu creador y productor de los estudiantes, ademas de mejorar su
rendimiento académico y fortalecer las competencias comunicativas. (pp.

359 - 360)

Es de anotar, que frente a los problemas de la baja calidad de la

educacién en Colombia fue de gran importancia tener presente la aproximacion

35



36
que habia entre lo que el nifio debe aprender y lo que ha aprendido,
permitiéndole la posibilidad al estudiante, con la orientacion del docente y con el
uso y aprovechamiento de las TIC y utilizando el Método ABP, que fueran los
mismos estudiantes, quienes recogieran desde su vision y Optica personal la
problematica y propusieran alternativas y posibles salidas a sus limitaciones y

dificultades en materia de competencias comunicativas.

1.2. IDENTIFICACION Y FORMULACION DEL PROBLEMA

1.2.1 Problema general.

¢En qué medida la aplicacion de las TIC en el Método ABP fortalece las
competencias comunicativas de los estudiantes del nivel media de la Institucion

Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira, Colombia — 2015?

1.2.2. Problemas Especificos.

e ¢(En qué medida la aplicacion de las TIC en el Método ABP fortalece la
dimensién gramatical en los estudiantes del nivel media en la Institucién
Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira, Colombia - 20157

e ¢¢En gué medida la aplicaciéon de las TIC en el Método ABP fortalece la
dimensién sociolinglistica en los estudiantes del nivel media en la Institucién

Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira, Colombia - 20157
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¢En qué medida la aplicacion de las TIC en el Método ABP fortalece la
dimension discursiva en los estudiantes del nivel media en la Institucion
Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira, Colombia - 20157

¢En qué medida la aplicacion de las TIC en el Método ABP fortalece la
dimension estratégica en los estudiantes del nivel media en la Institucién

Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira, Colombia - 20157

1.3. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

1.3.1. Objetivo general.

Determinar si la aplicacion de las TIC en el Método ABP fortalece las

competencias comunicativas en los estudiantes del Nivel media de la Institucién

Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira, Colombia — 2015

1.3.2. Objetivos especificos.

Determinar si la aplicacion de las TIC en el Método ABP desarrolla la
dimensién gramatical en los estudiantes del nivel media en la Institucidon
Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira, Colombia - 2015.

Determinar si la aplicacion de las TIC en el Método ABP desarrolla la
dimensién sociolingtiistica en los estudiantes del nivel media en la Institucion
Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira, Colombia, 2015.

Determinar si la aplicacion de las TIC en el Método ABP desarrolla la
dimension discursiva en los estudiantes del nivel media en la Institucion

Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira, Colombia - 2015.



e Determinar si la aplicacion de las TIC en el Método ABP desarrolla la
dimensiéon estratégica en los estudiantes del nivel media en la Institucion

Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira, Colombia, 2015.

1.4. JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

Si analizamos el por qué y para qué de esta investigacion se puede
establecer que es necesario que los docentes del area de humanidades
implementen nuevas estrategias y variadas opciones metodolégicas y que
utilicen diferentes recursos tecnolégicos que les permita despertar el interés y

fortalecer las competencias comunicativas entre sus estudiantes.

Esta investigacion apuntd entonces a resolver tres aspectos, por un lado el
como lograr involucrar a los estudiantes en su proceso de aprendizaje de una
manera activa y participativa, de otro lado evidenciar en la practica como y de
gué manera implementar una metodologia activa utilizando el Método ABP y
finalmente mostrar como fortalecer las competencias comunicativas en los
estudiantes del nivel media y por ende mejorar los resultados en las pruebas

externas.

En relacion con la relevancia cientifica de este estudio es pertinente
referenciar que en él, el lector encontrara la manera de vincular dos
componentes como son: la utilizacion del Método ABP, modelo que retoma los
componentes del constructivismo y en donde los docentes modifican su rol de de

ensefar y pasan a ser guias y acompafnantes del aprendizaje de sus estudiantes;

38



en esta metodologia se parte de una premisa y es que a los estudiantes hoy, ya

no se les ensefia, sino que ellos aprenden guiados por sus docentes.

De otro lado en este estudio se evidencia la pertinencia de la vinculacion
de la tecnologia, de los recursos multimedia, de la Internet y de los demas
recursos teleméticos en combinacién con el Método ABP para superar las
dificultades en el aula, mejorar los aprendizajes, enriquecer los ambientes

escolares y fortalecer las competencias comunicativas de sus estudiantes.

Con respecto a la importancia de este estudio y sus posibles aportes
tedricos, metodolbgicos o practicos el lector podra encontrar en este estudio el
andlisis que se hizo a un grupo poblacional especifico del sector oficial con
dificultades académicas como las que se podria encontrar en cualquier institucion
de Colombia o el mundo; estudiantes con problemas en relacién con las
competencias comunicativas, ademas en este trabajo se presenta una propuesta
metodoldgica que le permitira a los docentes adaptarla a sus requerimientos y
recursos disponibles y generar ambientes activos, participativos y democraticos,
en donde sean los estudiantes los que aporten y generen salidas a sus propias

dificultades.

El constructivismo mediado por las TIC surge en este estudio como una
alternativa que podria cambiar el paradigma actual de las clases de espafiol, ya
que permitid6 como se evidencia en €l mayor interés en los estudiantes, aunado
claro esta a la utilizacion de recursos como los chats, los blogs, los foros, las
Redes Sociales, las aulas virtuales, las herramientas de trabajo colaborativo y

otras aplicaciones que aportan las TIC, todo ello en su conjunto podria despertar
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en los estudiantes de manera natural el interés por la lectura y la escritura,

mejorar su comprension e incluso posibilitar y auspiciar su produccion escrita.

Finalmente con respecto a los probables beneficiarios de los resultados de
este estudio se podria mencionar que inicialmente serian las directivas, los
docentes y los estudiantes de la I.LE. INEM Felipe Pérez de Pereira Colombia, ya
que al establecerse, como se pudo evidenciar en los resultados de esta
investigacion, una estrategia metodolégica acorde a su realidad y probleméatica
institucional, les permitira mejorar los niveles de comprension lectora y desarrollar
sus competencias comunicativas y mejorar los resultados en las PRUEBAS

SABER en los afos venideros.

Este estudio igualmente servird de base para préximas investigaciones
relacionadas con el desarrollo de estas competencias, ademéas permitird a los
docentes del area de lenguaje, inicialmente de la institucién y luego a otros
docentes en el municipio de Pereira, Colombia para que se establezcan algunas
secuencias didacticas, que utilicen las TIC y permitan determinar unidas al
Método ABP, como y de qué manera se fortalecen y desarrollan las

competencias comunicativas.

Es necesario igualmente que trabajos de este tipo se les pueda dar la
continuidad que se requiere, ya que el ultimo trabajo de este tipo, fue realizado
tomando como base los resultados de hace cinco afios, ademas en ese entonces
no se contemplo la utilizacion de los recursos tecnoldgicos como elementos

mediadores, con los que actualmente cuenta en la institucion.
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Finalmente resulta casi imposible esperar de un estudiante con
debilidades en las competencias comunicativas que surja como profesional o
como ciudadano participativo, proactivo, dinamico y critico. Es decir que si un
estudiante no entiende lo que lee, 0 no es capaz de expresarse de manera clara,
coherente y por escrito, le va a resultar dificil, incluso la sola comunicacion con
los demas, debatir con ideas y argumentos sus propuestas y proyectos en su

vida como ciudadano.

Por todo lo anterior, se buscdé en esta investigacion generar nuevas
opciones, metodologias y medios para despertar el interés en los estudiantes, en

todo aquello que implica el mejoramiento de sus competencias comunicativas.

1.5. LIMITACION DE LA INVESTIGACION

Inicialmente en la Institucibn educativa donde se llevé a cabo la
intervencién didactica de esta investigacion las directivas del plantel
consideraban poco pertinente que se realizara dicho estudio alli, porque
consideraban que era una pérdida de tiempo y que se debia seguir la planeacién

académica.

Solo hasta que el equipo investigador les presento la estrategia y el plan
de accion a seguir como alternativa a la problematica evidenciada en los grados
décimos y undécimos de la institucion con respecto a los pésimos resultados
obtenidos a través de un pretest que se le aplicé en clase de espafiol y que

determind que los grupos con mas bajo rendimiento académico fueron los de las



secciones 1102 y 1103, los grupos que correspondian a las modalidad de
espafiol y de comunicaciones, en ese momento la coordinacion académica

accedi6 a dar el aval para continuar con el proyecto.

Otra de las dificultades que se presento, correspondio especificamente al
tiempo que se tuvo para la aplicacion de los instrumentos en ambos grupos,
debido a que solo se tuvieron los meses de febrero y marzo de 2015 y en ese
periodo de tiempo se cruz6 con otras actividades extras que se programaron en
la institucion y donde estos estudiantes de la modalidad de espafiol fueron
artifices directos. Para hacerle frente a esta limitante el equipo investigador le
sugirié a la coordinacion que permitiera que los estudiantes vinieran en jornada
contraria para el diligenciamiento de los instrumentos, ademas se utilizaron las
clases de espafiol y de comunicacién para terminar de implementar la estrategia

didactica.

Ahora bien, con respecto a los recursos econémicos que se utilizaron para
la aplicacién y desarrollo de la tesis, éstos fueron pocos, ya que se realizo el
pretest y postest utilizando formularios en linea, utilizando la herramienta Google
Drive, es decir no hubo que sufragar gastos de desplazamiento, ni alimentacion,

ni viaticos de ninguna indole y los documentos se enviaron en formato digital.

Con respecto a los documentos bibliograficos requeridos para hacer
rastreamiento de antecedentes a nivel local, en la ciudad y en la institucion los
proyectos encontrados relacionados con el tema tenian mas de cinco afios de

antigiiedad, por consiguiente se tuvo en cuenta, nacionales y extranjeros
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obtenidos a través de bases de datos electronicas y bibliotecas de la zona, lo

gue permitio tener una bibliografia amplia y suficiente sobre el tema abordado.

1.6. DELIMITACION POBLACIONAL, ESPACIAL Y TEMPORAL

Se utilizé para esta investigacion una poblacion de 983 estudiantes de la
jornada de la mafiana de la Institucion Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira
ubicados en la media académica y ténica, desde este grupo poblacional se tomé
una muestra de 64 estudiantes del ultimo afio conformados por un grupo

experimental con 25 estudiantes y un grupo control con 39.

En la media académica los grados undécimo ultimos grados se caracterizan
por cumplir con lo minimo, su produccién escrita fue de baja calidad, presentan
dificultad para expresarse en publico, ademas las valoraciones obtenidas por ellos
en las asignaturas propias de esta modalidad como comprensién lectora, expresion
escrita, expresion oral y espafiol — literatura estuvieron por debajo del promedio de

los grados once (Datos Coordinacion Académica INEM, 2014).

Otro elemento que motivé a realizar el trabajo con esta muestra
poblacional tuvo relacion con los bajos resultados obtenidos por los estudiantes
en las Pruebas Saber 11 de afios anteriores al aflo 2015, con respecto a las
competencias en lectura y escritura comparados con los estandares académicos
nacionales, segun los datos obtenidos de la coordinacion académica de la

institucion a junio de 2014.



Finalmente es pertinente aclarar que este proyecto de investigacion se
llevo a cabo en esta institucion entre los meses de junio del afio 2014 y marzo del
2015. Correspondio especificamente al tiempo que se tuvo para establecer el
diagnostico, generar la seleccion de la poblacion objeto, realizar la aplicacion de
los instrumentos en los grupos seleccionados y la optencidén de los resultados

para el correspondiente analisis.
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Capitulo II: Marco Teodrico

2.1 Antecedentes de la investigacion

2.1.1. Internacionales.

Herrera (2017), “Aprendizaje Basado en Problemas y las competencias
didacticas de los docentes - Facultad de Ciencias de la Educacion, Humanas y
Tecnologias - Universidad Nacional de Chimborazo - Ecuador, 20167 tesis
doctoral de la Universidad Nacional de San Marcos, Perd. Su objetivo fue
demostrar la incidencia del Aprendizaje Basado en Problemas en las
competencias didacticas de los docentes -Facultad de Ciencias de la Educacion,
Humanas y Tecnologias - Universidad Nacional de Chimborazo — Ecuador, 2016.
Su metodologia fue cuantitativa de nivel aplicativo, con el cual se disefié un
estudio pre experimental aplicado a un solo grupo de trabajo. Asimismo, se aplica
un instrumento de medicion practicado a 40 docentes de dicha facultad con
preguntas de evaluacién de pre y post test. La poblacion estuvo conformada por
136 docentes y la muestra fue de 40 docentes. Los resultados hallados confirman
gue entre las variables aprendizaje basado en problemas y las competencias
didacticas, consiguieron que los docentes pudieran mejorar los promedios

académicos. Determinandose que el aprendizaje basado en problemas influy6
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favorablemente en las competencias didacticas de los docentes. Se deduce de
este trabajo que los docentes deben implementar sus estudios con programas
que refuercen el aprendizaje basado en problemas con énfasis en la
implementacion de contenidos y competencias basicas los cuales permitiran

adaptar su metodologia a la especialidad que se necesite.

Se concluyé que el aprendizaje basado en problemas es una buena
alternativa para que los estudiantes organicen su aprender y se involucren con
dicho proceso, ademas involucrar el ABP en general permite mejorar su

aprendizaje y especialmente las competencias de investigacion.

Marin (2016), “Desarrollo de la competencia comunicativa en las ciencias
naturales, mediante el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) en estudiantes
de quinto de primaria, tesis de maestria del tecnolégico de Monterrey, México-
Colombia”. Su objetivo fue determinar como se favorece el desarrollo de la
competencia comunicativa mediante la linglistica y la expresion oral; utilizando
para tal fin, la estrategia de Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) en la
enseflanza de las ciencias naturales, en estudiantes de grado quinto de
educacion baésica primaria de la Institucion Educativa La Concepcion. La
metodologia implementada hizo referencia al enfoque cualitativo. Los
instrumentos utilizados para abordar y sustentar la investigacion correspondié a
las técnicas de caracter cualitativo, entre las que se encuentran la observacion
de participacion moderada y la entrevista semiestructurada. La muestra estuvo
conformada por 30 estudiantes de grado quinto, divididos en 5 grupos de 6
participantes para el trabajo con ABP. Los hallazgos revelaron que la

implementacion de la estrategia del ABP en la ensefianza de las ciencias
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naturales, fue un vehiculo que involucr6 el desarrollo de habilidades
comunicativas, digitales y de convivencia para lograr los objetivos de las
actividades. Se recomienda en el trabajo integrar en la planeacion de las clases
de ciencias naturales estrategias como el Aprendizaje Basado en Problemas, con
el fin, de despertar el interés de los estudiantes en las tematicas a tratar e

involucrar la realidad del contexto donde los individuos se desenvuelven.

La implementacion de la estrategia del ABP, fue un elemento importante
gue posibilitd la sana convivencia al permitir trabajar juntos, asumir roles dentro
de un grupo y consolidar acuerdos para tomar decisiones significativas al
resolver un reto planteado; dando lugar a la expresion oral y al desarrollo de la
habilidad para hablar frente a determinado grupo poblacional con argumentos. Se
resaltd de este trabajo igualmente la practica de los valores para el buen

ambiente del grupo seleccionado.

Valverde y Caro (2015) en su tesis doctoral “Desarrollo de la competencia
en escritura académica con recursos digitales en el area de comunicacién en
lengua espafola” de la Universidad de Murcia, Espafia. Su objetivo fue
desarrollar la competencia en escritura académica del alumnado de grado en
educacion primaria con el uso estratégico de soportes digitales idéneos para
promover la calidad de su formacion inicial, en su doble faceta discente
universitaria y profesionalizadora. Su metodologia fue cualitativa - interpretativa
llevada a la validacion desde un modelo didactico por medio de la investigacion-
accion para indagar y reflexionar acerca de las practicas educativas y buscar la
calidad de la educacion fundamentandose en la propuesta de Kemmis (1989).

Esta investigacion tuvo como instrumentos de recogida de datos del tipo
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cuantitativo y cualitativo: cuestionario, prueba de competencia escrita, ejercicios

de revision textual, articulos de investigacion y el portafolio.

En los resultados preliminares de este trabajo se destaca que los
estudiantes universitarios luego de incorporar en sus procesos escriturales estos
procedimientos, pudieron superar y fortalecer la produccion escrita a partir del
presente estudio, ademas por medio de la generacion de articulos de

investigacion lograron mejorar sus conocimientos en relacion a la escritura.

En este sentido se considera que los resultados de esta investigacion
mostraron indicios de su eficacia para el cultivo educativo bimodal y procesual de
la escritura académica de los discentes a partir de la aplicacion de las TIC con el

uso de recursos educativos digitales a los procesos formativos.

Aguilar e Ibarra (2015) en su tesis de maestria “Recursos educativos
abiertos como estrategias de aprendizaje para la produccion de textos narrativos
escritos en estudiantes del 4° grado de educacion primaria de la IE N° 36410 de
Huancavelica” de la Pontificia Universidad Catdlica del Peru, su objetivo fue
mejorar las capacidades de los alumnos del 4° grado de educacion primaria en la
produccion de textos narrativos escritos haciendo uso de los recursos educativos
abiertos. La muestra estuvo conformada por 18 estudiantes, 18 padres de familia
y 1 docente de primaria, ademas del personal directivo capacitados en el uso de
recursos educativos abiertos como estrategias metodoldgicas para la produccion
de textos narrativos escritos. Esta investigacion conté con instrumentos de
recogida de datos del tipo cuantitativo y cualitativo: rubrica de evaluacion de la

produccion de textos narrativos, lista de cotejo aplicada a los estudiantes que
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incluyera las capacidades de la produccién de textos para cada uno de los
recursos educativos abiertos y ficha técnica para la recogida de la informacién

del empoderamiento de los recursos educativos de los docentes.

Se concluy6 en esta investigacion que los estudiantes no desarrollan de
forma adecuada su capacidad para producir textos narrativos escritos y
desconocen estrategias metodoldgicas motivantes, aspectos que cambian al usar

los recursos educativos abiertos ofrecidos por las TIC.

Es pertinente entonces indicar que al analizar los resultados obtenidos en
el trabajo anterior se evidencia que el uso de los recursos educativos abiertos por
si solos no desarrolla la competencia en los estudiantes, sin embargo si logro
despertar el interés en la produccion de textos narrativos escritos en los
diferentes actores: estudiantes, docente y padres de familia del grado cuarto, ello
debido al uso intuitivo de la interfaz utilizado en cada uno de los recursos
empleados y en la diversidad de opciones interactivas que les ofrece para su
acceso y uso. De ahi la pertinencia de no desdefiar su uso en los procesos

formativos.

Hermosa (2015) en su tesis de maestria “Las TIC en el proceso
ensefianza - aprendizaje de bachillerato: una mejora de las competencias
digitales” de la Universidad Complutense de Madrid Espafia. La investigacion fue
de corte cuantitativa - descriptiva, de disefio no experimental aleatorio. Se realizé
una observacion de la forma de trabajo de los alumnos en las aulas de primero
de bachillerato de dos tipos de poblacion, las instituciones publicas IES Ciudad

de los poetas y IES Isaac Newton de la Conserjeria de Educacion de la



Comunicad de Madrid Espafa, del curso escolar (2013 - 2014) y se aplicé una
encuesta, permitiendo una recogida de datos de manera concreta y directa, bajo
el método de muestreo probabilistico - aleatorio, a partir del cual todos los
individuos de la poblacion tuvieron la probabilidad positiva de formar parte de la
muestra. Se encuestd a un total de 57 estudiantes de las dos instituciones
mencionadas. El estudio revel6 que un nimero de componentes influenciaban
las decisiones de los profesores para usar las TIC en los salones de clase, tales
como: el acceso a los recursos tecnoldgicos, la apropiacion y uso de
herramientas tecnoldgicas de los profesores y estudiantes, la competencia de los
estudiantes en conocimientos de TIC, la percepcibn de los recursos
institucionales en TIC y la percepcion que tienen los estudiantes acerca del rol de
las tecnologias en pedagogia. Se concluyé que los recursos tecnoldgicos
propician la adquisicion de aprendizajes, gracias a los ambientes simulados por

la experimentacion y al contacto directo.

Es innegable entonces que las TIC estan modificando la vida de las
personas, la forma como trabajan, se organizan, se relacionan y aprenden; de
esta manera, las TIC represent6 una variacion notable en la generacién de
conocimiento para el 65 % de la poblacidon estudiantil investigada en este
proyecto. Es decir, se evidencia que la aplicacion de recursos tecnolégicos
aunados a una adecuada metodolgoia fortalece fortalece las competencias en los

estudiantes.

Rodriguez L. (2012) en su tesis de maestria “Las practicas pedagogicas
basadas en el Enfoque Comunicativo Funcional y su incidencia en las

habilidades comunicativas, desde la Percepcion de los Docentes: Un estudio de
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caso” de la Universidad Pedagdgica Nacional Francisco Morazan de Tegucigalpa
(Honduras). Su objetivo fue analizar el desarrollo de las habilidades
comunicativas de los estudiantes de 2° grado del Centro de Educacion Basica
Jorge J. Larach, a partir de las practicas pedagogicas basadas en el Enfoque
Comunicativo Funcional, desde la percepcion de los docentes. Esta investigacion
tuvo un enfoque cualitativo. El tipo de estudio fue descriptivo con un disefio no
experimental. La muestra estuvo conformada por los docentes que atendieron a
los estudiantes de grado 2°. Se utilizaron tres tipos de instrumentos: la
observacion, la entrevista y los grupos focales. Se concluyé que el Enfoque
Comunicativo Funcional contribuye a que el estudiante pueda desenvolverse
satisfactoriamente en su entorno, haciendo un uso apropiado de la competencia
comunicativa, propiciando el fortalecimiento de las competencias de lecto
escritura y fluidez verbal en los estudiantes, ademas permitié que los estudiantes
expresaran sus sentimientos, ideas, opiniones y criterios de una mejor manera, a

la vez que fomentaran su curiosidad y su autonomia.

Coll, Rochera y Colomina (2010) en “Usos situados de las TIC y mediacion
de la actividad conjunta en una secuencia instruccional de educacion primaria” de
la Universidad de Barcelona su objetivo primordial fue el estudio en el papel
mediador de las TIC en la interaccion y en su potencial uso para innovar los
procesos de ensefianza aprendizaje en el aula. Utilizaron una metodologia de
analisis cualitativo de casos, con una muestra de 19 estudiantes de sexto de
educacion primaria. En este proyecto se usaron distintos instrumentos y
procedimientos para la recoleccion de la informacion tales como: registro en

video, audio, narrativa y electronico, ademas de entrevistas.
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Se hall6 en este trabajo que los usos de las TIC se dan en funcion de las
fases y momentos planteados desde la practica pedagdgica, que éstos son
utilizados para la mediacion entre los estudiantes y el contenido, ademas en una
pequefia medida entre los estudiantes, docentes y contenidos de aprendizaje y
que la capacidad de las TIC para transformar las practicas educativas en el aula
depende del uso situado que se hace de ellas en situaciones auténticas de

ensefianza y aprendizaje.

2.1.2. Nacionales.

Menjivar (2015) en su tesis de maestria “Ambiente de aprendizaje
mediado por tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) para
fortalecer la competencia comunicativa lectora en estudiantes con necesidades
educativas transitorias (NET)” de la Universidad de la Sabana, tuvo como
objetivo determinar el aporte de un ambiente de aprendizaje mediado por TIC en
el fortalecimiento de la competencia comunicativa lectora en estudiantes con
necesidades educativas transitorias de grado tercero del Instituto Técnico
Laureano Gomez IED. EIl proyecto de investigacion estuvo sustentado bajo el
enfoque cualitativo concebido como: “Un conjunto de practicas interpretativas
que hacen al mundo ‘visible”, lo transforman y lo convierten en una serie de
representaciones en forma de observaciones, anotaciones, grabaciones y
documentos” (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010, p.10) y se enmarco en un
proceso inductivo, de lo particular a lo general. Para el disefio de la investigacion
se realiz6 un estudio de caso Unico que permitié6 describir el procedimiento a
seguir y encontrar la respuesta a la pregunta de investigacion planteada. La

poblacién estuvo conformada por 60 estudiantes de grado tercero del Instituto
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Técnico Laureano Gomez IED, sede B, jornada de la mafiana y la muestra fueron
6 estudiantes, quienes oscilaron entre los 8 a los 10 afios de edad, con
necesidades educativas transitorias, fue una muestra no probabilistica, y tuvo
como muestreo caso Unico, entendido como un conjunto de sujetos con
caracteristicas especiales, Unicas y homogéneas, quienes fueron de interés para
el estudio. Se seleccioné la muestra a partir de los resultados de la prueba

TAMIZ, observacion en clase y prueba escrita.

Los instrumentos de recoleccion de informacion utilizados fueron:
entrevista semiestructurada, observacion, producciones de los estudiantes y
prueba de entrada y salida, éstos se aplicaron en dos fases: fase 1: previo a la
intervencién del ambiente de aprendizaje y fase 2: en la implementacién del

ambiente de aprendizaje.

Se concluy6 en este trabajo que los estudiantes superan las necesidades
educativas cuando se generan ambientes de aprendizaje que incorporan
estrategias de ensefianza con elementos de: motivacion, atencion y estimulacion,
esto genera interaccién entre estudiante-docente, estudiante-estudiante y
docente-estudiante, estabilizando de esta forma la expresién oral. Cuando los
estudiantes con NET interactian, se comunican, intercambian palabras, frases,
opiniones y empiezan a leer textos cortos frente a sus compafieros y docente,

logran estabilizar la expresion oral que les permitird una lectura fluida.

En ese sentido, se colige de este trabajo que el entorno en el que se
encuentra el estudiante incide en la construccion de significados, tal como lo

plantea Coll (2001) el alumno construye el conocimiento a partir de la interaccion
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con el medio, con su guia, con las personas adultas y con la tecnologia, de esta
forma se utiliza el aprendizaje significativo y se aprovechan las estrategias

metodoldgicas.

Jiménez y Soto (2015) en su proyecto de maestria “Estrategia
metodoldgica que permite a los docentes la implementacion de métodos activos
de aprendizaje en sus procesos pedagogicos con ayuda de las TIC” de la
Universidad Pontificia Bolivariana, cuyo objetivo fue implementar una estrategia
pedagogica que permitiera a los docentes del grado décimo de la instituciéon
educativa La Misericordia (IELAM) la aplicacion de métodos activos de
aprendizaje en sus procesos de ensefianza, mediante el uso de las Tecnologias
de la Informacion y la Comunicacion. La propuesta metodolégica estuvo
comprendida en siete etapas en las que los docentes y estudiantes identificaron,
planearon y dieron solucion a una problematica de su entorno. En el desarrollo
de estas etapas se promovid la participacion activa de los estudiantes y el
fortalecimiento de habilidades que favorecieron el pensamiento critico, la

creatividad, la autonomia y el trabajo colaborativo.

Se evidenci6 de este trabajo lo pertinente que es que los docentes partan
de situaciones problematizadoras y mediante el establecimiento de una
metodologia clara y utilizando recursos tecnologicos permita fortalecer las

competencias de los estudiantes.

Herran (2014), “Escuchar, hablar, escribir y leer ciencias naturales

utilizando competencias linglisticas a través del Aprendizaje Basado en
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Problemas”, tesis de maestria de la Universidad Nacional de Colombia. Su
objetivo fue disefar y aplicar estrategias metodologicas en el area de Ciencias
Naturales y Educacion Ambiental en la Institucion Educativa José Maria Cordoba
de Yumbo a los estudiantes de grado octavo para fortalecer las competencias
linglisticas a partir de la aplicacion situaciones problema, como mecanismo de
proyeccion en torno a las pruebas saber 2012. La metodologia fue cualitativa
describiendo la realidad experimental del contexto. Los instrumentos utilizados
fueron la observacidn y el cuestionario. La poblaciéon la conformaron 135
estudiantes matriculados en grado octavo y la muestra fue de 40 estudiantes. Se
concluyé que el disefio de los instrumentos de evaluacién formativa, la guia
metodologia del ABP, la creacion de roles en los grupos nucleares, sirvieron
como mecanismos de sensibilizacién y control en el proceso de ensefanza y
aprendizaje para identificar el momento de adquisicion cognitiva en que se
encuentra el estudiante y poder corregir errores a tiempo o fortalecer
potencialidades. Se recomienda en este trabajo desde el Area de Ciencias
Naturales y Educacién Ambiental que en las demas areas se disefien planes de
actuacion usando herramientas y recursos de trabajo que les permita tomar
conciencia de sus procesos de aprendizaje, supervisarlo y controlarlo como se
hizo con la implementacion del Aprendizaje Basado en Problemas; este proceso
resulté motivador y atrayente para los estudiantes, por ser ellos quienes

disefiaron, supervisaron y controlaron su aprendizaje.

Se infiere del trabajo anterior que es importante implementar un programa
de apoyo que traspase las areas fundamentales de la educacion sobre el manejo

de las competencias linguisticas y comunicativas para reforzar internamente la
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compresion lectora, la expresion oral y la produccion textual en cada una de

ellas.

Guzman (2014) en su proyecto “Fortalecimiento de competencias
comunicativas a través de estrategias pedagogicas apoyadas en las TIC en los
alumnos de primer semestre del programa Técnico en Mantenimiento de Equipos
de Computo de la Institucion Técnica Nazaret” de la Corporacién Universitaria
Minuto de Dios tuvo como objetivo principal orientar a los estudiantes en el uso
adecuado a las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacidon presentes en su
entorno; de tal manera, que se favoreciera el desarrollo de sus procesos de
aprendizaje en relacion a las competencias comunicativas, a través de
implementacion de un Ambiente Virtual de Aprendizaje (AVA) y la apropiacién de

diversas herramientas Web e informéaticas dentro del aula.

El enfoque utilizado en este proyecto fue mixto: cualitativo — cuantitativo, con
disefio cuasi experimental. La muestra que se utilizd fue de 20 estudiantes de la

nocturna. Los instrumentos que utilizaron fueron del tipo encuesta y entrevista.

Se concluyé en este trabajo “que las Tecnologias de Informacién y
Comunicacion influyen como instrumentos eficaces para el fortalecimiento de las
distintas competencias comunicativas en los estudiantes” (p.79). Es decir que por
medio de las actividades propuestas los estudiantes adquirieron habilidades y
destrezas en el manejo de herramientas web y tecnologicas, reflejadas e
interpretadas en los distintos medios de comunicacion, llevandolos a trabajar de
forma colaborativa, permiti6 igualmente que los estudiantes desarrollaran

competencias comunicativas, especificamente en habilidades linguisticas y
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gramaticales, produciendo textos y frases estructuradas por el hablante y por el

oyente.

Anzules (2014) en su tesis “Estrategia didactica para desarrollar el
Aprendizaje Basado en Problemas —ABP- en la asignatura TIC de La Unidad
Educativa Kasama” de la Universidad Autonoma de los Andes, tuvo como objetivo
el desarrollar una estrategia didactica para el mejoramiento del Aprendizaje Basado
en Problemas en la asignatura TIC en la Unidad educativa “Kasama”. Su enfoque
fue mixto: la modalidad cualitativa fue basada esencialmente en las observaciones
y dialogos con los involucrados en la problemética relacionado con el proceso
ensefianza-aprendizaje en el aprendizaje basado en problemas (ABP). El aspecto
cuantitativo se utilizd para confirmar los sintomas del problema con base en
encuestas y en la tabulacion estadistica. La muestra fue de 143 estudiantes. Se
concluyé en este trabajo que “/a estrategia se ajusta a un programa de refuerzo
escolar y generar en el estudiante un aprendizaje comprensivo que le permita a
ellos resolver cualquier tipo de pregunta propuesta en el examen de admision de la
Universidad.” (p. 84). Ademas agrega que:

... esta estrategia involucra al estudiante en una situacién problémica que

debe abordar de diversas maneras para llegar a dar una posible solucién, en

el proceso, la metacognicion y la motivacion juegan un papel determinante
en esas habilidades que le van a permitir llegar a establecer conclusiones.”

(Anzules 2014, p. 84)

Se evidencia entonces que el emplear una metodologia como el ABP

combinada con el uso de las TIC desarrolla y fortalece las competencias en los
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estudiantes involucrados, ademas facilita el trabajo en equipo y el interés en su

aprendizaje.

Grillo, Leguizamon y Sarmiento (2014) en su tesis de maestria titulada
“Mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de cuarto grado de basica
primaria mediante el desarrollo de estrategias cognitivas con el apoyo de un
recurso TIC” de la Universidad de la Sabana, cuyo objetivo fue mejorar la
comprension lectora, en los estudiantes de cuarto grado de la Institucion Educativa
Roberto Velandia mediante el desarrollo de estrategias cognitivas empleando una

herramienta TIC como recurso.

Esta investigacion tuvo un enfoque mixto. El nivel de investigacion fue
descriptivo con un disefio de investigacion-accion. La muestra estuvo conformada
por cuarenta estudiantes de cuarto grado de basica primaria. La elecciéon de la
muestra fue determinada por medio de un muestreo de tipo intencional. Se
utilizaron tres tipos de instrumentos: la encuesta para estudiantes y directivos, el

diario de campo y el uso de un Blog como recurso didactico.

Después de concluida esta investigacion afirman los autores que se observo
una mayor practica de lectura con el aprovechamiento de las herramientas TIC y
sugieren la utilizacién del Blog como recurso tecnolégico para mejorar los niveles
de comprension lectora, principalmente por la interactividad que se puede generar
entre los estudiantes y los docentes. Los resultados de esta investigacion aportan
sélidas bases para confirmar la veracidad de la propuesta del presente estudio

investigativo.
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Hernandez (2012) en su tesis “Escritura colaborativa digital, fortalecimiento

de la composicion textual desde el trabajo colaborativo digital” de la Universidad de
la Sabana, tuvo como objetivo el describir los efectos de la escritura colaborativa
digital en la composicion textual individual de los estudiantes del ciclo-Il en el
Colegio San Cristébal Sur. La investigacion se fundamenté en un disefio cualitativo
de tipo estudio de caso. La muestra fue por conveniencia al seleccionar estudiantes

caracteristicos del ciclo II.

Se concluyd en este proyecto que “el trabajo colaborativo permitié romper el
aislamiento que como escritor caracterizaba al estudiante inicial, que en solitario
escribia desde los referentes externos en la mayoria de trabajos de expresion
escrita” (p. 161). También se concluye en este trabajo que se puede llegar a formar
escritores competentes desde la escritura colaborativa digital, porque al escribir
conocen el cédigo del lenguaje y aplican estrategias de composicién que les
permite compartir lo que re-construyen. Ademas afirman que la escritura
colaborativa digital tiene varios rasgos e insumos que facilitan los procesos de la

escritura, hasta llegar a una version aceptable del producto deseado.

Escalante (2011) en su proyecto de maestria “Implementacion de una
propuesta didactica centrada en las competencias emocionales y comunicativas
para la solucion de conflictos en el aula de clase” de la Universidad Tecnoldgica de
Pereira. Su objetivo fue establecer una propuesta didactica que buscara mejorar las
competencias emocionales y comunicativas en la solucion de conflictos en el aula
de clase, con los estudiantes del grado 9° del colegio Jorge Eliecer Gaitan de la
ciudad de Pereira. La investigacion se desarrollo bajo un enfoque cuantitativo y su

alcance fue en un nivel descriptivo. El disefio de la investigacion fue pre
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experimental descriptivo, la muestra la conformaron 27 estudiantes del grado
noveno, con edades entre 13 y 18 afos. La investigacion dedujo que la propuesta
permitié descubrir que a través de algunas estrategias pedagodgicas estructuradas,
era posible elevar los niveles en las competencias comunicativas y emocionales de

los estudiantes.

El autor invita finalmente a realizar extrapolacion del concepto de
competencia como proceso a la docencia de la siguiente manera:
El proceso de ensefianza- aprendizaje lleva consigo como paso a seguir la
evolucion de dichas competencias no como producto medible o cuantificable
sino como evidencia de progreso, gue normalmente no es observable por si
misma, sino a través de desempefos y acciones especificas en contextos
diferentes a la luz del conocimiento. Dicha evaluacion debe considerar los
multiples contextos y los diferentes aspectos donde se pueda evidenciar la
competencia, de alli que se deba evaluar de formas mdultiples, como saber,
habilidad, valor, actitud y como motivacién, y cada uno de ellos con su saber

propio (tedrico, contextual y procedimental). (Escalante, 2011, p. 34)

Es entonces desde los desempefios y las acciones concretas donde se
evidenciaran las competencias, de ahi que el presente estudio se constituird en
otra iniciativa por abarcar el problema del cémo fortalecer las competencias
comunicativas en estudiantes del nivel media de Pereira Colombia, pero desde el
uso y aprovechamiento de las TIC y utilizando como estrategia didactica el Método

de Aprendizaje Basado en Problemas (ABP).
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En la region del Eje Cafetero en Colombia se cuenta con algunos trabajos
desarrollados del tipo mediciones del nivel de comprension de lectura en alumnos
de educacion basica regular; éstas fueron desarrolladas por otros docentes de la
misma Institucion Educativa INEM FELIPE PEREZ de Pereira en afios anteriores y
de otros docentes de otras instituciones que han investigado el tema, desde sus

estudios de maestria y doctorado en diferentes universidades de la region.

Se hace énfasis en que la comunicacién humana se convierte en la base del
desarrollo de todos los seres que pertenecen a una sociedad, lo que le permite
profundizar en las diferentes competencias comunicativas y en donde el lenguaje
es tal vez una de las herramientas mas poderosas jamas creadas por el hombre
que le permite expresar las ideas logrando avances fundamentales en la
configuracion de ese entramado de saberes denominado cultura, asi lo afirma

Arango (2005).

Con respecto a la importancia de trabajar una propuesta narrativa como
salida a la poca participacién en los estudiantes de la Institucién Educativa INEM
Felipe Pérez de Pereira y retomando el trabajo de maestria realizado por Agudelo
y Correa (2010) y denominado: “Secuencia didactica para el mejoramiento de la
competencia literaria en estudiantes de grado sexto de ensefanza basica
secundaria de la Institucion Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira” plantean que:

En el paso a paso del proceso de escolaridad de los estudiantes se

encuentra la transicion de la lectura en primaria a la parte productiva y de

arraigo en la secundaria, donde se busca el desarrollo de la competencia
literaria, incentivando el gusto por la lectura, el andlisis y la produccién de

sus propios textos. En este transcurso se presentan diversos obstaculos
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de aprendizaje para los educandos los cuales deben ser superados en
conjunto entre docentes y estudiantes, para asi lograr las competencias
necesarias y requeridas en el proceso de formacion académica. Dicha
situacion no es ajena para los docentes de la I.E. INEM Felipe Pérez de
Pereira, en el cual se evidencia ciertos obstidculos de aprendizaje
normales para la edad escolar de los educandos y su proceso de
transicion (...) para lo cual es necesario disefiar estrategias didacticas que
se acerquen al estudiante a ser participes de su proceso de ensefianza y
aprendizaje (...)

Es importante sefialar que el texto narrativo es el recurso pedagdgico mas
amplio y con una maravillosa capacidad de adaptarse a las necesidades
educativas; el texto por ser la unidad linglistica con sentido completo,
contribuye positivamente para lograr este desempefio no solo linguistico

sino también literario. (Agudelo & Correa, 2010, pp. 37 - 38).

Agudelo y Correa (2010) afirman que “Las habilidades comunicativas y por
ende las competencias para ser y hacer no ha sido estimulada adecuadamente
dando como resultado el descrédito al mundo de la lectura” (p. 3). Ademas
plantean la estrategia de la secuencia didactica como estrategia metodoldgica
teniendo en cuenta los aportes tedricos de investigadores como Camps (2003) y
Rincon (2013), quienes con su experiencia en el aula, permiten

Abrir un panorama mas amplio a la problematica educativa, y con la clara

conviccion de que toda intervencién educativa debe mejorar el desempefio

del estudiante en el area de lenguaje y la literatura, ya que éstas

transversalizan las demas areas del conocimiento (p. 13).



El lenguaje entonces como la capacidad humana por excelencia, le
permite al ser humano apropiarse conceptualmente de la realidad que lo
circunda, y es por medio de diversos sistemas simbdlicos, entre ellos el lenguaje

escrito, que le es posible la representacion de dicha conceptualizacion.

Es desde alli, y desde la propuesta del gobierno nacional de Colombia en

el desarrollo de las competencias comunicativas donde nace esta propuesta.

2.2. Bases Legales

2.2.1. Normas nacionales.

Lineamientos y Estandares del Ministerio de Educacion Nacional de Colombia
(MEN, 2006):

El lenguaje tiene presencia con fuertes implicaciones en la manera de
concebir los procesos de comunicacién e interaccion y es a través de la forma
como estan estructurados los Estdndares Basicos de Competencias del
Lenguaje; cuyo punto de partida fueron los lineamientos, los cuales se unen en la
tarea del Ministerio de Educacién Nacional MEN, para establecer unos referentes
comunes que, “al precisar los niveles de calidad a los que tienen derecho todos
los nifos, nifias y jovenes, orienten la busqueda de la calidad de la educacion por

parte de todo el sistema educativo”. (MEN, 2006, p.11).

En este sentido, se recoge del mismo documento:
un estandar es un criterio claro y publico que permite juzgar si un

estudiante, una institucion o el sistema educativo en su conjunto cumplen
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con unas expectativas comunes de calidad; expresa una situacion
deseada en cuanto a lo que se espera que todos los estudiantes aprendan
en cada una de las areas a lo largo de su paso por la Educacién Basica y
Media, especificando por grupos de grados el nivel de calidad que se

aspira alcanzar”. (MEN, 2006, p. 11)
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Ley de TIC 1341 del 30 de Julio de 2009: (Comision de regulacién de

Telecomunicaciones, 2009):

El expresidente Alvaro Uribe en su momento sancioné esta Ley con la que
se busco darle a Colombia un marco normativo para el desarrollo del sector de
Tecnologias de Informacion y Comunicaciones (TIC), ella promueve el acceso y
uso de las TIC a través de la masificacion, garantiza la libre competencia, el uso
eficiente de la infraestructura y el espectro, en especial, fortalece la proteccion de

los derechos de los usuarios.

La Ley de TIC, es sin duda alguna una de las legislaciones mas esperadas
en los ultimos afios debido al ambito de su regulacion que son las tecnologias de
la informacion y comunicacién. Establece el marco legal de la Sociedad de la
Informacion y el Conocimiento para Colombia, prueba de tal reconocimiento se
evidencia expresamente en su articulo 3, al expresar que:

El Estado reconoce que el acceso y uso de las Tecnologias de la

Informacion y las Comunicaciones, el despliegue y uso eficiente de la

infraestructura, el desarrollo de contenidos y aplicaciones, la proteccion a

los usuarios, la formacion de talento humano en estas tecnologias y su



caracter transversal, son pilares para la consolidacion de las sociedades

de la informacién y del conocimiento (p. 2).

Igualmente en esta Ley se fortalece el réegimen de proteccién al usuario en
cuanto a los servicios de comunicaciones, el cual la CRC, debera crear una
regulacion en materia de proteccion al usuario. Al respecto se destacan los
siguientes articulos:

Articulo 2.- Principios Orientadores: el Derecho a la comunicacion, la

informacion y la educacion y los servicios béasicos de las TIC.

Articulo 39.- Articulacion del plan de TIC. (p. 36)

El Ministerio de Tecnologias de la Informacién y las Comunicaciones
coordinard la articulacion del Plan de TIC con el Plan de Educaciéon y los demas
planes sectoriales, para facilitar la concatenacion de las acciones, eficiencia en la

utilizacion de los recursos y avanzar hacia los mismos objetivos.

Ademas MinTIC apoyara al Ministerio de Educacion Nacional para:

1. Fomentar el emprendimiento en TIC, desde los establecimientos
educativos, con alto contenido en innovacion. 2. Poner en marcha un
Sistema Nacional de alfabetizacion digital. 3. Capacitar en TIC a docentes
de todos los niveles. 4. Incluir la catedra de TIC en todo el sistema
educativo, desde la infancia. 5. Ejercer mayor control en los cafés Internet,

para seguridad de los nifios. (parr. 6)

Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994):

Se destacan de esta Ley los siguientes articulos relacionados con el tema:
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Articulo 20. Objetivos generales de la educacion basica. Son objetivos
generales de la educacion basica: a) Propiciar una formacion general
mediante el acceso, de manera critica y creativa, al conocimiento
cientifico, tecnologico, artistico y humanistico y de sus relaciones con la
vida social y con la naturaleza, de manera tal que prepare al educando
para los niveles superiores del proceso educativo y para su vinculacion
con la sociedad y el trabajo; b) Desarrollar las habilidades comunicativas
para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse
correctamente; ¢) Ampliar y profundizar en el razonamiento légico y
analitico para la interpretacién y solucion de los problemas de la ciencia, la

tecnologia y de la vida cotidiana. (p. 6)

2.2.2. Normas internacionales.

La Educacién es un derecho Humano de la UNESCO (2015):

Todos los Estados de América Latina se han comprometido, a través de
diferentes mecanismos, a garantizar el pleno ejercicio del derecho a la educacién
a todas las personas. La forma que hoy tiene ese compromiso, su legitimidad y
las normas que regulan su realizacion tienen una larga historia, que se remonta a

los origenes de los estados nacionales de la region.

Hay un hito que marca un salto fundamental y corresponde a la
Declaracion Universal de los Derechos Humanos (DUDH). Esta declaracion,
adoptada por cada uno de los paises de la region, establece que ‘la educacion

es un derecho humano fundamental”. (p. 9)
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Declaracion Universal de los Derechos Humanos —DUDH- (2015):

En el prélogo de asta se recoge que es un ideal comun por el que todos
los pueblos y naciones deben:

. esforzarse, a fin de que tanto los individuos como las instituciones,
inspirandose constantemente en ella, promuevan, mediante la ensefianza
y la educacion, el respeto a estos derechos y libertades y aseguren por
medidas progresivas de caracter nacional e internacional, su
reconocimiento y aplicacion universales y efectivos, tanto entre los pueblos
de los Estados Miembros como entre los de los territorios colocados bajo

su jurisdiccién. (p.3)

De este documento se recoge igualmente el siguiente articulo:

Articulo 26 (DUDH):

1. Toda persona tiene derecho a la educacion. La educacion debe ser
gratuita, al menos en lo concerniente a la instruccion elemental y
fundamental. La instruccion elemental sera obligatoria. La instruccion técnica
y profesional habra de ser generalizada; el acceso a los estudios superiores
sera igual para todos, en funcién de los méritos respectivos.

2. La educacion tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad
humana y el fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a las
libertades fundamentales; favorecera la comprension, la tolerancia y la
amistad entre todas las naciones y todos los grupos étnicos o religiosos, y
promovera el desarrollo de las actividades de las Naciones Unidas para el

mantenimiento de la paz.
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3. Los padres tendran derecho preferente a escoger el tipo de educaciéon

gue habra de darse a sus hijos (p.54)

2.3. Bases Teoricas

2.3.1. Aplicacion de las TIC en el Método ABP.

El equipo investigador después de revisada la literatura sobre el tema
llegd a la siguiente definicién sobre aplicacién de las TIC en el Método ABP (la

cual correspondio a la variable independiente de la investigacion).

Es una estrategia didactica que parte de las experiencias y vivencias
personales de los sujetos aprendientes y que mediante un proceso participativo e
interactivo que utiliza las tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC) le
permite generar al estudiante conocimientos y producir textos narrativos o de

cualquier indole.

Ademas con respecto a la aplicacion de las TIC es necesario generar
reflexion al alrededor de la incorporacién y el uso que tanto docentes como
estudiantes estan haciendo de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion, al respecto Coll (2008) en su trabajo sobre “Utilizacion de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion en la Educacién: del disefio
tecno-pedagdgico a las practicas de uso” propone indagar por el como, hasta qué
punto y bajo qué circunstancias y condiciones las TIC podrian llegar a modificar

las practicas educativas a las que se incorporan.



El autor anterior hace énfasis en que no es en las TIC, ni en sus
caracteristicas sino en las actividades que los profesores y los estudiantes lleven
a cabo donde radica la clave para comprender y valorar su impacto en la

educacion escolar.

El autor cita estudios comparativos internacionales y regionales
efectuados desde el afio 2003 hasta el 2008, donde muestra que hay enormes
diferencias entre los paises en cuanto a la incorporacion de TIC, infraestructura,
dotacion y conectividad. Por otro lado, los estudios coinciden en destacar dos
hechos:

El primero se refiere al uso mas bien restringido que profesores y

estudiantes hacen habitualmente de las TIC. El segundo a la limitada

capacidad que parece tener esta tecnologia, para impulsar y promover

procesos de innovacion y mejora de las practicas educativas. (Coll, 2008,

p. 83)

Esto evidencia que los discursos y las metodologias utilizadas por los
docentes estan bien estructurados, ademas reconocen las potencialidades que el
uso de las TIC traen al ambito educativo, sin embargo al interior de las aulas de

clase la realidad es otra, el proceso de incorporacién es lento o minimo.

En Dinamarca, Finlandia, Noruega y Suecia, segun informe de E-learning
Nordic 2006, a la pregunta ¢si las TIC han hecho aparecer nuevos métodos de
ensefianza? un tercio de los profesores encuestados no han utilizado nunca
estas tecnologias, aproximadamente la mitad entre 1 y 5 horas a la semana y el

17% las utilizan 6 o mas horas por semana (sobre todo docentes de secundaria).

69



70
Al respecto el mismo Coll (2008) plantea que “Los profesores afirman que estas
tecnologias no comportan una revolucion de los métodos de ensefianza y ven

mas su utilidad con el aprendizaje de contenidos especificos” (p. 80)

Los estudiantes se sitian mas como consumidores que como productores,
mas para trabajo individual que en grupo y los directivos ven las TIC como
valiosas para “desarrollo pedagdgico” pero en la practica en sus instituciones no
hay apoyo para su adquisicion. Similar situacion la plantea el autor al concluir
que:

... la situacion en California y Escocia, donde es evidente que se esta

teniendo acceso sobre todo en el hogar, pero en la escuela continua

siendo muy poco. Los usos que se hacen de ellas en el aula son

“periféricos” a los procesos de ensenanza. (Coll, 2008, p. 88)

El anterior panorama evidencia que una parte de la poblacién tiene acceso
a las TIC, pero que muy pocos han trascendido al nivel de apropiacion. Los
profesores las utilizan para beneficio personal (preparar, buscar informacion,
entre otros) poco o nada para la innovacion, apoyo a la labor educativa o trabajo
colaborativo. Es claro el desfase entre actitud positiva y los usos reales en el
desarrollo de las clases. Por otro lado son mas los estudiantes que estan
teniendo acceso a ésta tecnologias fuera del aula de clase y la facilidad con la
cual llegan y las incorporan a su cotidianidad, mientras que los procesos de
incorporacion en los docentes son diferentes. Este cambio acelerado y novedoso
para unos, es lento e invasivo para otros y genera otras dindmicas en las

relaciones de profesores, estudiantes y contenidos.



Aunque en ocasiones el panorama de la incorporacion de las TIC a la
educacion formal, sea poco alentador, es necesario detenerse en el potencial
transformador e innovador que puede aportarle a los procesos de ensefianza y
aprendizaje; la novedad de las nuevas TIC, no reside en que posibilitan la
comunicacién, siempre ha sido asi, tampoco en los simbolos o iconos, siempre
han estado, la novedad, segun Coll (2008):

... reside en el hecho que las TIC digitales permiten crear entornos que

integran los sistemas semibticos conocidos y amplian hasta limites

insospechados la capacidad humana para (re) presentar, procesatr,
transmitir y compartir grandes cantidades de informacion con cada vez
menos limitaciones de tiempo y espacio y de forma casi instantanea y con

un coste econdmico cada vez menor. (p. 85).

Son pues las TIC un instrumento psicolégico que posibilita pensar, sentir y
actuar de manera individual o en compafia de otros; es una herramienta de

pensamiento y de interpensamiento, desde la mirada vigotskyana.

Las TIC digitales son mediadoras de procesos inter-intrumentales
implicados en la ensefianza y aprendizaje, porque pueden mediar las relaciones
entre los participantes (estudiantes, contenidos y profesores) y pueden mediar
las interacciones y los intercambios comunicativos entre los participantes
(profesores y estudiantes o entre estudiantes). El mismo Coll (2008) al respecto
plantea:

La potencialidad mediadora de las TIC sélo se actualiza, sélo se hace

efectiva, cuando estas tecnologias son utilizadas por alumnos y profesores
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para planificar, regular y orientar las actividades propias y ajenas,
introduciendo modificaciones importantes en los procesos intra e inter-

psicolégicos implicados en la ensefianza y el aprendizaje. (p. 85)

Las TIC despliegan entonces su maxima capacidad como lo recoge Coll
(2005) en su trabajo de investigacion denominado “Tecnologia y practicas
pedagogicas: las TIC como instrumentos de mediacién de la actividad conjunta
de profesores y estudiantes” en donde se refiere al uso de las TIC como
instrumentos y al respecto plantea:

Las TIC como instrumentos psicologicos son mediadoras como lo afirman

Lajoie & Azevedo (2006); Lajoie (2000); Lajoie, Azevedo & Fleizer (1998);

Salomén, Perkins & Globerson, (1991) cuando son utilizadas como

‘instrumentos cognitivos” o como lo plantean Jonassen (1996) y Carr

(2000) como ‘“instrumentos de la mente”; es decir, cuando son utilizadas

de manera que ‘los involucran necesariamente en el pensamiento critico

sobre el contenido que estan estudiando” (Coll, 2005).

Las TIC como tal son herramientas tecnolégicas que debido a las
caracteristicas y propiedades de los entornos simbdlicos permiten crear y pueden
ser utilizadas por estudiantes y profesores en su proceso de ensefianza y
aprendizaje, introduciendo claro esta la o las metodologias acordes a los

procesos formativos que se deseen implementar.

Con respecto al concepto del Método ABP se recogen en esta tesis los
aportes de A.F.A. Editores (1999) y Galvez (2004) citada por Ynga & Milagros

(2013):
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El ABP se sustenta en la concepcion del aprendizaje activo, que propicia
la participacion en torno a una realidad cambiante; estimula la creatividad,

criticidad, cooperacion y compromiso (p. 3).

En tal sentido, en este método el docente establece los objetivos

educativos y sus contenidos derivados, asi como las competencias de los

alumnos para ser abordados de forma activa, dindmica y participativa de los

estudiantes. Galvez (2013) afirma que:

... la accién didactica parte de los conocimientos previos que tiene el
alumno, para luego avanzar mediante la construccion de aprendizajes
significativos, que resalten las intenciones pedagdgicas (A.F.A. Editores,
1999). Asimismo, ‘el ABP se nutre de los principios del aprendizaje

cooperativo” (p.4).

Garcia, Pedraz & Antén (2007) afirman con respecto al Método ABP en su

texto “Aprendizaje basado en Problemas: una alternativa al método tradicional”

que:

El estudiante se constituye en el actor principal de la obra, es el centro de la
metodologia. Una metodologia que le permite segun Delors (1996):
Adaptarse a los cambios, Fomentar un espiritu critico, Aprender a aprender,
Trabajar y aprender en equipo. El estudiante se convierte en el responsable
de su propio aprendizaje y para ello se le proporcionan medios materiales y
humanos. Esto nos lleva a acercarnos a un protagonista eliptico, pero sin el
gue la pelicula no habria podido realizarse, el productor, el que pone los

medios: la institucion. (p. 81)



Indican que este método inicialmente se aleja del tradicional, no solo
porque se parte del interés y motivacion de los estudiantes y no del docente, sino
porque son los estudiantes quienes de forma autdbnoma gestionan, buscan,
indagan, contribuyen y aportan al desarrollo y solucién de un problema real,
guiados claro esta por las orientaciones que hace el docente a lo largo del
proceso. Al respecto Santrock (2006) citado por Ynga y Milagros (2013)
sostienen que el ABP es:

Un método de ensefanza-aprendizaje que enfatiza la resolucién de

problemas de la vida real, a través de la discusion en pequefios grupos.

Los estudiantes identifican los problemas que quieren explorar y proceden

a localizar el material y recursos que necesitan para resolver un problema

especifico. Los maestros actlan como guias, ayudando a los estudiantes

a monitorear sus esfuerzos para resolver el problema, el cual debe estar

centrado en el alumno. (p.5).

Por lo tanto, la accion didactica parte de los conocimientos previos que
traen los alumnos, para luego avanzar mediante la construccion de aprendizajes
significativos, los cuales necesariamente resaltan las intenciones pedagogicas de
los docentes. Es decir que el Método ABP enriquece el trabajo en equipo y
contribuye como lo afirma Galvez (2013) “el ABP se nutre de los principios del

aprendizaje cooperativo” (p.4).

De ahi que la apliacion de las TIC al Método ABP proporcionarian cambios
en todos los aspectos de la vida del estudiante, tales como: valores, actitudes,
comportamientos y relaciones interpersonales, ademas seria dificil esperar que

un cambio de esta relevancia no tuviera impacto en la educacion, en ella ha ido
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adquiriendo gran valor, ya que la utilizacién estos recursos tecnolégicos aunados
a una adecuada metodologia en el aula, haria posible pasar de ser una idea, a
convertirse en una necesidad y en una herramienta de trabajo basica para los

docentes y para el disfrute de los estudiantes.

Determinar el alcance educativo que tienen las TIC es imponderable en la
actualidad, ya que no todo lo tecnolégicamente viable es educativamente pertinente
por si solo, necesitando afiadir a este mundo de oportunidades, una dimension
pedagogica apropiada y necesaria a su vez y ello lo constituye el uso de una

metodologia como la del ABP.

Valeiras (2006), desarroll6 una tesis doctoral de la Universidad de Burgos,
titulada “Las Tecnologias de la Informacion y la comunicacion integradas en un
modelo constructivista para la ensefianza de las ciencias”, en este trabajo se
abordaron varias teorias constructivistas y se apoyd en las tecnologias de la
informacion y la comunicacion para la ensefianza de las ciencias, estas teorias son

vigentes también para el estudio de las competencias comunicativas.

Al respecto este autor plantea que dentro de la concepcion constructivista
del aprendizaje, cuestiona el curriculo escolar, porque hace que memoricen datos o
definiciones y se refiere al papel que juegan los alumnos en el desarrollo de la
comprension y la forma como se incentiva a través de la ensefianza; para subsanar
este problema y desarrollar una estrategia que posibilite la comprension, propone
sistematizar un enfoque que lo llamo “Ensefianza para la comprension”, propuesta
desarrollada en la universidad de Harvard y tiene como principio las inteligencias

multiples propuestas por Gardner.
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El Aprendizaje Basado en Proyectos o como comunmente se conoce
Método ABP es una estrategia de ensefianza aprendizaje que como lo afirma el
Ministerio de Educacion, Cultura y Arte de Espafia (2012) parte de dos premisas:

1. Disponer de un problema / proyecto real planteado al alumnado que

impulsa a los estudiantes a trabajar en equipo para buscarle solucion.

2. Una integracion total y plena del proyecto en el curriculo del médulo

correspondiente de forma que las materias impartidas se supediten a la

resolucion del mismo. (p.21)

Desde este Ministerio se plantea que el objetivo del Método ABP es:

... el disefio de un planteamiento de accion donde los estudiantes identifican
el qué, con quién, para qué, cdmo, cuanto, factores de riesgo a enfrentar,
medidas alternativas para asegurar el éxito, resultados esperados, y no la
solucién de problemas o la realizacion de actividades. EI ABP, como
estrategia de aprendizaje, debe producir cambios significativos en los

estudiantes. (p.21)

Para clarificar aun mas las funciones del método tradicional en
comparaciéon con el Método ABP veamos la figura 1 sugerida por la comunidad

europea.

Aprendizaje
T radicional

El conocimiento
wviene determinado

Por el proyecto

El alumno/a es un El alumnado se
mMmero espectador Convierte en un
elermento active

El profeso.
expe:g es el El profesorado tiene
un rol de guia

Figura 1 Contraste aprendizaje tradicional y el ABP
Fuente: Ministerio de Educacién y Cultura Espafia



77

En la figura anterior se evidencia que en este método los contenidos
pasan a un segundo plano y el rol protagénico lo asume el estudiante con el

acompafnamiento del docente.

Kenley (1999) citado por Ynga y Milagros (2013) precisa que los
elementos de aprendizaje del Método Convencional y del ABP tienen ciertas

diferencias como se evidencian en la Tabla 1.

Tabla 1 Diferencias Método Convencional Vs Método ABP

Elementos del En el Aprendizaje En el ABP
Aprendizaje Convencional
Responsabilidad de generar Preparada y presentada La situacion de aprendizaje es presentada por
el ambiente de aprendizaje y por el profesor el profesor y el material de aprendizaje es
los materiales de ensefianza selecionado por los alumnos
Secuencia en el orden de las Determinadas por el Los alumnos participan activamente en la
acciones para aprender profesor generacion de esta secuencia
Momento en el que se trabaja Después de presentar el Antes de presentar el material que se
en los problemas y ejercicios  material de ensefianza aprendera
Responsabilidad de Asumida por el profesor Los alumnos asumen una responsabilidad
aprendizaje activa en su aprendizaje
Presencia del experto Imagen representada por El profesor es un tutor, pero no tiene un papel
el profesor directivo, es parte del grupo de aprendizaje
Evaluacion Determinada y ejecutada El alumno juega un papel activo en su
por el profesor evaluacion y la de su grupo de trabajo

Fuente: Kenley (1999) citado por Ynga y Milagros (2013)

Prieto (2006) Citado por el Servicio de Innovacion Educativa de la
Universidad Politécnica de Madrid (2008) en el texto “Aprendizaje basado en
Problemas. Guias rapidas sobre nuevas metodologias”, con respecto a este
enfoque denominado de Aprendizaje Activo sefalan que:

El aprendizaje basado en problemas representa una técnica eficaz y

flexible que, a partir de lo que hacen los estudiantes, puede mejorar la

calidad de su aprendizaje en aspectos muy diversos. Asi, el ABP ayuda al
alumno a desarrollar y a trabajar diversas competencias. Entre ellas

destaca: Resolucién de problemas, toma de decisiones, trabajo en equipo,
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habilidades de comunicacién, argumentacion, presentacion de
informacion, desarrollo de actitudes y valores: precision, revision,

tolerancia. (Prieto, 2006, p, 4)

Se puede afirmar que el Método ABP favorece el desarrollo de habilidades
en cuanto a la busqueda y manejo de informaciéon y ademas desarrolla las
habilidades de investigacién, ya que, los alumnos en el proceso de aprendizaje,
tendran que, a partir de un enunciado, averiguar y comprender qué es lo que

pasa y lograr luego una soluciéon adecuada a esa problematica.

Veamos ahora a través del figura 2 las caracteristicas del Método ABP

descritos por Salinas (2013).

Los cursos con este
modelo de trabajo
se abren a
diferentes
disciplinas del
conocimiento

Es un método de
trabajo activo donde

los alumnos El maestro se
participan convierte en un
constantemente en la facilitador o tutor
adquisicion de su del aprendizaje

conocimiento

CARACTERISTICAS
DEL ABP

— -
7~ ™~
' 4 . " R
/ El método se orienta a la \
< solucién de problemas ‘%)

Es un método que
estimula el trabajo
colaborativo en
diferentes disciplinas,

que son seleccionados o
disefiados para lograr el

aprendizaje de ciertos f se trabaja en grupos
objetivos de conocimiento ./’ pequenos
S s El aprendizaje se

centra en el
alumno y no en el
profesor o sélo en
los contenidos

Figura 2 Caracteristicas del método ABP
Fuente: Salinas C. (2013: p. 55)



Para continuar este recorrido por la revision bibliografica es necesario
empezar por retomar los propositos que desde el Ministerio de Educacion
Nacional de Colombia se tiene frente al tema de las competencias y hacer la
relacion con las competencias comunicativas y describir realmente ¢cual es la
realidad en torno al desempefio de los estudiantes de la media que permita
presentar una estrategia que genere impacto entre la poblacion objeto de la

muestra?

Asimismo es importante retomar el concepto de constructivismo en sus
multiples acepciones y su relacibn con las tecnologias y cuestionarnos en
relacion con ¢de qué manera esta impactando el uso de las TIC en la educacion

hoy?

Para empezar es menester determinar desde el mismo MEN (2003) ¢Qué
se persigue con la aplicacion de las pruebas SABER en los grados 30, 5°y 9°?. Y
al respecto desde este ministerio se recogen los siguientes propositos:

1. Contribuir al mejoramiento de la calidad de la educacién colombiana
mediante la realizacion de evaluaciones periddicas del desarrollo de las
competencias de los estudiantes de la educacién basica.

2. Conocer las fortalezas y debilidades de los estudiantes de educacién
basica de todos los establecimientos educativos del pais en el
desarrollo de competencias esenciales para la vida personal, social y
laboral.

3. Conocer los avances en el desarrollo de estas competencias basicas

en el tiempo.
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4. ldentificar factores escolares, personales, familiares y sociales que
inciden en los resultados de los estudiantes, para orientar las
decisiones en torno a las politicas de mejoramiento de la calidad de la

educacion. (MEN, 2003: p. 5)

Ahora bien, como lo afirma Camps (2003) en su articulo sobre “Ensefiar a
escribir sin prisa... Pero con sentido” plantea que:

El desarrollo de la investigacion sobre la ensefianza y el aprendizaje del

lenguaje escrito ha experimentado un desarrollo importante en los ultimos

afos, en parte paralelo al que han experimentado los estudios lingiisticos

y psicolégicos que las propuestas de ensefianza han tomado como

referentes” (p. 1).

Es decir, hay una preocupacién constante por el tema y éste no es la
excepcion. De otro lado, el enfoque constructivista ha sido en ultimos afios uno
de los mas ricos en propuestas, vinculandola con el uso de la tecnologia,
enfatizando en su uso como un medio que favorece el aprendizaje, este
aprendizaje, mediado por TIC, hace hincapié en los mecanismos de influencia
educativa, los aprendizajes colaborativos y cooperativos, los aprendizajes
significativos y en definir las competencias, los contenidos especificos y las

actitudes.

Hernandez (2007: p. 8) plantea en la siguiente figura 3 la sintesis de lo
gue abarca el Constructivismo Mediado por TIC, base del Método ABP vy
denominado por ella como Constructivismo Social y que involucra diferentes

herramientas y recursos virtuales y vincula a otros miembros de la comunidad:
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\ Constructivismo
\ Posicién epistemolégica

explica
\ Evolucién de los procesos \ El origen \ La construccién
del

\ Conocimiento

se manifiesta en

\ Formas de aprender \ Personas en comunidad virtual
\ Aprendizaje cooperativo en linea

\ Curso en linea \ Foro \ Chat \ Correo \ Internet

Algunos presupuestos basicos del Constructivismo:

La mente filtra lo que le llega del mundo

La mente es la fuente de significado

Se reconoce el mundo desde la interpretacion de las experiencias
Los humanos crean sus propios significados

Todo conocimiento se construye desde lo sociocultural

Conocer es comprender en esencia un objeto de conocimiento

% Ok % o %

Es factible aplicar el aprendizaje cooperativo en la educacion en linea

Figura 3 Definicién del constructivismo
Fuente: Hernandez (2007, p. 8)

Como se evidencia en la figura 3 la funcion principal del Constructivismo
Social segun Hernandez (2007) es “construir el conocimiento entre los

participantes en la tarea académica”. (p 9).

2.3.2 Competencias Comunicativas.

Desde la linglistica aplicada Canale y Swain (1980) expresan que la
competencia comunicativa es:

una macrocompetencia compuesta por cuatro microcompetencias o

subcompetencias, las cuales se refieren al conocimiento del codigo

linguistico, la sintaxis y la semantica en el nivel de la gramatica, de la

oracion, de la fonologia (competencia gramatical); al modo en que se

combinan formas gramaticales y significados para lograr un texto trabado,
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hablado o escrito en diferentes géneros (competencia discursiva); a las
reglas sociales (competencia sociolinguistica); y al dominio de las
estrategias de comunicacion verbal y no verbal que pueden utilizarse para
favorecer la efectividad de la comunicacion (competencia estratégica). (p.

2)

Y complementa la definicién Escalante (2011) cuando afirma que:

Vivir en sociedad implica necesariamente poderse comunicar con otros de
maneras efectivas, saber comunicar lo que se quiere, fortalecer la posibilidad
de llegar a acuerdos justos y benéficos para todos; en la medida en que se
desarrolle dicha competencia mas probable es que se pueda interactuar de

manera constructiva, pacifica, democratica e incluyente (p. 34).

La competencia comunicativa se relaciona entonces con la habilidad para
hacer algo mediante el lenguaje, es decir saber cuando hablar, cuando no y de qué

hablar, con quién, cuando, donde y en qué forma hacerlo.

En palabras de Hymes (1971) afirma igualmente que las tesis del
interaccionismo social desarrolladas por Bakhtine, Vygotsky, Habermas &
Bronckart y que influyen poderosamente en la definicibn de competencia
comunicativa como un saber linglistico y un saber sociolinguistico compartidos por
los hablantes y que segun Jiménez (2010) coincide en establecer que ‘os
componentes de la competencia comunicativa son: el componente gramatical, el

sociolinguistico, el textual discursivo y el estratégico o pragmatico”. (p. 46)
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Existe consenso igualmente en el equipo investigador en definir el término

de competencia comunicativa como la capacidad que pueden adquirir los seres
humanos para expresarse correctamente y sin dificultad y que involucra aspectos
formales, semanticos, sintacticos y pragmaticos (intencion) que le permiten
entender los diferentes mensajes que se le transmiten y emitir los propios en un
contexto determinado, utilizando un conjunto de cédigos linguisticos

convencionales.

Ademas es pertinente retomar los planteamientos de Cassany (2009) quién
en su libro “Cémo se Aprende a Escribir” nos propone entre otras cosas las
siguientes:

En definitiva escribir es un procedimiento de conseguir objetivos en las

comunidades alfabetizadas. Aprender a escribir sélo tiene sentido si sirve

para acometer propdésitos que no se pueden conseguir con la oralidad. Entre
otras cosas, escribir consiste en aprender a utilizar las palabras para que
signifigue lo que uno pretende que signifiqgue en cada contexto (Cassany,

2009, p. 17)

Es decir que desarrollar la competencia comunicativa implica entre otras
cosas saber para qué se quiere hacer, definir cual es la intencion, para a partir de

ello determinar qué tipo de cédigos utilizar.

Asimismo, recordemos que los seres humanos no sélo se comunican de
forma escrita, también lo hacen de forma oral y en ambos casos se tendria
necesidad de desarrollar una serie de estrategias que permitan convencer y

persuadir al publico al que se dirigen, en este sentido se recogen los aportes de
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Perelman (1997) quien afirma que la forma en que un usuario argumenta y
sustenta delante de un auditorio sus ideas, con la intenciéon de persuadirlo y
convencerlo, refiere que el sujeto se debe interesar en la estructura de su discurso,
en la forma en como lo va a decir, en la manera cdmo lo va a sustentar y en la
forma cdmo lo va a argumentar; es decir que se busca generar adhesion de los
oyentes o lectores (auditorio) a través del mismo convencimiento de él mismo como

expositor y del uso que hace al persuadir a los asistentes.

Para entender alin mejor esta variable sobre competencias comunicativas es
pertinente analizarla en cada una de las dimensiones descritas por Canale & Swain

(1980):

e Dimensién Gramatical

Para entender este concepto se recogen los planteamientos de Borddn
(1993) quien define esta dimensién como: “el dominio del codigo lingdiistico para
dominar las reglas de formacién de palabras y de oraciones, de Iéxico y de

pronunciacion” (p.5).

Sanchez (2010) en su texto sobre “Apuntes a la historia de la ensefianza
de lenguas extranejras: la ensefianza de la gramatica” define la gramética como:
... la graméatica es una ciencia en sentido amplio, y comparto la opinion de
Ignacio Bosque (1999) cuando indica que: “La gramatica es la disciplina
gue estudia sistematicamente las clases de palabras, las combinaciones
posibles entre ellas y las relaciones entre esas expresiones y los

significados que puedan atribuirseles. Esas propiedades, combinaciones y



relaciones pueden formularse de maneras diversas y puede haber, por lo

tanto, muchas graméaticas de la Gramética de una lengua. (p. 61).

Esta subvariable se centra directamente en el conocimiento y la habilidad
requeridos para emprender y expresar adecuadamente el sentido literal de las
expresiones, es decir que esta dimension se refiere al dominio del coédigo
linglistico, al conocimiento practico de la estructura, a los elementos y a las
reglas de la lengua en sus diversos niveles, tal como lo plantea Jiménez (2010)

se refiere a “lo fonoldgico, morfosintactico y léxico semantico”. (p. 46).

Con esta subvariable de la competencia comunicativa se relaciona
entonces el conocimiento que deben tener los usuarios de las reglas de
ortografia, la correcta pronunciacion, el conocimiento del vocabulario y de las

reglas gramaticales, es decir, al conocimiento de la lengua como sistema.

e Dimensidon Sociolinguistica

El Centro Virtual Cervantes (2017) en su sitio web indica que el término
sociolinguistica:

... estudia el lenguaje en relacion con la sociedad. Su objetivo de analisis

es la influencia que tienen en una lengua los factores derivados de las

diversas situaciones de uso, tales como la edad, el sexo, el origen étnico,

la clase social o el tipo de educacion recibida por los interlocutores, la

relacion que hay entre ellos o el tiempo y lugar en que se produce la

comunicacioén linguistica. (parr. 1)
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La competencia sociolinguistica se ocupa como lo plantea Hymes (1967)
en describir en qué medida las expresiones son producidas y entendidas
adecuadamente en diferentes contextos sociolingiisticos, dependiendo de
factores contextuales como la situacion de los participantes, los propdsitos de la

interaccion y las normas y convenciones de la interaccion.

Igualmente Bordon (1993) define esta subvariable de la Competencia
Comunicativa como “el dominio del uso apropiado y comprension de la lengua en
diferentes contextos linguisticos, haciendo hincapié en la propiedad de

significados y formas” (p.6).

Y complementa Jiménez (2010) con respecto a esta dimension que se
refiere a “el conocimiento que tienen los sujetos en el acto comunicativo (oral o
escrito), de los conocimientos compartidos, de la intencion comunicativa y de las

reglas de interaccion”. (p. 47).

Referida entonces esta dimension sociolinguistica al dominio de la
adecuacion del uso de la lengua a la situacion comunicativa, por ejemplo las
normas de cortesia, la eleccion del ti o usted, la codificacion linguistica de
determinados rituales necesarios para el funcionamiento de la comunidad. La
dimensién sociolinglistica es crucial en la interpretacion de enunciados por su
significado social, por ejemplo, funcion comunicativa y en relacion con la actitud,
cuando en un mensaje no queda claro el significado literal de las expresiones o0 a
partir de indicaciones no verbales, en un contexto sociocultural especifica o en
relacion con la interpretacion que se le da a determinados gestos que se realicen

por parte del interlocutor.
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e Dimension Discursiva

Este tipo de dimension en la competencia comunicativa esté relacionado
con el modo en que se combinan formas gramaticales y los significados para
lograr un texto hablado o escrito en diferentes géneros. Ademas el género se
entiende por el tipo de texto, por ejemplo una narracion oral o escrita, un ensayo
argumentativo, un articulo cientifico, una carta comercial y un conjunto de

instrucciones representan diferentes géneros.

Charaudeau & Maingueneau (2005) citados por Arévalo (2012) con
respecto a la definicién de esta dimensién discursiva plantea que existen varias
definiciones y agrega que:

... entre las distintas significaciones de este concepto polisémico; por una

parte, se opone a ‘lengua’, definido este ultimo como sistema de

posibilidades; en cambio, ‘discurso’ se refiere, mas bien, al uso de la

lengua en un determinado contexto de comunicacion. (p. 5)

Al determinar que la unidad minima de uso de la lengua es el enunciado, la
propuesta bajtiniana segun Arévalo (2012) supone comprender el lenguaje como

actividad situada y configuradora en las esferas sociales de la comunicacion.

La unidad de un texto o de un discurso se alcanza por medio de la
cohesion en la forma y la coherencia en el significado que se quiere y desea

expresar.
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La cohesiéon implica el modo en que las frases se unen estructuralmente y
facilita la interpretacion de un texto. Por ejemplo, el uso de mecanismos de
cohesibn como pronombres, sindnimos, elipsis, conjunciones y estructuras
paralelas sirven para establecer conexiones entre las frases individuales y para
indicar cdmo un grupo de frases ha de entenderse como un texto o discurso. Uno
de los elementos mas importantes en el discurso es la cohesion; al respecto
Martinez (2001), dice que:

... se refiere a la manera como los usuarios de una lengua organizan un

desarrollo proposicional en el texto oral o escrito (...) La cohesion indica la

manera como la secuencia de unidades de informacion se provee de

unidad conceptual relacional a través de unidades linglisticas de tipo

Iéxico o gramatical. (Martinez, 2001, p.41)

Por otro lado, la coherencia hace referencia a las relaciones entre los
diferentes significados en un texto o discurso, donde éstos pueden ser
significados literales, funciones comunicativas y actitudes. Es importante referir
en este apartado que la coherencia discursiva también es un elemento esencial
en el discurso. Segun Martinez (2001) plantea que:

. se refiere a la manera como las proposiciones son utilizadas por los
usuarios de una lengua para realizar actos, para, ademas de decir algo
hacer algo con lo que se dice: hacer una invitacion, una promesa, una
repeticion, dar un consejo, hacer una advertencia, una afirmacién, una

proposicién. (p. 107)

La dimensién discursiva consiste entonces como lo plantea Borddn (1993)

en “el dominio de como combinar e interpretar significados y formas para
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conseguir un texto unificado de maneras diferentes (una conversacion informal,

una argumentacion, una receta de cocina, etc.)”. (p. 7)

Esta dimension esta referida a los conocimientos y técnicas necesarios
para organizar la informacion en un texto o discurso concreto, logrando un
discurso y didlogo cohesionado y estructurado de forma coherente desde el
hablante; o en tener los conocimientos necesarios para reconstruir el sentido de
un texto o discurso partiendo de sus distintos elementos y realizando las

inferencias necesarias en el caso de ser el oyente o escucha.

Con esta dimension de la competencia comunicativa se relaciona el
conocimiento que tienen los sujetos para usar elementos del lenguaje para darle
cohesién a su discurso o trabajo escrito a través del uso de los pronombres, los
sinbnimos, las palabras de transicion y las estructuras paralelas. Jiménez (2010)
complementa en relacion a esta subvariable que es para: “utilizar las reglas de la
coherencia en los enunciados y organizar los significados y conseguir relevancia,

desarrollo, consistencia y proporcion a las ideas que presente de forma oral o

escrita”. (p. 48)

e Dimension Estratégica — Pragmatica

Se considera esta dimension de la competencia comunicativa como la
capacidad que relaciona la competencia linglistica o conocimiento de la lengua
con el conocimiento por parte del usuario de las estructuras de la lengua y los

rasgos del contexto en el cual tiene lugar la comunicacion.



La competencia estratégica o pragmatica Bordon (1993) la sustenta
diciendo que: “lleva a cabo funciones de evaluacion, planificacién y ejecucién
para determinar los medios mas efectivos para alcanzar el objetivo

comunicativo”. (p. 9)

Esta dimension esta relacionada con las destrezas y los conocimientos
necesarios para lograr la eficacia en la comunicacion. Esta relacionada como lo
plantea Jiménez (2010) en “el uso funcional de los recursos linglisticos para

producir las llamadas funciones del lenguaje o los actos de habla” (p. 49).

Tiene que ver entonces con la capacidad para adecuar el discurso segun
el propdsito comunicativo, seleccionar los términos adecuados segun el publico
al que va dirigido y seguir las pautas y estructuras segun el tipo de texto que
desea construir (redactar o pronunciar una carta, una excusa, un discurso o una

receta) y hacerlo.

2.4. Formulacién de Hipotesis

2.4.1. Hipotesis general.

La aplicaciéon de las TIC en el Método ABP fortalece significativamente las
competencias comunicativas en los estudiantes del nivel media de la Institucién

Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira, Colombia — 2015.

90
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2.4.2. Hipotesis especificas.

e La aplicacion de las TIC en el Método ABP fortalece significativamente la
dimensién gramatical de los estudiantes del nivel media de la Institucion
Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira, Colombia — 2015.

e La aplicacion de las TIC en el Método ABP fortalece significativamente la
dimensién sociolingtiistica de los estudiantes del nivel media de la Institucion
Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira, Colombia -2015.

e La aplicacion de las TIC en el Método ABP fortalece significativamente la
dimension discursiva de los estudiantes del nivel media de la Institucion
Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira, Colombia - 2015.

e La aplicacion de las TIC en el Método ABP fortalece significativamente la
dimensién estratégica de los estudiantes del nivel media de la Institucion

Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira, Colombia -2015.

2.5. Operacionalizacion de Variables e Indicadores

2.5.1. Variable Independiente: Las TIC en el Método ABP.

Es una estrategia didactica que parte de las experiencias y vivencias
personales de los sujetos aprendientes y que mediante un proceso participativo e
interactivo utiliza las tecnologias de la informacion y la comunicacion y que le

permite generar conocimiento y producir textos narrativos de cualquier indole.
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Ver Tabla 2, en la cual se consideran las diferentes dimensiones,

indicadores e items que la cobija.

Tabla 2 Matriz de Operativizacion de variables: Las TIC en el Método ABP

Dimensiones Indicadores

1. Usa equipos tecnolégicos para el aprendizaje (portatiles, televisor, tabletas, celulares).
Usa otros recursos manuales para el aprendizaje (rotafolio, cartelera, fichas en
cartulina y guias)

n

Aplicacién de

las TIC 3. Usa recursos multimediales para el aprendizaje (paginas web especializadas, blogs
tematicos, videos de YouTube y documentos en linea).

1. Realiza diagnostico inicial sobre competencias comunicativas

2. Socializa resultados del diagnéstico y se presenta el problema a resolver

3. Se recurre al grupo de estudiantes para planear y proponer actividades de solucion

4. Se socializa las ideas generadas en los grupos para la solucion del problema.
Método ABP 5. Se seleccionan las ideas més pertinentes para su aplicacion.

6. Se pone en préctica las ideas generadas.

7. Se aplica el postest y se obtienen resultados.

8. Se evalla entre todos los resultados obtenidos y la actividad realizada.

9. Se recogen acciones de mejora para un posterior ejercicio.

Fuente: Produccion propia

2.5.2. Variable Dependiente: Competencias Comunicativas.

Entendida como la capacidad que pueden adquirir los seres humanos para
expresarse correctamente y sin dificultad y que involucra aspectos formales,
semanticos, sintacticos y pragmaticos (intencién) que le permiten entender los
diferentes mensajes que se le transmiten y emitir los propios en un contexto

determinado, utilizando un conjunto de cddigos linguisticos convencionales.

Ver Tabla 3, en la cual se consideran las diferentes dimensiones,

indicadores e items que cobija.
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Tabla 3 Operacionalizacién de Variables: Competencias Comunicativas

Dimensiones Indicadores Niveles y/o Rango

1. Domina las reglas ortogréaficas del espafiol.

. . Bajo: 00 a59
2. Usa los signos de puntuacion adecuados. Basico: 60 a 79
Gramatical 3. Emplea el vocabulario adecuado dependiendo del auditorio al )
. Alto: 80 a 89
gue se dirige

. L Superior: 81 a 100
4. Domina las reglas de la acentuacion de las palabras upen

1. Es cortés y educado al dirigirse a los demas en forma oral o

escrita .
. , . L, Bajo: 00 a 59
2. Utiliza las palabras adecuadas segun el contexto, la situacion y el L
Al et - Basico: 60a 79
Sociolinguistica auditorio
Alto: 80 a 89

3. Sabe escuchar las opiniones de los demas
4. Respeta los turnos conversacionales y solicita el uso de la
palabra

Superior: 81 a 100

1. Entiende y expresa relaciones entre las partes del discurso por
medio de elementos de cohesion gramatical (género, namero,
sintaxis, conectores, relaciones de tiempo y lugar)

2. Sabe iniciar, mantener y concluir una conversacion relacionada

. L . . . Bajo: 00 a 59
con alguna de las areas tematicas descritas y las situaciones L
Discursiva Basico: 60a 79
propuestas.
Alto: 80 a 89

3. Sabe iniciar, mantener y concluir un texto escrito relacionado con
las necesidades del ambito académico y las reglas de la
coherencia

4. Usa indicadores en el discurso para desarrollar una idea, asfi
como sabe organizar una narracion.

Superior: 81 a 100

1. Formula preguntas légicas y coherentes dependiendo del tema

tratado. .
S Bajo: 00a59
2. Responde a las preguntas que se le formulan con ilacién y L
E Ay . Basico: 60a 79
strategica concordancia.
. . . Alto: 80 a 89
3. Sabe dar instrucciones de forma oral o escrita y se hace .
Superior: 81 a 100
entender.

4. Utiliza el tipo de texto adecuado segun el propdsito comunicativo.

Fuente: Produccion propia

2.6 Definicién de términos basicos

e Actitud: segun Kimball Young (1967) se puede definir como:
... la tendencia o predisposicion aprendida, mas o menos generalizada y de
tono afectivo, a responder de un modo bastante persistente y caracteristico,
por lo comun positiva 0 negativamente (a favor o en contra), con referencia a
una situacién, idea, valor, objeto o clase de objetos materiales, o a una

persona o grupo de personas. (parr. 3)
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Ambiente: Mazparrote y Cenicero (1962) indican que: “comprende aquello que
es extrinseco al organismo y que de algun modo actua sobre él” (p.6).
Igualmente Morales (1999) dice que ‘un ambiente involucra todo aquello que
rodea al hombre, lo que puede influenciarlo y puede ser influenciado por él”
(p.31)
Aprendizaje: Alonso y otros (1994) plantean que “es el proceso de adquisicion
de una disposicion, relativamente duradera, para cambiar la percepcion o la
conducta como resultado de una experiencia’. (parr. 5)
Aprendizaje Autdbnomo: Benitez (2008) define el concepto como:
aquél en donde cada persona aprende y se desarrolla de manera distinta 'y a
ritmo diferente que otros estudiantes, se aplica o se experimenta el
aprendizaje con la realidad. El estudiante desarrolla la habilidad o la
capacidad de relacionar problemas por resolver, buscar la informacion
necesaria, analizar, generar ideas, sacar conclusiones y establecer el nivel
de logro de sus objetivos” (p.38).
Aprendizaje Significativo: Sanchez, M. (2003) lo define como “el resultado de las
interacciones de los conocimientos previos y los conocimientos nuevos y de su
adaptacién al contexto, y que ademas va a ser funcional en determinado
momento de la vida del individuo”. (parr. 7)
Constructivismo: Carretero (1997) argumenta y define el término de la siguiente
manera:
Basicamente puede decirse que es la idea que mantiene que el individuo,
tanto en los aspectos cognitivos y sociales del comportamiento como en los
afectivos, no es un mero producto del ambiente ni un simple resultado de
sus disposiciones internas, sino una construccion propia que se va

produciendo dia con dia como resultado de la interaccion entre esos dos
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factores. En consecuencia, segun la posesion del constructivismo, el
conocimiento no es una copia fiel de la realidad, sino una construccion del
ser humano. ¢ Con qué instrumentos realiza la persona dicha construccion?,
fundamentalmente con los esquemas que ya posee, es decir, con la que ya
construy0 en su relacion con el medio que lo rodea. (p. 21)

Competencia: Chomsky (2000) plantea en relacién con el término:
se refiere a algunos aspectos de conocimientos y habilidades; aquellas que
son necesarias para llegar a ciertos resultados y exigencias en una
circunstancia determinada, es la capacidad real para lograr un objetivo o
resultado en un contexto dado segun la Organizacion Internacional del
Trabajo. (parr. 14)

Comunicacion: Dolan, S. y Martin, I., (2002) definen el término como:
un proceso bilateral de intercambio de informacion entre al menos dos
personas o dos grupos: emisor el que trasmite el mensaje, y el receptor el
gue recibe la informacién, y comprensién porque la informacion debe tener
una significacion para el receptor. (p. 12)

Mediacién Pedagégica: al respecto Alvarez (2004) en su texto sobre “La

Docencia como Mediaciéon Pedagogica” plantea que:
... es el procedimiento por el cual el mediador, uno de los tres integrantes de
la triada: docente - alumno — contenido, logra facilitar la resolucion del
conflicto cognitivo entre las otras dos partes intervinientes. La funcion del
mediador es cuestionar la postura de las partes para lograr la apropiacion
del conocimiento. (p. 18)

Secuencia Didactica: Al respecto se retoma del Diccionario Centro Virtual de

Cervantes (2017) lo define asi:
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Se entiende por secuencia didactica una serie ordenada de actividades
relacionadas entre si. Esta serie de actividades, que pretende ensefiar un
conjunto determinado de contenidos, puede constituir una tarea,
una leccion completa o una parte de ésta. Las actividades no siempre
aparecen en una leccién vinculadas con otras; en estos casos se consideran
como actividades aisladas, es decir, que no forman parte de una secuencia
didactica. Segun las caracteristicas de las actividades y la funcion que
desempeiian, se pueden identificar diversas fases en una secuencia
didactica: presentacion, comprension, practica y transferencia. (parr. 1).
Pedagogia: Florez (2005) la define como "una disciplina que estudia y propone
estrategias para lograr la transicion del nifio del estado natural al estado
humano, hasta su mayoria de edad como ser racional autoconsciente y libre".
(p. 74)
Producion Escrita: Al respecto Cansigno (2005) plantea:
... €S una habilidad linguiistica que tiende a desarrollar las capacidades de
organizacion, estructuracion y distribuciéon de las ideas que fomenta la
aplicacién de las funciones retéricas como la descripcion de un parametro
general y todos sus matices. (parr. 10)
Tecnologia: Quintanilla (1998) define el término como “un conjunto de
conocimientos de base cientifica que permite describir, explicar, disefar y
aplicar soluciones técnicas a problemas practicos de forma sistemética y

racional”. (parr. 6)
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Capitulo Ill: Metodologia

3.1 Enfoque, tipo y nivel de investigacion

Este trabajo de indagacién estuvo basado en un enfoque cuantitativo, del
tipo investigacion segun el andlisis y alcance de sus resultados con elementos
descriptivos, dirigido a ver como es o como se manifiestan determinados
fenébmenos, donde el grupo experimental fortaleceria las competencias
comunicativas en los estudiantes del nivel media de la Institucion Educativa INEM
Felipe Pérez con la aplicacion de las TIC en el método ABP para después
explicar cédmo ocurrieron las mejoras del aprendizaje en relacion al grupo de
control. De acuerdo con Sampieri, R.H (1998),

El enfoque cuantitativo usa la recoleccion de datos para probar hipotesis,
con base en la medicion numérica y el andlisis estadistico, para establecer
patrones de comportamiento y probar teorias. (...) Se refiere a un estudio en
el que se manipula intencionalmente una o mas variables independientes
(supuestas causas-antecedentes), para analizar las consecuencias que la

manipulacion tiene sobre una o mas variables dependientes (supuestos
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efectos-consecuentes), dentro de wuna situacion de control para el

investigador. (pp. 4, 81)

3.2 Disefio de la investigacion

En esta investigacion se utilizd el disefio experimental del tipo
cuasi experimental en el cual se formaron dos grupos de trabajo uno de control y
el otro experimental. La variable independiente: “Aplicacion de las TIC en el Método

ABP”, seria aplicada al grupo experimental.

Segun Ramon, G. (2000) con respecto a este disefio cuasi experimental
afirma:
Estos disefos se utilizan cuando no es posible asignar los sujetos en forma
aleatoria a los grupos que recibiran los tratamientos experimentales. (...) es
indispensable por la siguiente razon: permite explorar temas que de otra
manera no podrian explorarse debido a cuestiones éticas, morales y/o
practicas. (...) Se trata de aplicar una variable (independiente) que es
creacion y/o manipulacién del investigador, sobre otra variable (dependiente)
gue representa a una situacion modificable y que se constituye como una
situacion problematica descrita desde el Planteamiento del Problema como

una realidad que puede cambiar. (pp. 20 — 21)

Este tipo de disefio de investigacion permiti6 comparar los dos grupos que
hicieron parte de la muestra y que partieron iguales, es decir el Grupo Experimental

y el Grupo Control ver Tabla 4.

Tabla 4 Disefio de estudio en grupos cuasi experimentales.
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Grupos Pre test Tratamiento Post test
Grupo Experimental 01 X 02
Grupo Control 01 - 02

Fuente: Elaboracién propia.

Endonde: X = Variable Independiente
01 = Pre prueba
02 = Post prueba

Para el grupo de control se tuvo en cuenta el historico del desempefio
académico en el area de espafiol y literatura para el afilo 2014 matriculados en la
Institucion Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira Colombia y los resultados
obtenidos en el simulacro de la Prueba Saber 11 adaptado segun las cuatro
dimensiones de la competencia comunicativa como Pretest realizado el 21 enero
de 2015. Para el grupo experimental se tuvo en cuenta igualmente los resultados
del desempefio académico durante el afio académico 2014 y los resultados de la
aplicacion del simulacro de la Prueba Saber 11, adaptado segun las cuatro
dimensiones de la competencia comunicativa como Pretest, antes de la
implementacion de la aplicacion de las TIC en el Método ABP y después en el
Postest realizado el 25 de enero de 2015 para fortalecer estas competencias. El
mismo Hernandez Sampieri (1998): afirma que

En los disefios cuasi experimentales los sujetos no se asignan al azar a los

grupos ni se emparejan, sino que dichos grupos ya estan formados antes del

experimento: son grupos intactos (la razén por la que surgen y la manera

como se formaron es independiente o aparte del experimento.(p. 148)
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3.3. Poblacion y muestra

Para la muestra se opté por utilizar la técnica de muestreo no
probabilistico o también llamado intencionado, en €l prima el criterio de los
investigadores. Dentro de los criterios que se tuvieron para la seleccion de la
muestra, se tuvo en cuenta que todos los estudiantes formaran parte del mismo
colegio y que pertenecieran al mismo grado y que sus edades oscilaran entre los

quince y diez y siete afios de edad.

La poblacion objeto de esta investigacion entonces estuvo conformada por
los estudiantes del nivel de media académica - técnica de la Institucién Educativa
INEM Felipe Pérez de Pereira y correspondié a 23 grupos conformados, con un
total de 983 estudiantes, distribuidos asi: 16 grupos de los grados décimos, con un
promedio de 38 estudiantes para un total de 488 y 15 grupos en los grados

undécimos con un promedio de 35 alumnos para un total de 495 estudiantes.

Para la muestra se tuvo en cuenta entonces los criterios de inclusiéon o
exclusion de los sujetos muestrales, debido inicialmente a las facilidades que
supone trabajar de forma intencionada con los dos grupos con los peores
desempeiios y no tener que seleccionar los estudiantes al azar para obtener la
muestra, es decir que para esta investigacion la muestra correspondido a los
estudiantes del nivel media de la modalidad académica espafiol y comunicaciones

de la jornada de la mafana de esta institucion.

En estos estudiantes se encontro como constante el cumplir con lo minimo

en relacion con las actividades de clase, su produccion escrita era de baja calidad y
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la dificultad para expresarse en publico era evidente, ademas que las valoraciones
de estos estudiantes en las asignaturas propias de estas modalidades como
comprension lectora, expresion escrita, expresion oral, espafiol y literatura
estuvieran por debajo del promedio de todos los grados once, ademas estas dos
secciones obtuvieron los mas bajos resultados en el simulacro adaptado de las
Pruebas Saber 11 que se realiz6 en el primer periodo del afio 2015 donde se

evidencio su bajo desempefio en las competencias comunicativas.

Para Sampieri. R.H & otros, (2008), citado en Benitez, Bastidas, Yy
Betancourth; (2013, p. 61). Los sujetos no se asignan al azar a los grupos, ni se

emparejan, sino que dichos grupos ya estan formados antes del experimento.

La Tabla 5 presenta la muestra de la investigacion, se elabordé con
informacion extraida del Sistema de Matriculas Estudiantil (SIMAT) del Ministerio

de Educacion Nacional de Colombia.

Tabla 5 Muestra de la investigacion

Grupo Numero de Estudiantes Grado y Afio
Grupo Experimental 25 11° 2015
Grupo de Control 39 11° 2015
Total 64

Fuente: Ministerio de Educacion de Colombia (2015). Sistema de Matriculas Estudiantil (SIMAT).
Elaboracion propia.

3.4 Técnicas e Instrumentos para la recoleccion de datos

Para el estudio se tuvieron en cuenta las siguientes técnicas:
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e Pruebas Internas tipo Saber 11 adaptadas con elementos de las cuatro
dimensiones de la competencia comunicativa que se utilizé para establecer el
diagnéstico de los estudiantes y estimar los logros de las personas evaluadas.

e Técnica de analisis de documentos, esta técnica se utilizd durante toda la
investigacion.

e Técnica de fichaje, se utilizé para recolectar y almacenar la informacion en todo
el proceso de la investigacion.

e Estadistica, se emple6 para realizar un analisis tanto descriptivo como

inferencial de los datos obtenidos.

3.4.1. Descripcién de instrumentos.

Las pruebas internas tipo simulacro Pruebas Saber 11 adaptadas fueron un
instrumento que permiti6 conocer el nivel de aprendizaje del espafol,
especificamente en relacion con las competencias comunicativas a través de
preguntas de seleccion mdultiple con uUnica respuesta. Esta prueba fue aplicada en
los afios 2014 y 2015 a manera de simulacro a todos los estudiantes de grado

décimo y undécimo de la instituciones educativa INEM Felipe Pérez.

De este tipo de pruebas se aplicaron dos versiones. La correspondiente a la
version del afio 2014 se utiliz6 como pre prueba y la version del afio 2015 se
empledé como post prueba. Con ello se pudo conocer el desempefio académico de
los estudiantes de la investigacion antes y después de la implementacion de la

estrategia didactica basada en el Método ABP.
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Para adecuar la prueba interna tipo Prueba Saber 11 se tuvo en cuenta la
siguiente modificacion para cada una de las dimensiones con sus respectivos

soportes:

e Dimensién 1. Gramatical:

Referida esta dimensién 1 al componente gramatical de la Competencia
Comunicativa, definida esta por Jiménez (2010) como: “dominio del coédigo
linglistico y el conocimiento practico de la estructura, elementos y reglas de la
lengua en sus diversos niveles: fonético-fonolégico, morfosintactico y Iéxico-

semantico” (p. 46)

Para abordar esta dimension 1 a nivel de pre prueba se utilizaron algunos
textos elaborado por el MEN a través de su plataforma Supérate con el Saber 2014
en materia de lenguaje. Con el texto seleccionado que el estudiante deberia
seleccionar de cada expresion una de las cuatro opciones especificas con los
cuales se puso a los estudiantes en contexto para identificar en ellos el
conocimiento que tenian de las reglas de ortografia, de la correcta
pronunciacién, del conocimiento del Iéxico y de las reglas gramaticales, es

decir, del conocimiento que tuvieran ellos de la lengua como sistema.
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Ficha técnica de la prueba de Supérate con el Lenguaje
Saber 11.
Autor: ICFES
Nombre del Instrumento: Supérate con el Lenguaje 11 Version 2014.
Forma de Aplicacién: Individual.
Rango de Edad: Estudiantes entre los 15 y 17 afios de edad de ambos
SEexos.

Duracién: 1 hora.

Objetivo del Instrumento: Medir el conocimiento que tienen los estudiantes
en relacion con las reglas de ortografia, la correcta pronunciacién, Iéxico y

reglas gramaticales.

Utilidad Diagnéstica: Conocer el nivel de competencia comunicativa que

presenta cada uno de los estudiantes evaluados.

Cantidad de ltems: esta prueba esta dividida en cuatro componentes
distribuidos por dimensiones, cada una consta de 12 items y asociado con
un porcentaje igual del 25% (Ver Anexo 4 Matriz de instrumentos para la

recoleccion de los datos) para un total de 48.

Puntuacion: Este instrumento valora las respuestas de los estudiantes
teniendo en cuenta la rejilla de valoracion que proponen los investigadores a
partir de la rdbrica que se propone al final de este apartado. (Ver tabla 6 y

Anexo 6 Rejilla de valoracion Prueba Diagndstico).



Tabla 6 Rubrica para evaluar la dimension gramatical de la competencia comunicativa
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Dimensiones Indicadores Peso Namero Itemes Criterios de Evaluacion
(Aspectos  (Comporta de item )
del mientos o (Cuestion reactivo
i conductas amientos s
tratzr:llznto deseab!es o Totalme Logrado Poco No
) en funcion Situacion nte 3 Logrado lograd
variable de de la es de logrado 2 o(1)
trabajo) dimensién) Observac 4)
i6n de
conducta
s)
Dimensién 1.1.Domina 25 12 1. No El El El El
1 las reglas % domina  estudiant estudiant estudiant estudia
. ortogréficas las e no e e nte no
Gramatical del espafiol realas realiza redacta redacta maneja
en sus or'?ogréfi errores el texto el texto las
escritos. de con con estrate
cas d~el ortografia algunos bastante  gias
espafiol |iteral, errores s faltas referida
en sus de de s
escritos. ortografia ortografia ala
literal. literal ortograf
ia
literal.
1.2. Usalos 2. No El El Se El
signos de usa los estudiant  estudiant redacta estudia
puntuacién signos e no e el texto nte no
adecuados de realiza redacta con maneja
en sus puntuaci errores el texto bastante las
escritos. , de con s estrate
on ortografia pocos errores gias
adecuad pyntual.  errores de referida
os en de Ortografi s
sus Ortografi a ala
escritos a puntual. ortograf
puntual. ia
Puntual
1.3. Emplea 3. El Demuest Eluso Utiliza No
el vocabul ra del sinbnimo  utiliza
vocabulario ario que manejo lenguaje s, pero sinénim
adecuado utiliza eneluso es reitera 0Ss,yen
dependiendo no es del variadoy palabras el
del auditorio vocabula el en mismo
al que se adecuad rio estudiant  parrafos parrafo
dirige oal  (reitera erealiza  distintos.  reitera
auditorio  sélouna  escasas palabra
al que vez). reiteracio s.
se dirige nes.
1.4. Domina 4. No El El Se El
las reglas de marca estudiant  estudiant redacta estudia
la tiides en €no e el texto nte no
acentuacion las realiza redacta con maneja
de las labr errores el texto bastante las
palabras palabras ;o con s estrate
ortografia pocos errores gias
acentual. errores de referida
de ortografia s
Ortografi acentual ala
a ortograf
acentual. ia
Acentu
al.

Fuente: Produccion propia
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e Dimensién 2. Socio Lingtuistica

Referida esta dimension 2 a la sociolinglistica de la Competencia
Comunicativa y que Bordon (1993) la define como “dominio del uso apropiado y
comprension de la lengua en diferentes contextos linguisticos, haciendo hincapié

en la propiedad de significados y formas”. (p. 6)

Para abordar esta dimension 2 a nivel del preprueba se utilizaron algunos
textos especificos con los cuales se puso a los estudiantes en contexto y con ellos
identificar el conocimiento que tenian sobre: el acto comunicativo, los
conocimientos compartidos, la intencibn comunicativa y las reglas de

interaccidén gue entran en juego en el proceso comunicativo.

Se retomd para este ejercicio el instrumento trabajado por Flérez, Carcamo,
Scheihing, Casanova & Diaz (2013) en materia de diagnostico de lenguaje con
relacion a la competencia sociocomunicativa o sociolinguistica, para ello se recurrié
a la utilizacién de la produccion de texto libre, en la que el estudiante se viera
involucrado en una situacion comunicativa especifica, ademas se brindaron
diferentes alternativas para que fueran los estudiantes quienes se anticiparan y

orientaran la intencibn comunicativa del texto.

Para hacer el analisis respectivo a esta parte de la prueba se tuvo en cuenta
la rejilla de valoracion que propuso el mismo Flérez Et al (2013) a través de su
rabrica sobre competencia comunicativa Expresion escrita: produccion texto libre.

(Ver tabla 7)
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Criterios e indicadores

Totalmente logrado

Logrado

Poco Logrado

No logrado

Ortografia literal

(Se tomara como item
de correccién para
este

criterio la produccién
de

El estudiante no
realiza errores de
ortografia literal.

El estudiante
redacta el texto
con algunos
errores de
ortografia literal.

El estudiante
redacta el texto
con

bastantes faltas
de

ortografia literal

El estudiante no
maneja las
estrategias
referidas

a la ortografia
literal.

texto).

(N° de faltas)

g Ortografia El estudiante no El estudiante Se redacta el El estudiante no

g Puntual realiza errores de redacta el texto texto maneja las

9 (Prioritaria, ya ortografia puntual. con pocos con bastantes estrategias

o que da coherencia a la errores de errores de referidas
redaccion) Ortografia Ortografia a la ortografia

(N° de faltas) puntual. puntual. Puntual.

Ortografia Acentual El estudiante no El estudiante Se redacta el El estudiante no

(N° de faltas) realiza errores de redacta el texto texto maneja las
ortografia acentual. con pocos con bastantes estrategias

errores de errores de referidas
Ortografia ortografia a la ortografia
acentual. acentual Acentual.

Coherencia El texto presenta Hay pocos Hay errores de No hay

(N° de faltas) una errores concordanciade concordancia de
buena concordancia  de concordancia géneroy género y nimero,
de géneroy nimero  de géneroy ndamero impidiendo una

namero buena
comprensién
del mismo.

Cohesion El estudiante realiza  Usa conectores El uso de No hay uso de

(Anotar nimero un uso correcto de a lo largo del conectores es conectores, lo que

de conectores mal conectores a lo texto, errado, dificulta la

usados largo ayudando a la impidiendo comprension del
5 y nimero de del texto. comprensiéon del  una buena texto.
‘© conectores bien mismo. comprension del
§ usados) texto.
2 Enfatizay marca las Es capaz de La idea Destaca la idea Las ideas

ideas destacar fundamental fundamental del  relevantes

relevantes claramente la idea se repite en mas  texto en s6loun  del texto no se
fundamental de la de un pérrafo a parrafo enfatizan por
estructura del texto lo largo (subenfatizada).  sobre
narrativo. del texto. las otras.

Estructura genérica El texto muestra una  Se logra Hay errores en La estructura

narrativa clara estructura identificar la estructura narrativa del texto
narrativa (inicio, la estructura genérica no es
desarrollo, final). narrativa del narrativa, por lo comprensible

texto con que ésta es
dificultad. difusa.

Originalidad El texto narrativo El texto narrativo  El texto narrativo  El texto narrativo
desarrolla el muestra se limita a se limita a
enunciado y originalidad e desarrollar el desarrollar el

S motiva al lector. incorpora ideas enunciado dela  enunciado de la

'g novedosas y es hipétesis y es hipétesis y no es

c pertinente con la  pertinente con pertinente a la

8 instruccion del respecto a la instruccion del
ejercicio (crear instruccion del ejercicio (crear un
un ejercicio (crear cuento).
cuento) un cuento).

Diversidad Demuestra manejo El uso del Utiliza No utiliza

2 en el uso del lenguaje es sinénimos, pero  sinénimos, y en el

‘_§ vocabulario (reitera variado y el reitera palabras mismo parrafo

2 sélo una vez). estudiante en parrafos reitera palabras.

o realiza distintos.

~ escasas

reiteraciones.

Fuente: Flores, P., Carcamo, L., Scheihing, E., Casanova, R., & Diaz, C. (FONDEF DO8I-1074) —

(2013)
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Esta dimension 3 textual discursiva entendida como elemento importante de

la competencia comunicativa, buscé como lo afirmé Jiménez (2010) “reconstruir el

sentido de un texto partiendo de sus distintos elementos y realizando las

inferencias necesarias”. (p. 48).

Para abordar esta dimensién 3 de la competencia comunicativa se utilizo el

instrumento implementado por Marin C. (2013) a manera de preprueba en la que

se invitd a los estudiantes a reconstruir el sentido global del texto partiendo del

nivel literal e inferencial del mismo.

Para hacer el andlisis respectivo a esta prueba se tuvo en cuenta la rejilla de

valoracion que propone el ICFES y que se retomé de Marin C (2013). Ver tabla 8.

Tabla 8 Rejilla “Prueba Diagnéstica” (pre-test)

Nivel Preguntas

indice de Calificacién

5 3 1 %

A. ¢Quién es el autor de este texto?
a. Miguel Solans
b. Joan Saura
c.  Victor Ruiz

B. ¢ Quién expresa que no es verdad que “Legalizar todas las drogas”

pueda combatir el narcotréfico y las enfermedades que éstas
conllevan?

a. Miguel Solans
b. Joan Saura
c. Victor Ruiz
d. Gustavo Marin

Literal

C. ¢Cuél es la tesis de Miguel Solans?. Que la legalizacion de las
drogas:

a. “Aumenta el consumo, no ayuda al drogadicto y no evita el trafico”
b. Beneficia a la sociedad y a la salud publica
c. Resocializa a los drogadictos

D. ¢Cudl es la tesis de Joan Saura?

a. Que no deben legalizar las drogas

b. “legalizar todas las drogas, puede combatir el narcotrafico y las
enfermedades que llevan asociadas”

Con la legalizacion de las drogas, todos los integrantes de la
sociedad pierden

C.

3
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Tabla 8 Rejilla “Prueba Diagnéstica” (pre-test)

indice de Calificacién

Nivel Preguntas 5 3 1 %

E. (Qué pasot el pasado 6 de febrero? 3
a. Derribaron las torres gemelas de nueva York
b. El ex delegado de gobierno Joan Saura, afirmo que legalizar todas
las drogas puede combatir el narcotrafico y las enfermedades que
llevan asociadas
c. Simén Bolivar liberé a Colombia

F. ¢El cargo de Miguel Solans es?: 3
a. Periodista de “forumlibertas”
b. Exdelegado del gobierno de la Generalitat de Catalufia
c. Consejero del interior y relaciones institucionales de la Generalitat

g de Catalufia
5 G. ¢Miguel Solans esté en contra de legalizar las drogas porque?: 3
a. Aumenta el consumo
b. No ayuda al drogadicto
c. No evita el trafico de estupefacientes
d. Toda las anteriores
H. ¢ Miguel Solans esta en contra de legalizar las drogas porque?: 3
a. Aumenta el consumo
b. No ayuda al drogadicto
c. No evita el trafico de estupefacientes
d. Todas las anteriores
I. ¢Joan Saura esté a favor de legalizar las drogas porque?: 3
a. Puede combatir el narcotréfico
b. No conlleva a enfermedades
c. Seria un excelente negocio
d. Toda las anteriores
J. ¢Donde publica Miguel Solans sus declaraciones? 3
© a. TV3
E.) b. Diario LA VANGUARDIA
3 c. Periodico EL TIEMPO
K. ¢Quién dice que las 11 razones contra la legalizacién de las drogas 3
ayudan areflexionar el problema?
a. Miguel Solans
b. Joan Saura
c. Victor Ruiz
d. Gustavo Marin
L. ¢Lo que podria pasar con la legalizacion es que los “Capos”? 3
a. Se organicen y ofrezcan la droga como en grandes empresas
b.  Sus organizaciones tendrian el poder para bajar o subir el precio
de la droga
c. Alos capos les gustaria llegar a las instancias de poder como el
senado, la presidencia de la republica para legislar a su modo
sobre la droga
d. Toda las anteriores
= M. Segun Miguel Solans, ¢Qué puede suceder con la legalizacién de las 3
5 drogas?
.*j' a. Aumentaria el precio

b. Seria un negocio para el estado
c. Toda la sociedad seria beneficiada
d. Habria méas venta y mas consumo

N. ¢ Segun Miguel Solans, la legalizacién es una medida que debe darse 3
en?
a. Unaregion

b. Un pais
c. Todos los paises
d. Ninguna las anteriores



Tabla 8 Rejilla “Prueba Diagnéstica” (pre-test)

110

Nivel Preguntas

indice de Calificacién

5 3 1 %
0. ¢Quiénes estan a favor de la legalizacion de las drogas, sefialan que 3
éstas deben ser legalizadas para?
a. Los mayores de edad
b. Los que ya son drogadictos
c. Los menores de edad
d. Todas las anteriores
P. ¢En qué acuerdo internacional estd concentrada la posicion en 3
— contra de las drogas, suscrita por todas las naciones del mundo?
g a. Acuerdo binacional
h= b. Acuerdo nacional
- c. Convencion del afio 1988
d. Toda las anteriores
Q. Quiénes estan a favor de la legalizacion de las drogas ¢Qué tipo de 3
drogas sugieren legalizar?
a. Laheroina
b. La cocaina
c. Lamarihuana
d. Toda las anteriores
R. ¢ Cual problema identifica Miguel Solans, cuando considera la 3
posibilidad de legalizar las drogas s6lo para los mayores de edad?
a. La publicidad que habria que hacer para los mayores de edad
b. Los costos de la droga en las calles
c. Ladificultad de controlar el mercado ilegal para los menores de
edad
d. Todas las anteriores
S. Segun Miguel Solans, ¢ Cual o cudles pueden ser las consecuencias 3
< de que un drogadicto sufra un accidente al consumir drogas?:
o a. Eldrogadicto asumiria los riesgos sin que sea problema de nadie
-‘_,1 b. El Estado tendria que asumir responsabilidades si le pasara algo, y
esto puede ser muy costoso
c. Solo la familia deberia hacerse cargo
d. El consumir drogas no conlleva a accidentes
T. Segun Miguel Solans, ¢A qué conduce el precio bajo de las drogas? 3
a. Incremento de la delincuencia
b. Baja en el consumo
c. Bajan los indices delincuenciales
d. Ninguna las anteriores
U. Quiénes estan a favor de la legalizacién de las drogas sefialan que en 3
los paises en donde el uso y consumo de drogas es legal, ¢Suele
pasar qué?
a. Los drogadictos viven contentos y no hacen dafios
b. Las sociedades son unidas y crecientes
c. Elresultado es modesto y no ha erradicado el problema
d. Los drogadictos son modelos a seguir
Subtotal 60 puntos
V. ¢Cual sera la profesion del autor de este articulo? 3,3
a. Periodista de “forumlibertas”
b. Exdelegado del gobierno de la generalitat de Catalufia
= c. Consejero del interior y relaciones institucionales de la Generalitat
g de Catalufia
% W.¢Queé dice el autor de este texto? 3,3
= a. Que hay un debate en el tema de legalizacién de las drogas

b. Que lalegalizacion de las drogas traera beneficios para la sociedad
c. Que legalizando las drogas bajaran los indices delincuencia
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Tabla 8 Rejilla “Prueba Diagnéstica” (pre-test)

indice de Calificacién

Nivel Preguntas 5 3 1

%
X. El autor de este texto plantea que hay dos personas que tienen 3,3
posiciones contrarias, ¢Quiénes son?
a. Miguel Solans
b. Joan Saura
c. Victor Ruiz
d. Gustavo Marin
Y. ¢Por qué la expresion “legalizar todas las drogas” esta entre 3,3
comillas?
a. Porque la oracién se ve mas bonita
b. Porque son palabras dichas o expresadas por otra persona en
particular
c. Porque es el tema que se esta tratando
Z. ¢La expresion “todas las drogas” se refiere a? 3,3
a. La marihuana
b. Los bombones
c. Marihuanay cocaina
d. Todas las drogas en general
_ AA. ¢Por qué el primer parrafo empieza con la expresion “No es 3,3
8 verdad”?
2 a. Porque esta afirmando y de acuerdo con lo dicho por Joan Saura
o b. Porque es amigo y coautor de la tesis de Joan Saura
qqc_’ c. Porque esta refutando y negando las afirmaciones hechas por Joan
= Saura
BB. ¢Por qué Miguel Solans califica como irresponsables las 3,3
manifestaciones de Saura?
a. Porque es enemigo de Saura
b. Porque para este la legalizacion de las drogas “aumenta el
consumo, no ayuda al drogadicto y no evita el trafico”
c. Porque comparte los planteamientos hechos por Saura
CC. ¢Catalufia esta ubicada en? 3,3
a. Colombia
b. Espafia
c. Estados Unidos
d. No se sabe
T DD. ¢ Qué hace el cuarto parrafo? 3,3
I3 a. Unaintroduccion
S b. Hace una conclusion
o} c. Invita a pensar el problema
j= d. Expresa lo dicho por Joan Saura
EE. ¢La expresion “negocio ilicito” se refiere a?: 3,3
a. Cuando se trata de negocios todo esta permitido
b. Hay negocios que no se deben hacer
c. Hay negocios que dejan altas rentabilidades
d. Toda las anteriores
FF. ¢La expresion “mercado negro” se refiere a?: 3,3
a. Que el petréleo y algunos metales son de color negro
[ b. El comercio que no cuenta con el permiso de un pais y no paga
5 impuestos
c .
o c. El comercio formal
Q2 d. Se parece alo que pasa con el petréleo, que como hay quienes no
c

pueden comprarlo al precio oficial, acuden a quienes lo venden sin
control y por ello se exponen a que les vendan un producto de mala
calidad
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Tabla 8 Rejilla “Prueba Diagnéstica” (pre-test)

indice de Calificacién

Nivel Preguntas 5 3 1 %
GG. ¢La palabra “Capos” se refiere a?: 3,3
a. A quienes protagonizaron la serie de televisién “los capos de la
mafia”

b. A personas inescrupulosas
c. A quienes actuan ilegalmente en el mercado negro de las drogas y
cometen delitos

HH. ¢Qué hace el ultimo parrafo de este articulo? 3,3
a. Enumera preocupaciones
b. Hace una conclusién donde reitera la tesis con las ideas mas
importantes que la sustentan
c. Elautor se despide y deja abierto el debate
d. Vuelve a desarrollar las ideas de la tesis

Subtotal 40 puntos

Total: 100 puntos

Fuente: Marin Céardenas G. (2013)

Dimensidon 4. Pragmética (o también conocida como estratégica)

Referida esta dimensién Estratégica - Pragmatica de la Competencia
Comunicativa y que es entendedida por Jiménez (2010) como: ‘las destrezas y
conocimientos necesarios para lograr la eficacia en la comunicacién. Esta
relacionada con el uso funcional de los recursos linglisticos para producir las

llamadas funciones del lenguaje o los “actos de habla”. (p. 49)

Para abordar esta dimensién 4 a nivel de preprueba se utilizaron algunos
ejercicios especificos con los cuales los estudiantes pudieron estar en contexto y
proceder a identificar con ellos la capacidad que tenian para adecuar su
discurso, segun el propdsito comunicativo, seleccionar los términos
adecuados segun el publico al que iba dirigido y segun las pautas y estructuras
segun el tipo de texto que deseaban construir (redactar o pronunciar) y

posteriormente hacerlo.
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Se retomo el instrumento propuesto por Florez Et al. (2013) en materia de
diagndstico de lenguaje con relacion a la dimension estratégica o pragmatica, para
ello se recurri6 a la utilizacion de la producciéon de un texto libre en donde al
estudiante se ubicara en una situacidn comunicativa especifica y le diera la
alternativa a los estudiantes para que seleccionaran la que consideraban la mas

pertinente y orientara la intencion comunicativa del texto.

Para hacer el analisis respectivo a esta prueba se tuvo en cuenta la rejilla de
valoracion que propuso Flérez Et al (2013) a través de su rubrica sobre
competencia comunicativa expresion escrita: Produccion texto libre descrita

anteriormente.

Para esta investigacion se recogio informacion de la coordinacion académica
de la I.E. INEM Felipe Pérez de Pereira, ademas para el fichaje de cada estudiante
y determinar sus caracteristicas puntuales se extrajo a través de las agendas
escolares de cada uno de ellos y de esta manera se establecieron las fortalezas y

las debilidades de cada uno de los participantes del proceso.

Los resultados de las pruebas internas que se aplicaron a la poblacion
seleccionada para esta investigacion fueron un valioso instrumento de recoleccion
de datos, puesto que con ellos se conocieron y midieron de forma cuantitativa el
desempeiio académico de los estudiantes, antes y después de la implementacion

de la estrategia utilizando tecnologia a través del Método ABP.

Se utilizé igualmente la observacion directa como Instrumento que permitio

recoger otros datos de los grupos que se intervinieron.
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Finalmente ambos grupos estuvieron contiguos y recibieron las mismas
clases, lo que hizo posible hacer el seguimiento al proceso de recoleccion de los

datos.

3.4.2 Validacion de instrumentos.

Las pruebas internas utilizadas para realizar el diagnostico fueron
instrumentos validos y confiables, ya que hicieron referencia a pruebas
estandarizadas aplicadas por el Ministerio de Educacion Nacional a través del
ICFES con su programa Supérate con el Saber 11 en el area de lenguaje, que
hicieron posible la deduccion apropiada sobre conocimientos, capacidades y

habilidades de los estudiantes evaluados.

El complemento de la estructura de la preprueba estuvo apoyado igualmente
en trabajos de investigacion previas, tipo tesis de maestria y doctorado
debidamente citados. En el proceso se siguié un conjunto de pasos que partieron
de la identificacion de los conocimientos, las habilidades o las competencias que

traian los estudiantes.

Las preguntas disefiadas y adaptadas en los instrumentos fueron sometidas
a procesos rigurosos de revision, validacion y pilotaje, con el fin de garantizar la
calidad de las pruebas desde el punto de vista académico y técnico. A los expertos

(Ver Anexo 7 Juicio de expertos) se les pidié que tuvieran en cuenta:

a. Claridad: con respecto al lenguaje utilizado para los estudiantes.

b. Objetividad: expresado en forma de condiciones observables.
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c. Organizacion: relacionado con el orden légico del instrumento.

d. Suficiencia: que incluyera los elementos propios de la investigacion
(competencia comunicativa)

e. Intencionalidad: adecuado para valorar el objetivo general de Ila
investigacion.

f. Coherencia: manifestado en la forma como se estructuraron las preguntas a
resolver.

g. Metodologia: relacionada con la adecuacién de los instrumentos para los

fines y propdsitos de la investigacion.

Cada uno de estos items fueron valorados en un rango que iba de 0 a 59

(BAJO), 60 a 79 (BASICO), 80 a 89 (ALTO) y de 90 a 100 (SUPERIOR).

Los instrumentos que se realizaron para la recoleccion de la informacion
tuvieron como referente cada una de las variables abordadas y dentro de éstas se
tuvieron en cuenta las dimensiones, ademas a partir de los referentes teéricos y la
revision de los antecedentes se determinaron los indices e indicadores de como se

irian a medir posteriormente estos instrumentos.

Finalmente se usaron algunos instrumentos ya estandarizados y adecuados
para el contexto de este grupo poblacional, sus intereses y motivaciones. (Ver

Anexos 3,4y 5)



116

3.5 Técnicas para el procesamiento de los datos

Una vez aplicados los instrumentos y recogidos los datos mediante el

instrumento se tuvieron en cuenta los siguientes procesos para realizar la

interpretacion respectiva:

Codificacion: en este proceso investigativo se le asign6 un cédigo a los sujetos
muestrales, correspondié a una letra y un numero, la letra seria la “E” que
representaria a los estudiantes y el nUumero que tuvo como referencia con el
orden de la lista; se buscé darle organizacién y ordenar los criterios, los datos,
los items y asi poder agrupar la informacion.

Calificacion: al instrumento elaborado se le asign6 un puntaje para cada item
con valores de O = se observa y 1 = No se observa. (Ver Anexo 3)

Tabulacién Estadistica: una vez recogidos los datos se agruparon en funciéon
de las dimensiones de las variables de estudio, organizandolo en tablas y
graficos estadisticos. (Ver Anexo 3 Operativizacion de variables vy
caracterizacion)

Interpretacion: se procedié a utilizar el software SPSS V22 para proceder al
analisis de los resultados obtenidos, esto permitié interpretar los datos en forma
cualitativa y cuantitativa, ademas estos datos fueron contrastados con lo
manifestado por los autores consultados y con la visiébn de los investigadores,
generando asi una triangulacion que permitid recoger las diversas categorias
planteadas (Ver Anexos 1y 2) y que fueron pertinentes para la caracterizacion

de la variable trabajada.
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Para calcular la fiabilidad, confiabilidad o grado de estabilidad y consistencia
interna de las hipdtesis en una una escala de medida se utiliz6 el paquete
estadistico SPSS22 y con él se obtuvo el coeficiente Alfa de Cronbach, en esta
parte se procedid a aplicar unas férmulas estadisticas que ya han sido
estandarizadas y validadas y que ofrecen confiabilidad a los datos presentados.
Consistio en restar los resultados de la prueba de salida, con los de la prueba de
entrada. Un modelo de consistencia interna, basado en el promedio de las
correlaciones entre los items. Entre las ventajas de esta medida se encuentra como
lo plantea el Grupo de Innovacion Educativa (2010) de la Universitat de Valencia:
“la posibilidad de evaluar cuanto mejoraria (0 empeoraria) la fiabilidad de la prueba

Si se excluyera un determinado item”. (parr. 1)

Para que se hable de que el instrumento es idoneo y que se pueda utilizar
con toda la confianza se requiere que cumpla con dos requisitos: confiabilidad y

validez (Gonzélez, 2008).

La validez es una cuestion compleja que debe alcanzarse en todo

instrumento de medicién que se aplica. (Hernandez, et al., 2003).

Niebel & Freivalds (2009) al referirse a la confiabilidad afirman:

El término confiabilidad define la probabilidad de éxito de un sistema, el cual
necesariamente debe depender de la confiabilidad o el éxito de sus
componentes. Un sistema podria ser ya sea un producto fisico con
componentes fisicos 0 un procedimiento operativo con una secuencia de
pasos o suboperaciones que deben realizarse correctamente para que el

procedimiento tenga éxito. (parr. 12)
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El éxito del procedimiento se vislumbra en la consistencia del instrumento, o

dicho de otra forma, una medicién es confiable de acuerdo con el grado que puede
ofrecer resultados consistentes, para medir esa consistencia de los datos se uso el

Alfa de Cronbach, el cual es un indice cuyo valor varia de 0 a 1 (ver figura 4).

Muy Baja Baja Moderada Buena Alta
0 0.2 0,4 0,6 0,8 1.0
Fiabilidad

Figura 4: Niveles del Alfa de Cronbach
Fuente: Elaboracién propia

Los valores mas altos de este indice indican mayor consistencia, si su valor
supera el 0,8 se habla de fiabilidad, pero cuando no supera, se dice que el

instrumento es inconsistente y probablemente inestable.

Por lo tanto esta seccién consistié en aplicar unas férmulas estadisticas que
ya han sido estandarizadas y validadas que ofrecen confiabilidad a los datos
presentados. Consistio en restar los resultados de la prueba de salida, con los de la
entrada. El Alfa de Cronbach obtenido para los datos de esta investigacion fue de
0,839 y teniendo en cuenta la figura 4, se determind que el instrumento de

medicion era de consistencia interna con tendencia a ser muy alta.

Existen dos métodos para hallar el Alfa de Cronbach

e Varianza de los items:

K T Vi
a=—|1-=_

K—-1 it
Donde: K= Numero de items

Vi= varianza de cada item
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Vt = varianza del total de items

e Matriz de correlacion:

np
o =

1+pin—1)
Donde: 1= NUmero de items

P = Es el promedio de las correlaciones lineales de cada uno de los items

En la tesis se uso el SPSS 22, el cual es un software de analisis estadistico
y gestion de informacién de IBM, cuenta con varias funcionalidades para acceder y
trabajar facilmente grandes cantidades de datos, analizarlos y representarlos
graficamente de manera facil. Los andlisis se llevan a cabo a través de cuadros de
didlogo en una interfaz para la introduccion de un gran volumen de datos y
variables procedentes de distintos formatos. Como se utiliz6 el SPSS, no fue
necesario realizar las anteriores férmulas, se hall6 el Alfa de Cronbach con el
programa, siguiendo la ruta: Analizar/Escala/Andlisis de fiabilidad, se seleccionan
los items que se quieren analizar, luego por defecto viene seleccionado Alfa, se le

da aceptar y el programa genera un cuadro con el Alfa de Cronbach.

Para ampliar lo relacionado con los instrumentos se invita al lector a ver el
Anexo 2 referido a la Matriz de Operacionalizacion de las Variables en las que se
establecio la relacion entre las variables trabajadas, los conceptos, los indicadores

y los indices.

Finalmente para aclaracion del lector es pertinente describir en qué consistio

el experimento llevado a cabo con el grupo experimental y con el grupo control.
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Es clave indicar que los estudiantes referenciados para el estudio fueron las
secciones 1102 y 1107 y que ambos grupos obtuvieron los puntajes mas bajos de
todos los grados undécimos en la prueba diagnostica, en consecuencia se opto por
seleccionarlos para realizar la experimentacion. EI Grupo experimental estuvo
conformado por 25 estudiantes y el Grupo Control por 39. Mientras que con el
grupo experimental se procedié a implementar el uso de las TIC combinado con la
Metodologia ABP como estrategia didactica que busco partir de sus experiencias y
vivencias y mediante un proceso participativo e interactivo, mediante el uso de las
TIC, tal como se describe en las diferentes sesiones que se programaron y se
aplicaron con estos estudiantes (Ver Anexo 6 Plan de Intervencion de las sesiones
desarrolladas utilizando las TIC a través del método ABP) le permiti6 a estos
estudiantes generar conocimientos, fortalecer sus competencias y producir textos
narrativos de diferente indole tal como se muestra en el capitulo de resultados y en
las conclusiones. En tanto que el grupo control, que correspondié a la seccién
1107, después de haberles entregado los resultados e identificado y socializado el
problema a nivel de comprensién lectora, se procedié a continuar las clases
siguiendo la metodologia tradicional, expositiva y memoristica que hasta ahora se
traia con ellos, es decir que con esta seccion el docente titular de la asignatura
procedi6 a describir y explicar de manera magistral, incluso sin recursos
audiovisuales y tecnologicos cada uno de los temas relacionados con las
dimensiones propias de la competencia comunicativa, facilitandoles los contenidos
y los ejercicios de aplicacion relacionados, ademas el docente les solicitd que
resolvieran las evaluaciones una vez recibidas las explicaciones y aclaradas las
dudas de los estudiantes y lo que permitio evidenciar sus pobres resultados. Es de
aclarar que el proceso de acompafiamiento con ambos grupos se llevo a la par con

el grupo experimental durante 9 sesiones, mientras con el grupo experimental los
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estudiantes tuvieron acceso a la sala de audiovisuales, sala de sistemas y la
utilizacion de recursos tecnolégicos como: teléfonos celulares, tabletas y portatiles,
el grupo control estuvo siempre en el aula de clase y recibieron las explicaciones

del docente directamente del tablero.
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Capitulo IV: Presentacion y Andlisis de Resultados

4.1 Procesamiento de los resultados

En esta seccion se presentan los resultados obtenidos en la prueba de
entrada y en la prueba de salida que se realiz6 a los estudiantes de grado once de
la Institucion Educativa INEM FELIPE PEREZ. Estos resultados fueron procesados
y consolidados en una DATA General de Resultados, la misma que se consignd
como uno de los anexos al final de este documento. Esta Data, dio origen

organizado a los datos.

El sistema de evaluacion institucional de la Institucién Educativa INEM Felipe
Pérez de Pereira, Colombia, sefiala cuatro indices que indican el desempefio
académico de los estudiantes: Bajo, Basico, Alto y Superior. EI desempefio Bajo es
para aquellos estudiantes que presentan bajo rendimiento académico. El
desempefio Basico sefala que el estudiante ha alcanzado los estandares minimos
de rendimiento académico. Los desempefios Alto y Superior indican que el
estudiante ha alcanzado satisfactoriamente los estdndares de rendimiento

académico.

La tabla 9 presenta la escala de desempefios con la que se valoré cada uno
de los resultados obtenidos en la pre prueba y pos prueba y su correspondiente

valor numérico.



Tabla 9 Equivalencia de desempefios académicos
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Desempefio Equivalente Numérico
BAJO 00 a 59
BASICO 60 a 79
ALTO 80 a 89
SUPERIOR 90 a 100

Fuente: produccioén propia

La presentacion de las tablas y figuras estadisticas que se muestran a

continuacion estan relacionados con el nimero de dimensiones que se abordd en

esta tesis y que correspondié especificamente a: Dimension 1 Gramatical,

Dimension 2 Sociolinguistico, Dimension 3 Textual Discursiva y Dimension 4

Pragmética; cada uno de los resultados obtenidos se acompafié de un grafico

aclaratorio y estuvieron relacionados con cada uno de los objetivos especificos de

la investigacion.

Los resultados obtenidos en general y por cada una de las dimensiones

descritas anteriormente fueron:
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4.1.1 Resultados generales obtenidos en la prueba de entrada y salida

en la competencia comunicativa.

Tabla 10 Prueba de entrada y salida Competencia Comunicativa Grupo Experimental

PRUEBA DE ENTRADA

PRUEBA DE SALIDA

Sujetos
Muestrales h(i)% Q h(i)% Q
1E11102 75,00 BASICO 95,31 SUPERIOR
2E11102 42,19 BAJO 73,44 BASICO
3E11102 50,00 BAJO 64,06 BASICO
4E11102 62,50 BASICO 67,19 BASICO
5E11102 32,81 BAJO 65,63 BASICO
6E11102 65,63 BASICO 65,63 BASICO
7E11102 62,50 BASICO 81,25 ALTO
8E11102 57,81 BAJO 62,50 BASICO
9E11107 53,13 BAJO 75,00 BASICO
10E1102 82,81 ALTO 93,75 SUPERIOR
11E1102 85,94 ALTO 62,50 BASICO
12E1102 57,81 BAJO 65,63 BASICO
13E1102 57,81 BAJO 85,94 ALTO
14E1102 48,44 BAJO 75,00 BASICO
15E1102 45,31 BAJO 53,13 BAJO
16E1102 67,19 BASICO 79,69 BASICO
17E1102 37,50 BAJO 70,31 BASICO
18E1102 57,81 BAJO 64,06 BASICO
19E1102 56,25 BAJO 64,06 BASICO
20E1102 62,50 BASICO 85,94 ALTO
21E1102 39,06 BAJO 85,94 ALTO
22E1102 53,13 BAJO 76,56 BASICO
23E1102 40,63 BAJO 57,81 BAJO
24E1102 37,50 BAJO 65,63 BASICO
25E1107 57,81 BAJO 81,25 ALTO
X 55,56 BAJO 72.69 BASICO

Fuente: Prueba de Entrada aplicada el 23/01/2015 y Prueba de Salida aplicada el dia 30/01/2015

Produccioén Propia
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Figura 5 Prueba de entrada y salida Competencia Comunicativa Grupo Experimental
Fuente: Produccién Propia

De la tabla 10 y figura 5 se puede deducir que de los 25 estudiantes del
grupo experimental, 17 obtuvieron en la competencia comunicativa global una
valoracion de bajo, 6 en basico, 2 en alto y cero en el nivel superior en el pretest
y luego de someterlos a la intervenciéon didactica utilizando las TIC en el Método
ABP los resultados mejoraron en todos los niveles pasando a obtener Unicamente

un estudiante en bajo, 17 en basico, 5 en alto y 2 en superior.

Igualmente como se evidencia en el Tabla 10 sobre los resultados obtenidos
en general con los estudiantes de la seccion 1102 correspondiente al grupo
experimental, con respecto a su desempefo en la competencia comunicativa, en la
columna relacionada con la prueba de entrada, estos estudiantes obtuvieron un
puntaje que correspondio al 55,56%, es decir que su desempefio obtuvo a una
valoracion de bajo y después de haber sido sometidos a la intervencion didactica
usando el Método ABP y empleando recursos tecnologicos, tal como se evidencia
en los datos obtenidos al final en la prueba de salida o Postest para los mismos

estudiantes con una valoracion final de 72,69% para una nota de basico, lo que
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representd que hubo una mejoria en promedio del 17,13% adicional.

En la tabla 10 se evidencia igualmente que un total de 23 estudiantes (92%)
mejoraron su desepefio final y Unicamente dos estudiantes su rendimiento se

igual6 (6E11102) y otro tuvo rendimiento por debajo del que tenia. (11E11102).

Ahora bien, si se analiza la tabla 11 y la figura 6 correspondiente a los
resultados obtenidos igualmente en la competencia comunicativa en general por

los estudiantes del grupo control los datos fueron:

Tabla 11 Prueba de entrada y salida Competencia Comunicativa. Grupo Control

PRUEBA DE ENTRADA PRUEBA DE SALIDA
Sujetos

Muestrales h(i)% Q h(i)% Q
1E11107 65,63 BASICO 64,06 BASICO
2E11107 40,63 BAJO 51,56 BAJO
3E11107 50,00 BAJO 53,13 BAJO
4E11107 59,38 BAJO 56,25 BAJO
5E11107 32,81 BAJO 43,75 BAJO
6E11107 60,94 BASICO 54,69 BAJO
7E11107 60,94 BASICO 57,81 BAJO
8E11107 53,13 BAJO 56,25 BAJO
9E11107 53,13 BAJO 53,13 BAJO
10E1107 79,69 BASICO 73,44 BASICO
11E1107 70,31 BASICO 62,50 BASICO
12E1107 57,81 BAJO 62,50 BASICO
13E1107 56,25 BAJO 54,69 BAJO
14E1107 46,88 BAJO 51,56 BAJO
15E1107 45,31 BAJO 43,75 BAJO
16E1107 67,19 BASICO 62,50 BASICO
17E1107 40,63 BAJO 42,19 BAJO
18E1107 56,25 BAJO 54,69 BAJO

19E1107 56,25 BAJO 56,25 BAJO
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Tabla 11 Prueba de entrada y salida Competencia Comunicativa. Grupo Control

PRUEBA DE ENTRADA PRUEBA DE SALIDA
Sujetos
Muestrales h(i)% Q h(i)% Q
20E1107 57,81 59,38
21E1107 37,50 39,06
22E1107 50,00 56,25
23E1107 39,06 42,19
24E1107 37,50 45,31
25E1107 57,81 57,81
26E1107 56,25 54,19
27E1107 42,19 53,79
28E1107 50,00 53,88
29E1107 51,56 53,91
30E1107 60,94 BASICO 53,82
31E1107 40,63 54,22
32E1107 54,69 54,20
33E1107 43,75 54,06
34E1107 48,44 53,97
35E1107 54,69 54,00
36E1107 37,50 53,23
37E1107 53,13 52,86
38E1107 60,94 BASICO 52,47
39E1107 5781 | BAIO 52,38
X 52,44 BAJO 53,99 BAJO

Fuente: Prueba de Entrada aplicada el 23/01/2015 y Prueba de Salida aplicada el dia 30/01/2015
Produccién Propia
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Figura 6 Prueba de entrada y salida Competencia Comunicativa Grupo Control
Fuente: Produccion Propia
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De la tabla 11 y figura 6 se puede deducir que de los 39 estudiantes del

grupo control, 30 obtuvieron en la competencia comunicativa global una valoracion
de bajo, 9 en basico, Cero en alto y Cero en superior en el Pretest y
posteriormente utilizando la metodologia tradicional los resultados no mejoraron y
por el contrario hubo un decrecimiento en los niveles bajo y basico, pasando a
obtener 34 estudiante en bajo, 5 en basico, Cero en alto y Cero en superior, lo
que permite inferir que la estrategia funcion6 en el grupo Experimental y no en el

grupo control.

Igualmente como se evidencia en el Tabla 11 sobre los resultados obtenidos
en general con los estudiantes de la seccion 1107 correspondiente al grupo control
con respecto a su desempefio en la competencia comunicativa, en la columna
relacionada con la prueba de entrada, estos estudiantes obtuvieron un puntaje que
correspondio al 52,44%, es decir que su desempefio obtuvo a una valoracion de
bajo y después de haber sido sometidos a la intervencién didactica usando el la
metodologia tradicional, tal como se evidencia en los datos obtenidos al final en la
prueba de salida o Postest para los mismos estudiantes con una valoracion final de
53,99% para una nota igualmente de bajo, lo que representé un lijero incremento

del 1,55% adicional.

En la tabla 11 se evidencia igualmente que un total de 33 estudiantes
(84,61%) su desepeiio final estuvo igual, es decir ni mejoraron, ni desmejoraron
(30 en bajo y 3 en basico), unicamente un estudiante que corresponde al 2,56%
mejor0 y se paso de bajo a basico (12E11107) y finalmente cuatro estudiantes
para un 11.11% su rendimiento desmejord pasando de basico a bajo (6E11107,

7E11107, 30E11107 y 38E11107).
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Para mejor entendimiento de los resultados y facilitar el andlisis y la

interpretacion de los resultados a continuacion se desglosan los datos obtenidos
por dimensiones.

4.1.2. Resultados obtenidos en la dimension 1: Gramatical.

Tabla 12 Dimension Gramatical Prueba de entrada y salida Grupo Experimental

PRUEBA DE ENTRADA PRUEBA DE SALIDA Diferencia
Sujetos

Muestrales  Total  h(i)% Q Total  h(i)% Q f@i) h()%
1E11102 13 81,25 ALTO 15 93,75 ALTO 2 3,13
2E11102 12 75,00  BASICO 10 62,50  BASICO 2 313
3E11102 12 75,00  BASICO 8 50,00 BAJO -4 625
4E11102 13 81,25 ALTO 9 56,25 BAJO -4 625
5E11102 7 43,75 BAJO 9 56,25 BAJO 2 3,13
6E11102 12 75,00  BASICO 12 75,00  BASICO 0 0,00
7E11102 8 50,00 BAJO 10 62,50 BASICO 2 3,13
8E11102 13 81,25 ALTO 10 62,50  BASICO -3 469
9E11102 10 62,50  BASICO 9 56,25 BAJO -1 156
10E1102 13 81,25 ALTO 15 93,75 SUPERIOR 2 3,13
11E1102 11 68,75  BASICO 11 68,75  BASICO 0 0,00
12E1102 13 81,25 ALTO 8 50,00 BAJO 1 1,56
13E1102 9 56,25 BAJO 10 62,50  BASICO 1 1,56
14E1102 11 68,75  BASICO 11 68,75  BASICO 1 1,56
15E1102 6 37,50 BAJO 7 43,75 BAJO 0 0,00
16E1102 11 68,75  BASICO 11 68,75  BASICO 0 0,00
17E1102 8 50,00 BAJO 9 56,25 BAJO 1 1,56
18E1102 10 62,50  BASICO 10 62,50  BASICO 0 0,00
19E1102 10 62,50 BASICO 10 62,50 BASICO 0 0,00
20E1102 13 81,25 ALTO 14 87,50 ALTO 1 1,56
21E1102 13 81,25 ALTO 14 87,50 ALTO 1 1,56
22E1102 13 81,25 ALTO 14 87,50 ALTO 1 1,56
23E1102 9 56,25 BAJO 6 37,50 BAJO -3 469
24E1102 7 43,75 BAJO 11 68,75  BASICO 4 6.25
25E1102 9 56,25 BAJO 7 43,75 BAJO -2 313

X 10,64 66,50 BASICO 10,40 65,00 BASICO 0,24 038

Fuente: Prueba de Entrada aplicada el 23/01/2015 y Prueba de Salida aplicada el dia 30/01/2015.
Produccion Propia
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Figura 7 Prueba de entrada y salida Dimension Gramatical Grupo Experimental
Fuente: Produccién Propia

De la tabla 12 y figura 7 se puede deducir que de los 25 estudiantes del
grupo experimental, 8 obtuvieron en la dimension gramatical una valoracion de
bajo, 9 en bésico, 8 en alto y cero en el nivel superior en el pretest y luego de
someterlos a la intervencion didactica utilizando las TIC en el Método ABP los
resultados mejoraron pasando a obtener 9 estudiantes en bajo, 11 en basico, 3 en

alto y 2 en superior.

Igualmente como se evidencia en el tabla 12 sobre los resultados obtenidos
en la dimension gramatical con los estudiantes de la seccién 1102 correspondiente
al grupo experimental, en la columna relacionada con la prueba de entrada, estos
estudiantes obtuvieron un puntaje que correspondié al 66,50%, es decir que su
desempefio obtuvo a una valoracién de basico y después de haber sido sometidos
a la intervencion didactica usando el Método ABP y empleando recursos
tecnoldgicos, tal como se evidencia en los datos obtenidos al final en la prueba de
salida o Postest para los mismos estudiantes con una valoracion final de 65,00%
para una nota de basico, lo que representé un decrecimiento en promedio del -

0,38%.
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Si contrastamos estos resultados con los obtenidos en el grupo Control nos

encontramos con los siguientes datos:

Tabla 13 Dimensién Gramatical Prueba de entrada y salida. Grupo Control

Suietos PRUEBA DE ENTRADA PRUEBA DE SALIDA Diferencia
MuertraIes Total  h(i)% Q Total h(i)% Q f(@) h(@)%
1E11107 9 56,25 BAJO 10 62,50 BASICO 1,00 156
2E11107 11 68,75 BASICO 10 62,50 BASICO -1,00 156
3E11107 11 68,75  BASICO 10 62,50  BASICO -1,00 -156
4E11107 12 75,00 ALTO 11 68,75 BASICO -1,00 156
5E11107 7 43,75 BAJO 8 50,00 BAJO 1,00 1,56
6E11107 11 68,75 BASICO 11 68,75 BASICO 0,00 0,00
7E11107 8 50,00 BAJO 8 50,00 BAJO 0,00 0,00
8E11107 11 68,75 BASICO 10 62,50 BASICO -1,00 _156
9E11107 10 62,50 BASICO 10 62,50 BASICO 0,00 0,00
10E1107 12 75,00 ALTO 11 68,75 BASICO -1,00 _156
11E1107 11 68,75 BASICO 12 75,00 BASICO 1,00 156
12E1107 13 81,25 ALTO 13 81,25 ALTO 0,00 0,00
13E1107 8 50,00 BAJO 8 50,00 BAJO 0,00 0,00
14E1107 10 62,50  BASICO 10 62,50  BASICO 0,00 0,00
15E1107 6 37,50 BAJO 5 31,25 BAJO -1,00 -1,56
16E1107 11 68,75 BASICO 9 56,25 BAJO -2,00 313
17E1107 9 56,25 BAJO 9 56,25 BAJO 0,00 0,00
18E1107 9 56,25 BAJO 9 56,25 BAJO 0,00 0,00
19E1107 10 62,50  BASICO 10 62,50  BASICO 0,00 0,00
20E1107 11 68,75 BASICO 11 68,75 BASICO 0,00 0,00
21E1107 12 75,00 ALTO 11 68,75 BASICO -1,00 156
22E1107 11 68,75 BASICO 11 68,75 BASICO 0,00 0,00
23E1107 8 50,00 BAJO 8 50,00 BAJO 0,00 0,00
24E1107 7 43,75 BAJO 7 43,75 BAJO 0,00 0,00
25E1107 8 50,00 BAJO 9 56,25 BAJO 100 156
26E1107 11 68,75 BASICO 11 68,75  BASICO 0,00 0,00
27E1107 8 50,00 BAJO 8 50,00 BAJO 0,00 0,00
28E1107 7 43,75 BAJO 7 43,75 BAJO 0,00 0,00
29E1107 9 56,25 BAJO 9 56,25 BAJO 0,00 0,00
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Tabla 13 Dimensién Gramatical Prueba de entrada y salida. Grupo Control

Suioos __PRUEBA DE ENTRADA PRUEBA DE SALIDA Diferencia
Muestrales Total  h(i)% Q Total  h(i)% Q () h(i)%
30E1107 11 68,75  BASICO 11 68,75  BASICO 0,00 000
31E1107 9 56,25  BAJO 9 56,25  BAJO 000 000
32E1107 8 50,00 ~ BAJO 8 50,00 = BAJO 0,00 000
33E1107 9 56,25  BAJO 8 50,00 = BAJO 1,00 156
34E1107 11 68,75  BASICO 11 68,75  BASICO 0,00 000
35E1107 8 50,00 ~ BAJO 8 50,00 = BAJO 0,00 000
36E1107 7 4375 | BAJO 7 43,75 | BAJO 0,00 0,00
37E1107 9 56,25 = BAJO 8 50,00 = BAJO -1,00 156
38E1107 9 56,25 = BAJO 11 68,75  BASICO 200 313
39E1107 11 68,75  BASICO 12 7500  BASICO 1,00 156

X 9,56 59,78 BAJO 9,46 59,13 BAJO -0,10 -0,16

Fuente: Prueba de Entrada aplicada el 23/01/2015 y Prueba de Salida aplicada el dia 30/01/2015.
Produccion Propia
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Figura 8 Resultados prueba de entrada y salida Dimensiéon Gramatical Grupo Control
Fuente: Produccion Propia

De la tabla 13 y figura 8 se puede deducir que de los 39 estudiantes del
grupo control, 20 obtuvieron en la dimensién gramatical una valoracién de bajo, 15
en basico, 4 en alto y cero en el nivel superior en el pretest y luego de someterlos
a la intervencion didactica utilizando la Metodologia tradicional los resultados

mejoraron Unicamente en el nivel bajo al pasar a 19 estudiantes, en tanto que en
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los demas niveles se desmejoré pasando a obtener 19 estudiantes en basico, 1 en

alto y Cero en superior.

Igualmente como se evidencia en la Tabla 13 sobre los resultados obtenidos
en la dimension gramatical con los estudiantes de la seccién 1107 correspondiente
al grupo control, en la columna relacionada con la prueba de entrada, estos
estudiantes obtuvieron un puntaje que correspondié al 59,78%, es decir que su
desempefio obtuvo a una valoracion de bajo y después de haber sido sometidos a
la intervencion didactica usando la Metodologia Tradicional, tal como se evidencia
en los datos obtenidos al final en la prueba de salida o Postest para los mismos
estudiantes con una valoraciéon final de 59,13% para una nota igualmente de

bajo, lo que represent6 un decrecimiento en promedio del - 0,16%.

Es de anotar que tal como se muestra en el Figura 8 y la tabla 13, que
explica el comportamiento por estudiante en la prueba de entrada y salida permite
dar cuenta que 2 estudiantes (5,12%) su rendimiento fue mejor pasando del nivel
bajo a basico (1E11107 y 38E11107); en tanto que 33 estudiantes (84,61%)
mostraron un rendimiento igual en el nivel bajo (18), en basico (14) y un estudiante
en nivel alto; finalmente 2 estudiantes (5,12%) tuvieron un rendimiento menor

(10E11107 y 21E11107).



4.1.3 Resultados obtenidos en la dimensidn 2: Socio-Linguistica.

Tabla 14 Dimensién Sociolinguistica Prueba de entrada y salida. Grupo Experimental
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PRUEBA DE ENTRADA PRUEBA DE SALIDA Diferencia
Sujetos

Muestrales  Total  h(i)% Q Total  h(i)% Q f@i) h(@)%
1E11102 15 93,75 SUPERIOR 16 100,00 SUPERIOR 1 156
2E11102 4 25,00 BAJO 11 68,75  BASICO 7 1094
3E11102 8 50,00 BAJO 12 75,00  BASICO 4 6,25
4E11102 11 68,75  BASICO 12 7500  BASICO 1 156
5E11102 6 37,50 BAJO 12 75,00 BASICO 6 9,38
6E11102 11 68,75 BASICO 11 68,75  BASICO 0 0,00
7E11102 12 75,00 BASICO 16 100,00 SUPERIOR 4 6,25
8E11102 8 50,00 BAJO 8 50,00 BAJO 0 000
9E11102 9 56,25 BAJO 12 75,00  BASICO 3 469
10E1102 14 87,50 ALTO 15 93,75 ALTO 1 156
11E1102 11 68,75  BASICO 8 50,00 BAJO 3 -469
12E1102 8 50,00 BAJO 12 75,00 BASICO 4 6,25
13E1102 10 62,50  BASICO 16 100,00 SUPERIOR 6 938
14E1102 8 50,00 BAJO 13 81,25 ALTO 5 7,81
15E1102 7 43,75 BAJO 9 56,25 BAJO 2 313
16E1102 11 68,75 BASICO 12 75,00 BASICO 1 1,56
17E1102 7 43,75 BAJO 16 100,00 SUPERIOR 9 14,06
18E1102 10 62,50 BASICO 12 75,00  BASICO 2 3,13
19E1102 9 56,25 BAJO 8 50,00 BAJO -1 -1,56
20E1102 10 62,50  BASICO 16 100,00 SUPERIOR 6 938
21E1102 4 25,00 BAJO 16 100,00 SUPERIOR 12 18,75
22E1102 8 50,00 BAJO 12 75,00  BASICO 4 6,25
23E1102 7 43,75 BAJO 12 75,00  BASICO 5 7.81
24E1102 7 43,75 BAJO 10 62,50  BASICO 3 469
25E1102 13 81,25 ALTO 16 100,00 SUPERIOR 3 469

X 9,12 57,00 BAJO 12,52 78,25 BASICO 34 531

Fuente: Prueba de Entrada aplicada el 23/01/2015 y Prueba de Salida aplicada el dia 30/01/2015
Produccion Propia
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Figura 9 Resultados prueba de entrada y salida Dimension Socio Linguistica Grupo Experimental
Fuente: Produccion Propia

Continuando con la interpretacion de los resultados obtenidos en las
diferentes pruebas que se le hicieron a los estudiantes en el grupo experimental se
puede percibir en la tabla 14 y la figura 9 que mientras que en la dimensién
gramatical hubo un ligero descenso en el rendimiento, en la dimensién
sociolinguistica (ver figuras 8 y 9), aquella que tiene que ver con la forma
coherente, cohesionada y adecuada como se manejan los parrafos, aquella que
tiene que ver con terminologia adecuada, que enfatiza, argumenta y hace marcas
textuales para apoyar al lector para su mejor comprension, los resultados
mejoraron ligeramente, pasando de una valoracién de bajo que se obtuvo en la
prueba de entrada con un puntaje de 9,12 que correspondié al 57,00%
comparado con la prueba de salida donde se obtuvo 12,52 y que correspondio al
78,25%, y una valoracion de basico, es decir que hubo una mejoria de 3,40
puntos para un porcentaje de 5,31%. Es decir que en esta dimensién
sociolingtistica el 84% de los estudiantes (21) mejoraron su desempefio y sacaron
puntajes mas altos que en la prueba inicial, ademas se encontré que Unicamente
dos estudiantes (8%) su rendimiento quedd igual, se refiere a los sujetos 6E11102
y 8E11102, igualmente dos estudiantes (8%) su rendimiento decrecio se refiere a

los sujetos 11E11102 y 19E11102.
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En relacién con los datos obtenidos en el grupo control en la dimension

sociolingtiistica estos fueron los resultados:

-Tabla 105 Dimension Sociolinguistica Prueba de entrada y salida. Grupo Control

PRUEBA DE ENTRADA PRUEBA DE SALIDA Diferencia
Sujetos

Muestrales  Totq) h(i)% Q Total h(i)% Q f(@) h(@i)%
1E11107 15 93,75 SUPERIOR 12 75,00 BASICO 300 -4,69
2E11107 4 25,00 BAJO 6 37,50 BAJO 2,00 3,13
3E11107 8 50,00 BAJO 9 56,25 BAJO 1,00 1,56
4E11107 11 68,75 BASICO 10 62,50 BASICO -1,00 -1,56
5E11107 6 37,50 BAJO 8 50,00 BAJO 2,00 3,13
6E11107 11 68,75 BASICO 9 56,25 BAJO 2,00 -3,13
7E11107 12 75,00 BASICO 11 68,75 BASICO -1,00 -1,56
8E11107 8 50,00 BAJO 9 56,25 BAJO 1,00 1,56
9E11107 9 56,25 BAJO 9 56,25 BAJO 0,00 0,00
10E1107 14 87,50 ALTO 12 75,00 BASICO 2,00 -3,13
11E1107 11 68,75 BASICO 8 50,00 BAJO 3,00 -4,69
12E1107 8 50,00 BAJO 12 75,00 BASICO 400 6,25
13E1107 10 62,50 BASICO 9 56,25 BAJO -1,00 -156
14E1107 8 50,00 BAJO 8 50,00 BAJO 0,00 0,00
15E1107 7 43,75 BAJO 8 50,00 BAJO 100 156
16E1107 11 68,75  BASICO 11 68,75  BASICO 0,00 0,00
17E1107 7 43,75 BAJO 7 43,75 BAJO 0,00 0,00
18E1107 10 62,50 BASICO 10 62,50 BASICO 0,00 0,00
19E1107 9 56,25 BAJO 9 56,25 BAJO 0,00 0,00
20E1107 10 62,50 BASICO 11 68,75  BASICO 1,00 1,56
21E1107 4 25,00 BAJO 5 31,25 BAJO 1,00 1,56
22E1107 8 50,00 BAJO 10 62,50  BASICO 200 313
23E1107 7 43,75 BAJO 7 43,75 BAJO 0,00 0,00
24E1107 7 43,75 BAJO 10 62,50 BASICO 300 4,69
25E1107 13 81,25 ALTO 11 68,75  BASICO 200 -313
26E1107 8 50,00 BAJO 8 50,00 BAJO 0,00 0,00
27E1107 9 56,25 BAJO 9 56,25 BAJO 0,00 0,00
28E1107 8 50,00 BAJO 8 50,00 BAJO 0,00 0,00
29E1107 8 50,00 BAJO 7 43,75 BAJO

-1,00

-1,56
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-Tabla 105 Dimensién Sociolinguistica Prueba de entrada y salida. Grupo Control

Suietos PRUEBA DE ENTRADA PRUEBA DE SALIDA Diferencia
M“ejs”a'es Total h(i)% Q Total  h(i)% Q f@i) h(@)%
30E1107 11 68,75 BASICO 10 62,50 BASICO -1,00 -156
31E1107 7 43,75 BAJO 7 43,75 BAJO 0,00 0,00
32E1107 10 62,50 BASICO 10 62,50  BASICO 0,00 0,00
33E1107 9 56,25 BAJO 8 50,00 BAJO 21,00 -1,56
34E1107 10 62,50  BASICO 9 56,25 BAJO 21,00 -1,56
35E1107 5 31,25 BAJO 5 31,25 BAJO 0,00 0,00
36E1107 8 50,00 BAJO 8 50,00 BAJO 0,00 0,00
37E1107 11 68,75  BASICO 10 62,50  BASICO 21,00 -156
38E1107 7 43,75 BAJO 8 50,00 BAJO 1,00 1,56
39E1107 7 43,75 BAJO 8 50,00 BAJO 1,00 1,56

X 8,87 55,45 BAJO 8,87 55,45 BAJO 0,00 0,00

Fuente: Prueba de Entrada aplicada el 23/01/2015 y Prueba de Salida aplicada el dia 30/01/2015
Produccion Propia
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Figura 10 Resultados prueba de entrada y salida Dimension Socio Linguistica Grupo Control
Fuente: Produccién Propia

De la tabla 15 y figura 10 se puede deducir que de los 39 estudiantes del
grupo control, 24 obtuvieron en la dimensién sociolingiistica una valoracion de
bajo, 12 en basico, 2 en alto y 1 en el nivel superior en el pretest y luego de
someterlos a la intervencion didactica utilizando la Metodologia Tradicional los
resultados mejoraron en el nivel bajo al pasar a 25 estudiantes y en el nivel basico
con 14 estudiantes, en tanto que en los demas niveles se desmejoré pasando a

obtener Cero estudiantes alto y Cero en superior.
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Igualmente como se evidencia en el Tabla 15 sobre los resultados obtenidos

en la Dimension Sociiolinguistica con los estudiantes de la seccion 1107
correspondiente al grupo control, en la columna relacionada con la prueba de
entrada, estos estudiantes obtuvieron un puntaje que correspondio al 55,45%, es
decir que su desempefio obtuvo a una valoracién de bajo y después de haber sido
sometidos a la intervencion didactica usando la Metodologia Tradicional, tal como
se evidencia en los datos obtenidos al final en la prueba de salida o Postest para
los mismos estudiantes con una valoracion final de 55,45% para una nota

igualmente de bajo, lo que representd que se conservara el promedio.

Es de anotar que tal como se muestra en el Figura 10 y la tabla 15, que
explica el comportamiento por estudiante en la prueba de entrada y salida permite
dar cuenta que 3 estudiantes (7,69%) su rendimiento fue mejor pasando del nivel
bajo a basico (12E11107, 22E11107 y 24E11107); en tanto que 29 estudiantes
(74,35%) mostraron un rendimiento igual en el nivel bajo (21) y en basico (8),
Cero estudiantes en nivel alto y cero estudiantes en el nivel. Finalmente 7
estudiantes decrecieron en su rendimiento, de basico a bajo (4), de alto a basico

(2) y de Superior a basico (1).
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4.1.4 Resultados obtenidos en la dimension 3; Textual Discursiva.

Tabla 11 Dimensioén Discursiva Prueba de entrada y salida. Grupo Experimental

PRUEBA DE ENTRADA PRUEBA DE SALIDA Diferencia
Sujetos

Muestrales  Total  h(i)% Q Total  h(i)% Q f@i) h(@)%
1E11102 10 62,50  BASICO 15 93,75 ALTO 5 7.81
2E11102 7 43,75 BAJO 11 68,75  BASICO 4 6,25
3E11102 9 56,25 BAJO 11 68,75  BASICO 2 3,13
4E11102 7 43,75  BASICO 11 68,75  BASICO 4 6,25
5E11102 4 25,00 BAJO 9 56,25 BAJO 5 7.81
6E11102 6 37,50 BAJO 7 43,75 BAJO 1 1,56
7E11102 8 50,00 BAJO 10 62,50  BASICO 2 3,13
8E11102 8 50,00 BAJO 11 68,75  BASICO 3 4,69
9E11107 7 43,75 BAJO 12 75,00  BASICO 5 7.81
10E1102 12 75,00  BASICO 15 93,75 ALTO 3 4,69
11E1102 11 68,75  BASICO 10 62,50  BASICO 4 -156
12E1102 8 50,00 BAJO 13 81,25 ALTO 5 7.81
13E1102 9 56,25 BAJO 13 81,25 ALTO 4 6.25
14E1102 8 50,00 BAJO 12 75,00  BASICO 4 6,25
15E1102 8 50,00 BAJO 10 62,50  BASICO 2 3,13
16E1102 9 56,25 BAJO 12 75,00  BASICO 3 4,69
17E1102 5 31,25 BAJO 12 75,00  BASICO 7 10,94
18E1102 10 62,50  BASICO 12 75,00  BASICO 2 3,13
19E1102 8 50,00 BAJO 11 68,75  BASICO 3 4,69
20E1102 9 56,25 BAJO 11 68,75  BASICO 2 3,13
21E1102 4 25,00 BAJO 11 68,75  BASICO 7 10,94
22E1102 7 43,75 BAJO 11 68,75  BASICO 4 6.25
23E1102 4 25,00 BAJO 8 50,00 BAJO 4 6,25
24E1102 4 25,00 BAJO 9 56,25 BAJO 5 7.81
25E1107 11 68,75  BASICO 13 81,25 ALTO 2 3.13

X 7,72 48,25 BAJO 11,20 70,00 BASICO 348 544

Fuente: Prueba de Entrada aplicada el 23/01/2015 y Prueba de Salida aplicada el dia 30/01/2015
Produccion Propia
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Figura 41 Prueba de entrada y salida Dimensién Textual Discursiva Grupo Experimental
Fuente: Produccion Propia

En esta tercera dimension textual — discursiva igualmente como se evidencia
en la Tabla 16 y figura 11, permite evidenciar que los estudiantes del grupo
expermental igualmente en este aspecto tuvieron una ligera mejoria de 3,40
puntos lo que equivalio al 5,31%, después de haber generado la diferencia entre
la prueba de entrada con 7,72 puntos para un promedio de 48,25% y una
valoracion de bajo y la prueba de salida que se obtuvo 11,20 puntos para un
promedio de 70,00% y una valoracion de basico. Es decir que aunque la mejoria
no fue muy grande, se evidencid6 que con la implementaciéon de la estrategia
didactica se mejoraron aspectos relacionados con la lectura literal e inferencial,
ademas de permitir entender si el estudiante sabe o no organizar un texto narrativo
en sus componentes. De otro lado como se evidencio en la figura 11 el 96% de los
estudiantes (24) obtuvieron alguna mejoria en este componente en ambas pruebas

y solamente un estudiante (4%) tuvo un ligero decrecimiento.

En contraste con los datos obtenidos en el grupo control cuyos resultados se

observan a continuacion:
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Tabla 127 Dimension Discursiva Prueba de entrada y salida. Grupo Control

PRUEBA DE ENTRADA PRUEBA DE SALIDA Diferencia
Sujetos
Muestrales  Tota| h(i)% Q Total h(i)% Q f(@) h(@i)%
1E11107 10 62,50 BASICO 10 62,50 BASICO 0,00 0,00
2E11107 7 43,75 BAJO 9 56,25 BAJO 2,00 3,13
3E11107 9 56,25 BAJO 8 50,00 BAJO -1,00 -1,56
4E11107 7 43,75 BAJO 7 43,75 BAJO 0,00 0,00
5E11107 4 25,00 BAJO 8 50,00 BAJO 400 6,25
6E11107 6 37,50 BAJO 6 37,50 BAJO 0,00 0,00
7E11107 8 50,00 BAJO 8 50,00 BAJO 0,00 0,00
8E11107 8 50,00 BAJO 7 43,75 BAJO -1,00 -1,56
9E11107 7 43,75 BAJO 7 43,75 BAJO 0,00 0,00
10E1107 12 75,00 BASICO 11 68,75 BASICO -1,00 -1,56
11E1107 11 68,75 BASICO 9 56,25 BAJO 2,00 -3,13
12E1107 8 50,00 BAJO 7 43,75 BAJO -1,00 -1,56
13E1107 9 56,25 BAJO 9 56,25 BAJO 0,00 0,00
14E1107 8 50,00 BAJO 7 43,75 BAJO -1,00 -1,56
15E1107 8 50,00 BAJO 7 43,75 BAJO -1,00 -1,56
16E1107 9 56,25 BAJO 8 50,00 BAJO -1,00 -1,56
17E1107 5 31,25 BAJO 5 31,25 BAJO 0,00 0,00
18E1107 10 62,50 BASICO 10 62,50 BASICO 0,00 0,00
19E1107 8 50,00 BAJO 9 56,25 BAJO 1,00 1,56
20E1107 9 56,25 BAJO 9 56,25 BAJO 0,00 0,00
21E1107 4 25,00 BAJO 5 31,25 BAJO 1,00 1,56
22E1107 7 43,75 | BAJO 9 56,25  BAJO 200 313
23E1107 4 25,00 BAJO 4 25,00 BAJO 0,00 0,00
24E1107 4 25,00 BAJO 6 37,50 BAJO 2,00 3,13
25E1107 11 68,75  BASICO 12 75,00  BASICO 1,00 1,56
26E1107 9 56,25 BAJO 9 56,25 BAJO 0,00 0,00
27E1107 5 31,25 BAJO 6 37,50 BAJO 1,00 1,56
28E1107 8 50,00 BAJO 8 50,00 BAJO 0,00 0,00
29E1107 8 50,00 BAJO 8 50,00 BAJO 0,00 0,00
30E1107 8 50,00 BAJO 9 56,25 BAJO 1,00 1,56
31E1107 4 25,00 BAJO 8 50,00 BAJO 4,00 6,25
32E1107 9 56,25 BAJO 9 56,25 BAJO 0,00 0,00
33E1107 6 37,50 BAJO 8 50,00 BAJO 200 3,13
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PRUEBA DE ENTRADA PRUEBA DE SALIDA Diferencia
Sujetos
Muestrales  Tqtq) h(i)% Q Total h(i)% Q f@i) h(i)%
34E1107 5 31,25 BAJO 6 37,50 BAJO 1,00 1,56
35E1107 11 68,75 BASICO 11 68,75 BASICO 0,00 0,00
36E1107 4 25,00 BAJO 8 50,00 BAJO 4,00 6,25
37E1107 9 56,25 BAJO 7 43,75 BAJO 200 -3,13
38E1107 11 68,75 BASICO 11 68,75 BASICO 0,00 0,00
39E1107 9 56,25 BAJO 8 50,00 BAJO 1,00 -1,56
X 7,67 47,92 BAJO 8,03 50,16 BAJO 0,36 0,56
Fuente: Prueba de Entrada aplicada el 23/01/2015 y Prueba de Salida aplicada el dia 30/01/2015
Produccion Propia
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Figura 52 Resultados prueba de entrada y salida Dimensién Textual Discursiva Grupo Control
Fuente: Produccién Propia

De la tabla 17 y figura 12 se puede deducir que de los 39 estudiantes del

grupo control, 32 obtuvieron en la dimension textual discursiva una valoracién de

bajo, 7 en béasico, Cero en alto y Cero en el nivel superior en el pretest y luego

de someterlos a la intervencién didactica utilizando la Metodologia Tradicional los

resultados en vez de mejorar, empeoraron, ya que se obtuvo en el nivel bajo 33

estudiantes, en el nivel basico 6 estudiantes y Cero estudiantes en el nivel alto y

superior.
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Igualmente como se evidencia en el Tabla 17 sobre los resultados obtenidos

en la dimension sociolinguistica con los estudiantes de la seccion 1107
correspondiente al grupo control, en la columna relacionada con la prueba de
entrada, estos estudiantes obtuvieron un puntaje que correspondio al 47,92%, es
decir que su desempefio obtuvo a una valoracién de bajo y después de haber sido
sometidos a la intervencion didactica usando la Metodologia Tradicional, tal como
se evidencia en los datos obtenidos al final en la prueba de salida o Postest para
los mismos estudiantes con una valoracion final de 50,16% para una nota
igualmente de bajo, aunque con una diferencia con los datos iniciales de 0,56 lo

que representd que se conservara el promedio negativo.

Es de anotar que tal como se muestra en el Figura 12 y la tabla 17, que
explica el comportamiento por estudiante en la prueba de entrada y salida permite
dar cuenta que 37 estudiantes (97,43%) su rendimiento fue exactamente igual 32
estudiantes en bajo y 6 estudiantes en béasico, es decir ni mejoraron, ni
empeoraron; en tanto que un estudiante (2,56%) mostr6 un rendimiento
decreciente pasando del nivel basico a bajo y cero estudiantes en el nivel alto y

superior.
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Tabla 138 Dimension Pragmatica. Prueba de entrada y salida. Grupo Experimental
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PRUEBA DE ENTRADA PRUEBA DE SALIDA Diferencia
Sujetos

Muestrales  Total  h(i)% Q Total  h(i)% Q f@i) h(@)%
1E11102 10 62,50  BASICO 15 93,75 ALTO 5 781
2E11102 4 25,00 BAJO 15 93,75 ALTO 11 17,19
3E11102 4 25,00 BAJO 10 62,50  BASICO 6 9,38
4E11102 9 56,25 BAJO 11 68,75 BASICO 2 3,13
5E11102 4 25,00 BAJO 12 75,00  BASICO 8 1250
6E11102 13 81,25 ALTO 12 75,00 BASICO -1 -1,56
7E11102 12 75,00  BASICO 16 100,00 SUPERIOR 4 625
8E11102 8 50,00 BAJO 11 68,75  BASICO 3 469
9E11107 8 50,00 BAJO 15 93,75 ALTO 7 10,94
10E1102 14 87,50 ALTO 15 93,75 ALTO 1 156
11E1102 12 75,00 BASICO 11 68,75 BASICO -1 -1,56
12E1102 8 50,00 BAJO 9 56,25 BAJO 1 156
13E1102 9 56,25 BAJO 16 100,00 SUPERIOR 7 1094
14E1102 4 25,00 BAJO 12 75,00  BASICO ) 12,50
15E1102 8 50,00 BAJO 8 50,00 BAJO 0 0,00
16E1102 12 75,00 BASICO 16 100,00 SUPERIOR 4 6,25
17E1102 4 25,00 BAJO 8 50,00 BAJO 4 625
18E1102 7 43,75 BAJO 7 43,75 BAJO 0 000
19E1102 9 56,25 BAJO 12 75,00  BASICO 3 4.69
20E1102 8 50,00 BAJO 14 87,50 ALTO 6 938
21E1102 4 25,00 BAJO 14 87,50 ALTO 10 15,63
22E1102 6 37,50 BAJO 12 75,00  BASICO 6 9,38
23E1102 6 37,50 BAJO 11 68,75 BASICO 5 7,81
24E1102 6 37,50 BAJO 12 75,00  BASICO 6 9.38
25E1107 4 25,00 BASICO 16 100,00 SUPERIOR 12 18,75

X 7,72 48,25 BAJO 12,40 77,50 BASICO 468 7,31

Fuente: Prueba de Entrada aplicada el 23/01/2015 y Prueba de Salida aplicada el dia 30/01/2015
Produccion Propia
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Figura 63 Resultados prueba de entrada y salida - Dimension Pragmatica Grupo Experimental
Fuente: Produccion Propia

Si se compara la ultima dimension con los resultados obtenidos por el grupo
experimental en este componente denominado pragmatica la Tabla 18 y la figura
13 muestra un comportamiento parecido a las dimensiones sociolinguistica y
discursiva con un ligero incremento en el manejo de la competencia, ya que se
paso6 de un 7,72 que correspondio al 48,25% y a una nota valorativa de bajo a un
puntaje de 12,40 que correspondié a un 77,50% y a una nota valorativa de basico,
con una diferencia entonces de 4,68 puntos para un total de 7,31% de incremento.
Ademas si se analiza la figura 13 el lector podra darse cuenta que Unicamente la
columna correspondiente al nivel bajo tuvo un decrecimiento en el nimero de
estudiantes que obtuvieron eseta calificacion, en tanto que en las los otros tres

niveles basico, alto y superior se mejoraron los resultados.

En contraste con los resultados obtenidos en esta misma dimension

pragmatica en el grupo control.
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Tabla 149 Dimension Pragmatica. Prueba de entrada y salida. Grupo Control

Suietos PRUEBA DE ENTRADA PRUEBA DE SALIDA Diferencia
Muejstrales Total  h(i)% Q Total h(i)% Q f(@) h(@i)%
1E11107 8 50,00 BAJO 9 56,25 BAJO 1,00 1,56
2E11107 4 25,00 BAJO 8 50,00 BAJO 4,00 6,25
3E11107 4 25,00 BAJO 7 43,75 BAJO 3,00 4,69
4E11107 8 50,00 BAJO 8 50,00 BAJO 0,00 0,00
5E11107 4 25,00 BAJO 4 25,00 BAJO 0,00 0,00
6E11107 11 68,75 BASICO 9 56,25 BAJO 2,00 -3,13
7E11107 11 68,75 BASICO 10 62,50 BASICO -1,00 -1,56
8E11107 7 43,75 BAJO 10 62,50 BASICO 3,00 4,69
9E11107 8 50,00 BAJO 8 50,00 BAJO 0,00 0,00
10E1107 13 81,25 ALTO 13 81,25 ALTO 0,00 0,00
11E1107 12 75,00  BAsICO 11 68,75  BASICO -1,00 -156
12E1107 8 50,00 BAJO 8 50,00 BAJO 0,00 0,00
13E1107 9 56,25 BAJO 9 56,25 BAJO 0,00 0,00
14E1107 4 25,00 BAJO 8 50,00 BAJO 400 625
15E1107 8 50,00 BAJO 8 50,00 BAJO 0,00 0,00
16E1107 12 75,00 BAsICO 12 75,00  BASICO 0,00 0,00
17E1107 5 31,25 BAJO 6 37,50 BAJO 1,00 1,56
18E1107 7 43,75 BAJO 6 37,50 BAJO -1,00 -1,56
19E1107 9 56,25 BAJO 8 50,00 BAJO -1,00 -1,56
20E1107 7 43,75 BAJO 7 43,75 BAJO 0,00 0,00
21E1107 4 25,00 BAJO 4 25,00 BAJO 0,00 0,00
22E1107 6 37,50 BAJO 6 37,50 BAJO 0,00 0,00
23E1107 6 37,50 BAJO 8 50,00 BAJO 200 3,13
24E1107 6 37,50 BAJO 6 37,50 BAJO 0,00 0,00
25E1107 5 31,25 BAJO 5 31,25 BAJO 0,00 0,00
26E1107 8 50,00 BAJO 7 43,75 BAJO -1,00 -1,56
27E1107 5 31,25 BAJO 5 31,25 BAJO 0,00 0,00
28E1107 9 56,25 BAJO 8 50,00 BAJO 1,00 -1,56
29E1107 8 50,00 BAJO 8 50,00 BAJO 0,00 0,00
30E1107 9 56,25 BAJO 7 43,75 BAJO 200 -313
31E1107 6 37,50 BAJO 6 37,50 BAJO 0,00 0,00
32E1107 8 50,00 BAJO 8 50,00 BAJO 0,00 0,00
33E1107 4 25,00 BAJO 4 25,00 BAJO 0,00 0,00
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Tabla 149 Dimension Pragmatica. Prueba de entrada y salida. Grupo Control

PRUEBA DE ENTRADA PRUEBA DE SALIDA Diferencia
Sujetos

Muestrales  Total  h(i)% Q Total  h(i)% Q F@) h(i)%
34E1107 5 31,25 BAJO 5 31,25 BAJO 0,00 0,00
3561107 11 68,75  BASICO 9 56,25  BAJO 200 -313
36E1107 5 31,25 BAJO 5 31,25 BAJO 0,00 0,00
37E1107 5 31,25 BAJO 5 31,25 BAJO 0,00 0,00
38E1107 10 62,50 BASICO 10 62,50 BASICO 0,00 0,00
39E1107 10 62,50 BAJO 9 56,25 BAJO -1,00 -1,56

X 7,41 46,31 BAJO 7,54 47,12 BAJO 0,13 0,20

Fuente: Prueba de Entrada aplicada el 23/01/2015 y Prueba de Salida aplicada el dia 30/01/2015
Produccion Propia
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Figura 74 Resultados prueba de entrada y salida Dimensién Pragmética Grupo Control
Fuente: Produccién Propia

De la tabla 19 y figura 14 se puede deducir que de los 39 estudiantes del
grupo control, 32 obtuvieron en la dimension pragméatica una valoracion de bajo,
6 en basico, 1 en alto y Cero en el nivel superior en el pretest y luego de
someterlos a la intervencién didactica utilizando la Metodologia Tradicional los
resultados en vez de mejorar, empeoraron, ya que se obtuvo en el nivel bajo 33
estudiantes, en el nivel basico 5 estudiantes, 1 estudiante en el nivel alto y cero

en el nivel superior.

Igualmente como se evidencia en el Tabla 19 sobre los resultados obtenidos

en la dimensién pragmatica con los estudiantes de la seccion 1107 correspondiente
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al grupo control, en la columna relacionada con la prueba de entrada, estos
estudiantes obtuvieron un puntaje que correspondié al 46,31%, es decir que su
desemperfio obtuvo a una valoracion de bajo y después de haber sido sometidos a
la intervencion didactica usando la Metodologia Tradicional, tal como se evidencia
en los datos obtenidos al final en la prueba de salida o Postest para los mismos
estudiantes con una valoracion final de 47,12% para una nota igualmente de
bajo, aunque con una diferencia positiva con los datos iniciales de 0,20 lo que

representd que se conservara el promedio negativo.

Es de anotar que tal como se muestra en el Figura 14 y la tabla 19, que
explica el comportamiento por estudiante en la prueba de entrada y salida permite
dar cuenta que 37 estudiantes (97,43%) su rendimiento fue exactamente igual 32
estudiantes en bajo y 6 estudiantes en béasico, es decir ni mejoraron, ni
emperoraron; en tanto que un estudiante (2,56%) mostr6 un rendimiento
decreciente pasando del nivel basico a bajo y cero estudiantes en el nivel alto y

superior.
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4.1.6 Resultados comparativo por dimensiones.

Tabla 20 Resultados por dimensiones. Prueba de entrada y salida Grupo Experimental

PRUEBA DE ENTRADA PRUEBA DE SALIDA Diferencia
Dimensiones - - - )
Total h(i))% Q Total h(i)% Q f@i) h(@i)%
1. Gramatical 10,64 66,50 BASICO 10,40 65,00 BASICO 024 -038
2. Sociolinguistica 9,12 57,00 BAJO 12,52 78,25 BASICO 3,40 5,31
3. Textual Discursiva 7,72 48,25 = BAJO 11,20 70,00 BASICO 348 544
4. Pragmatica 7,72 48,25 = BAJO 12,40 77,50 BASICO 468 7,31
Promedio 8,8 55,00 BAJO 11,63 72,69 BASICO 283 4,42

Fuente: Prueba de Entrada aplicada el 23/01/2015 y Prueba de Salida aplicada el dia 30/01/2015
Produccion Propia

A manera de resumen de los datos encontrados el lector puede percatarse
que en los resultados obtenidos en el grupo experimental la Gnica dimension donde
presentd un desarrollo negativo fue en el componente gramatical con — 0,38 en la
dltima columna y en las demés dimensiones se incrementaron los resultados y se
pas6 de estar en un desempefio bajo en general en la competencia
comunicativa a un desempefio basico, pasando de un promedio de 8,8 sobre 16
que es el nimero maximo a obtener en cada uno de los componentes y que
correspondio a un 55,00% con valoracién de bajo, contrastandolo con el puntaje de
11,63 obtenido en la prueba de salida y que correspondié a 72,69% y una
valoracion de basico, con una diferencia de 2,83 puntos que equivali6 a una

mejoria del 4,42%.

Asimismo el lector podra observar en la figura 20 que en la dimension que
mas alto estuvo el cambio fue en la pragmatica que se pasé de un 48,25% a un
77,50%, al igual que en la dimensién textual discursiva que se pasé de un 48,25%

a un 70,00%.
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En contraste con el consolidado de los resultados obtenidos en el grupo

control en la tabla 21.

Tabla 15. Resultados por dimensiones. Prueba de entrada y salida. Grupo Control

PRUEBA DE ENTRADA PRUEBA DE SALIDA Diferencia
Dimensiones ) ) ] ]
Total h(i)% Q Total h(i)% Q f@i) h(i)%
1. Gramatical 9,56 59,75 = BAJO 9,46 59,13 = BAJO 01 -016
2. Sociolinguistica 8,87 55,44 & BAJO 8,87 55,44 @ BAJO 0,00 0,00
3. Textual Discursiva 7,67 47,94 | BAJO 8,03 50,19 @ BAJO 0,36 0,56
4. Pragmética 7,41 46,31 BAJO 754 47,13 BAJO 0,13 0,20
Promedio 8,38 52,36 BAJO 8,48 52,97 BAJO 0,0975 0,15

Fuente: Prueba de Entrada aplicada el 23/01/2015 y Prueba de Salida aplicada el dia 30/01/2015
Produccion Propia

A manera de resumen de los datos encontrados el lector puede percatarse
que en los resultados obtenidos en el grupo control las Unicas dimensiones donde
presentd un desarrollo positivo fue en el componente discursivo con 0,56 y en el
componente pragmatico con 2,20, en el componente sociolinguistico se mantuvo el
mismo resultado, en tanto que en la dimensién gramatical hubo un decremento en
los resultados de -0,16. Sin embargo en general se conservo el desempefio bajo
en general en la competencia comunicativa y hubo un decrecimiento en el
promedio pasando de 8,38 sobre 16 que es el nUmero maximo a obtener en cada
uno de los componentes y que correspondio a un 52,36% con valoracion de bajo,
contrastandolo con el puntaje de 8,48 obtenido en la prueba de salida y que
correspondio a 52,97% y una valoracion igualmente de bajo, con una diferencia de

0,0975 puntos que equivalié a una mejoria del 0,15%.
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Fuente: Produccién Propia

Haciendo el andlisis por dimensiones nos encontramos que en relacién con
la dimensién gramatical tanto en el grupo experimental como en el grupo control
hubo un decrecimiento entre una prueba y otra del -0,38% y -0,16%
conservandose la valoracion de basico en uno y bajo en el otro, tal como se
muestra en las columnas Q de ambos grupos. Ello implica que esta dimension
gramatical requiere de mas sesiones y diferentes actividades que permitan superar

y mejorar las dificultades.

Con respecto a la dimension sociolinguistica en el grupo experimental se

pudo pasar del 57,00% al 78.25% es decir de una valoracién de bajo a una de
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basico con un incremento del 5.31% Implica que la utilizacion del Método ABP con

el uso de las TIC ayudd a mejorar en todo lo relacionado con este componente.

En tanto que esta misma dimensién en el grupo control se conservo igual
con un resultado de 55.44% en la prueba de entrada y salida para una valoracion

de bajo.

Si nos referimos a la dimensién textual discursiva igualmente la utilizacién de
las TIC en el Método ABP permiti6 en el grupo experimental pasar de una
valoracion de bajo con 48.25% a una valoracion de bésico con un porcentaje de
11.20%, es decir que hubo una diferencia de 5,44% en contraste con el grupo
control que a pesar de que hubo diferencias entre la prueba de entrada con un
47,94% vy la prueba de salida con un 50,19% para una valoracion final de bajo con

la Metodologia Tradicional.

Finalmente en la dimension pragmatica, tal como se evidencia en las tablas
18 y 19 en la columna h(i)% del grupo experimental fue en la que mejor resultado
se obtuvo, pasando de una valoracion de bajo con un porcentaje de 48,25 a una
valoracion de basico con un porcentaje de 77.50, es decir que hubo una mejoria
del 7.31% en contraste con el grupo control, que aunque obtuvo una ligera mejoria
del 0.20%, al pasar de 46.31% con una valoracion de bajo en la conducta de

entrada a una valoracion final igualmente de bajo con un porcentaje de 47,31%.

Si analizamos igualmente los resultados por el nUumero de estudiantes que

superaron sus dificultades y pasaron de una valoracion de bajo a una de mejor



153
calificacién, encontramos que en el grupo control en la dimension gramatical de 20
estudiantes que estaban con una calificacion de bajo Unicamente uno paso a
basico; en tanto que en el grupo experimental se paso de tener 8 estudiantes en
valoracion bajo en la prueba de entrada a tener una mas en bajo para 9, sin
embargo en las demas valoraciones se pudo observar la mejoria, por ejemplo de 9
gue estaban en basico se paso a tener 11 en esta misma valoracion, se disminuyo
en 5 el nimero de estudiantes en alto y se mejoré en 2 estudiantes en valoracion
de superior, hecho que no se tenia ni en el grupo control en ambas pruebas y en el

grupo experimental en la prueba de entrada.

4.2 Prueba de hipotesis

Para probar las hipétesis de esta tesis se usé la prueba t de Student, ésta
es una prueba de contraste de hipétesis sobre valores de diferentes medias,

donde:

¢ Ho (hipdtesis nula o de igualdad): las medias de dos muestras son iguales.
e Hi (hipbtesis alternativa o de diferencia): la media de las muestras son

significativamente distintas.

Se hizo el analisis de manera separada para el pretest y el postest de las
hipotesis especificas e hipdtesis general para luego comparar los resultados. La
hipodtesis nula y la hipotesis alternativa para el analisis fueron:
¢ Ho: No Existe una diferencia significativa entre la media de calificaciones del

grupo 1 experimental y el grupo 2 control:
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e Hi: Existe una diferencia significativa entre la media de calificaciones del grupo 1

experimental y el grupo 2 control.

Para utilizar la prueba t Student debe cumplirse alguno de los dos
supuestos; supuesto de normalidad o supuesto de igualdad de varianza y por

altimo determinar el P-valor de la prueba t Student de las muestras:

e Normalidad: es decir los valores de la muestra deben distribuirse de forma
normal, para esto se comprueba utilizando las pruebas de Kolmogorov-
Smirnoff o Shapiro-Wilks, dependiendo si tenemos mas de cincuenta sujetos
0 Menos.

e Homogeneidad de Varianzas: la varianza de una muestra debe ser similar
a la varianza de la otra muestra con la cual se compara, para valorar si se
cumple o no ese supuesto de homogeneidad de varianza, ademas se utiliza

la prueba de Levene.

Es necesario igualmente para hacer el andlisis de los datos determinar el
nivel de significancia o de error. Para ello el nivel de Alfa (a) requerido es de

5% = 0.05.

e Hipotesis General:
La aplicacion de las TIC en el Método ABP fortalece significativamente las
competencias comunicativas en los estudiantes del nivel media de la Institucién

Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira, Colombia — 2015.
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Inicialmente se corrobor6 que la variable numérica en el pretest y el postest
cumplieran el supuesto de normalidad. Utilizando el paquete estadistico SPSS22

se siguio la ruta: Analizar / Estadisticos descriptivos / Explorar.

Tabla 162 Resultados de los datos generales — Media Estadistica

Resultados Datos
Grupo — :
Generales N % Valido Media
Pretest Experimental 25 100% 55.5628
Control 39 100% 52.3649
Postest Experimental 25 100% 72.6884
Control 39 100% 52.9654

Fuente: Elaboracion propia

En la tabla 22 se plantea que el 100% de los datos son validos tanto para el
pretest como para el postest. Igualmente indica que el promedio de calificaciéon del
pretest para el grupo 1 experimental es de 55,5628 y para el grupo 2 control es de
52,3649, el promedio de calificaciones del grupo 1 experimental es mayor que el
del grupo 2 control, para ver si esta diferencia es significativa, se procedio a realizar

la prueba t student.

El promedio de calificacion del postest para el grupo 1 experimental fue de
72,6884 y para el grupo 2 control fue de 52,9654, el promedio de calificaciones
del grupo 1 experimental fue mayor que el del grupo 2 control, igualmente para
ver si esta diferencia es realmente significativa, se debié realizar la prueba

t student.

Para verificar si la calificacion obtenida en el pretest y postest se comportan

normalmente en el grupo experimental, se puede utilizar la prueba Kolmogorov-
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Smirnov y prueba Shapiro-Wilk, para esta investigacion se usé la prueba de
Shapiro-Wilk, ya que la muestra a analizar fue pequefia, menor a 50 individuos. La

prueba de Kolmogorov-Smirnov, se usa para muestras grandes. Ver tabla 23.

Tabla 173: Resultados generales de la prueba de normalidad

Resultados Shapiro-Wilk
Grupo . . .
Generales Estadistico o] Significancia
Pretest Experimental 0.960 25 0.418
Control 0.970 39 0.377
Postest Experimental 0.949 25 0.235
Control 0.955 39 0.277

Fuente: Elaboracion propia

Tal como se observa en los datos obtenidos con esta prueba permite
identificar que el nivel de significancia del pretest grupo experimental fue de 0.418 y
el nivel de significancia del grupo control fue de 0.377 y para el postest los datos
fueron; grupo experimental 0.235 y para el grupo control 0.277

El criterio para determinar la normalidad fue la siguiente:

P-valor => a Aceptar Ho = Los datos provienen de una distribucién normal.

P-valor < a Aceptar H1 = Los datos NO provienen de una distribucion normal.

Como se puede observar en la tabla 23, en todos los casos el P-valor de
la prueba de normalidad fue mayor a 0.05 que es el valor de la significancia. En
conclusién todos los datos provienen de una distribucién normal o se
comportan normalmente. Como se cumple el supuesto de normalidad, se pudo
continuar con el analisis del segundo supuesto que es el de homogeneidad de

varianzas.
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Para el supuesto de igualdad de varianzas en el software SPSS22 se

debe seguir la siguiente ruta: Analizar / Comparar medias / Prueba T para muestras
independientes. El software calcula la varianza junto al valor de t student. En la
tabla 24 se pueden ver los resultados de la prueba de Levene de calidad de

varianzas.

Tabla 184: Resultados generales prueba de Levene de Calidad de Varianzas.

Resultados Generales Prueba de Levene
Grupo F Significancia
Pretest Se asumen varianzas iguales 1.938 0.159
Postest Se asumen varianzas iguales 6.870 0.011

Fuente: Elaboracion propia

El criterio para determinar la igualdad de Varianza fue:
P-valor => a Aceptar Ho = Las varianzas son iguales.

P-valor < a Aceptar H1 = Existe diferencia significativa entre las varianzas.

La prueba usada para determinar la varianza fue la prueba de Levene que
arrojo que el P-valor en el pretest fue mayor que el nivel de a = 0.05 concluyendo
que las varianzas de la calificacion del pretest fueron iguales. Para el postest
dié como resultado que existe diferencia significativa entre las varianzas de los

datos, ya que el P-valor fue menor que el nivel de confianza.

Como la varianza es diferente en el postest y no se cumple el supuesto de
homocedasticidad o de homogeneidad de las varianzas, la prueba t de Student es
lo suficientemente robusta como para aplicarla, incluso si no se cumple alguno de

los supuestos.
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Por ultimo se procedié a analizar la prueba t de Student cuyo criterio de

decision fue:

P-valor > a Se acepta Ho (Se rechaza H1)

P-valor <= a Se acepta H1 (Se rechaza Ho)

e Ho: No Existe una diferencia significativa entre la media de calificaciones del

grupo 1 experimental y el grupo 2 control:

e Hi: Existe una diferencia significativa entre la media de calificaciones del

grupo 1 experimental y el grupo 2 control.

Tabla 195 Prueba T para la igualdad de medias — Resultados Generales

95% de intervalo de

Diferencia de confianza de la diferencia

Inferior Superior

Resultados
Generales t gl
Pretest 1.074 62

Postest 8.478 62

-2.75408 9.14993

15.07275 24.37328

Fuente: Elaboracion propia

El valor de la significacia de la prueba t student para el pretest fue de 0.287,

y como este P-valor fue mayor que la significancia de 0.05, entonces se acepta Ho

que dice: No Existe una diferencia significativa entre la media de calificaciones del

grupo experimental y el grupo control y se rechaza Hi. Se concluye que los dos

grupos tuvieron caracteristicas homogéneas. Esto también se puede observar

en la figura 16.
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Figura 96 Diagrama de Cajas de los Resultados Generales del Pretest
Fuente: Gréfico arrojado por el software SPSS22

Para el postest la prueba arrojé un P-valor de 0.000 y como fue menor que la
significancia de 0.005, entonces se aceptd la Hi1 que planteé que: Existe una
diferencia significativa entre la media de calificaciones del grupo experimental y el

grupo control y se rechaza Ho. Ver figura 17.
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Fuente: Gréfico arrojado por el software SPSS22

De la figura 17, se observa que los puntajes obtenidos inicialmente en las
competencias comunicativas en los estudiantes del nivel media de la Institucion
Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira, Colombia en el pretest fueron similares
en el grupo experimental y control. Del mismo modo, se pudo observar en la figura
17 que hubo una diferencia significativa entre los puntajes obtenidos en el postest
entre los estudiantes del grupo de experimental y el grupo control, quedando
demostrado que la aplicacion de las TIC en el Método ABP fortalece
significativamente las competencias comunicativas en los estudiantes del nivel
media de la Institucion Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira, Colombia — 2015.

Luego de haberse contrastado la hipotesis general, posteriormente se hizo lo

mismo con cada una de las hipotesis especificas.
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o Hipotesis Especifica 1

La aplicacion de las TIC en el Método ABP fortalece significativamente la

dimension gramatical de los estudiantes del nivel media de la Institucion Educativa

INEM Felipe Pérez de Pereira, Colombia — 2015.

Se inici6 verificando que la variable numérica pretest y postest cumplieran el

supuesto de normalidad.

Tabla 206 Resultados de la Dimensién Gramatical — Media Estadistica

Dimension G Datos
: rupo — :
Gramatical N % Valido Media
Pretest Experimental 25 100% 65.5000
Control 39 100% 59.7756
Postest Experimental 25 100% 65.0000
Control 39 100% 59.1346

Fuente: Elaboracion propia

La tabla 26 muestra que el 100% de los datos son validos tanto para el
pretest como para el postest. Igualmente indica que el promedio de calificacién del
pretest para el grupo 1 experimental fue de 65.5000 y para el grupo 2 control fue de
59.7756. El promedio de calificacion del postest para el grupo 1 fue de 65.0000 y
para el grupo 2 fue de 59.1346, el promedio de calificaciones en el pretest y postest
fue mayor el grupo 1 que el del grupo 2, para mostrar si esta diferencia es

realmente significativa, se debio realizar la prueba t student.

Para evidenciar si la calificacion obtenida en el pretest y postest se comporta
normalmente se realizo la prueba de Shapiro-Wilk en el grupo experimental y

control. Ver tabla 27.
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Tabla 217 Resultados dimension gramatical de la prueba de normalidad

Dimension Shapiro-Wilk
: Grupo . . .
Gramatical Estadistico Gl Significancia
Pretest Experimental 0.887 25 0.010
Control 0.937 39 0.029
Postest Experimental 0.938 25 0.137
Control 0.950 39 0.083

Fuente: Elaboracién propia

Tal como se observa en los datos obtenidos con esta prueba permite
identificar que el nivel de significancia del pretest grupo experimental fue de 0.010 y
el nivel de significancia del grupo control fue de 0.029 y para el postest los datos

fueron; grupo experimental 0.137 y para el grupo control 0.083

El criterio para determinar la normalidad fue la siguiente:
P-valor => a Aceptar Ho = Los datos provienen de una distribucion normal.

P-valor < a Aceptar H1 = Los datos NO provienen de una distribucion normal.

Como se puede observar, los P-valor del pretest (0.010 y 0.029) de la
prueba de normalidad fueron menores a 0.05 que es el valor de la significancia, en
consecuencia los datos del pretest no provienen de una distribucion normal. Para
el postest el P-valor tanto para el pretest como para el postest fue mayor a la
significancia, se dedujo entonces que los datos provienen de una distribucion
normal.

En la tabla 28 se pueden ver los resultados de la prueba de Levene de

calidad de varianzas para mostrar si la varianza de los datos es similar.
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Tabla 228 Dimension gramatical - prueba de Levene de Calidad de Varianzas.

Dimensién Gramatical Prueba de Levene
F Significancia
Pretest Se asumen varianzas iguales 3.055 0.085
Postest Se asumen varianzas iguales 2.687 0.106

Fuente: Elaboracion propia

El criterio para determinar la igualdad de Varianza fue:
P-valor => a Aceptar Ho = Las varianzas son iguales.

P-valor < a Aceptar H1 = Existe diferencia significativa entre las varianzas.

La prueba de Levene arrojé que el P-valor en el pretest y postest fue mayor
que el nivel de a = 0.05 concluyendo que las varianzas de la dimensién

gramatical fueron iguales.

Como se cumple el supuesto de homocedasticidad o de homogeneidad de
las varianzas, se procedio a realizar la prueba t Student. cuyo criterio de decision
fue:

P-valor > a Se acepta Ho (Se rechaza H1)

P-valor <= a Se acepta H1 (Se rechaza Ho)

e Ho: No Existe una diferencia significativa entre la media de calificaciones del
grupo 1 experimental y el grupo 2 control:
e Hi: Existe una diferencia significativa entre la media de calificaciones del

grupo 1 experimental y el grupo 2 control.
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Tabla 239 Prueba T para la igualdad de medias — Resultados Dimensién Gramatical

95% de intervalo de

Dimensidn Diferencia Diferencia de confianza de la diferencia
Gramatical t gl Sig. de medias error ) -
estandar Inferior Superior
Pretest 2.155 62 0.035 6.72436 3.11981 0.48794 12.96078
Postest 1.797 62 0.077 5.86538 3.26454 -0.66035 12.39112

Fuente: Elaboracion propia

El valor de la significacia de la prueba t student para el pretest fue de 0.035,
y como este P-valor fue menor que la significancia de 0.05, entonces se acepta Hi
que dice: Existe una diferencia significativa entre la media de calificaciones del
grupo experimental y el grupo control y se rechaza Ho. Se concluye que los dos

grupos no tenian caracteristicas similares en la dimensién gramatical.

Para el postest la prueba arrojé un P-valor de 0.077 y como fue mayor que la
significancia de 0.005, entonces se aceptd la Ho que planteé que: No Existe una
diferencia significativa entre la media de calificaciones del grupo experimental y el

grupo control y se rechaza Ha.

En la figura 18 se puede observar graficamente que no existe una diferencia

significativa entre el pretest y el postest
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Fuente: Gréfico arrojado por el software SPSS22

Se concluye que los puntajes obtenidos inicialmente en la dimension
gramatical en los estudiantes del nivel media de la Institucion Educativa INEM
Felipe Pérez de Pereira, Colombia en el 2015, no eran similares en el grupo
experimental y en el grupo control. Del mismo modo, se pudo observar que no
hubo una diferencia significativa entre los puntajes obtenidos en el postest entre los
estudiantes del grupo de experimental y el grupo control, demostrando que la
aplicacion de las TIC en el Método ABP no fortalece significativamente la
dimensién gramatical en los estudiantes del nivel media de la Institucion

Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira, Colombia — 2015.
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o Hipotesis Especifica 2

La aplicacion de las TIC en el Método ABP fortalece significativamente la
dimension sociolinglistica de los estudiantes del nivel media de la Institucion

Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira, Colombia -2015.

Se inicid verificando que la variable numérica pretest y postest cumplieran

el supuesto de normalidad.

Tabla 240 Resultados de la dimensién sociolingliistica — Media Estadistica

Dimensién G Datos
S rupo
Sociolinguistica N % Valido Media
Pretest Experimental 25 100% 57.0000
Control 39 100% 55.4487
Postest Experimental 25 100% 78.2500
Control 39 100% 55.4487

Fuente: Elaboracion propia

La tabla 30 muestra que el 100% de los datos son validos tanto para el
pretest como para el postest. Igualmente indica que el promedio de calificacion del
pretest para el grupo 1 experimental fue de 57.000 y para el grupo 2 control fue de
55.4487. El promedio de calificacion del postest para el grupo 1 experimental fue
de 78.2500 y para el grupo 2 control fue de 55.4487, el promedio de calificaciones
en el grupo control se mantuvo igual pero en el grupo experimental mejoro
notoriamente, pero para mostrar si esta diferencia era realmente significativa, se

realizé la prueba t student.
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Tabla 251 Resultados dimensién sociolinguistica de la prueba de normalidad

Dimension Shapiro-Wilk
S T Grupo T . .
Sociolingtistica Estadistico Gl Significancia
Pretest Experimental 0.971 25 0.666
Control 0.964 39 0.239
Postest Experimental 0.872 25 0.005
Control 0.957 39 0.139

Fuente: Elaboracién propia

El criterio para determinar la normalidad fue:
P-valor => a Aceptar Ho = Los datos provienen de una distribucion normal.

P-valor < a Aceptar H1 = Los datos NO provienen de una distribucion normal.

Los resultados de la prueba de Shapiro-Wilk para evidenciar si la
calificacion obtenida en el pretest y postest de los dos grupos, se comporta

normalmente ver tabla 31.

Tal como se observa en la tabla 31, el P-valor del grupo experimental fue
de 0.666 y del grupo control fue de 0.239, ambos resultados mayores que el nivel
de significancia de 0.05, por lo tanto los datos del pretest provienen de una
distribucion normal. Para el postest los datos fueron: experimental 0.005 y control
0.139 siendo el valor del experimental menor que la significancia, entonces los
datos no tenian una distribucion normal. Para el postest del grupo control el
P-valor si fue mayor que la significancia, se dedujo entonces que estos datos del

grupo control en el postest, si provienen de una distribucién normal.

En la tabla 32 se pueden ver los resultados de la prueba de Levene de

calidad de varianzas para mostrar si la varianza de los datos es similar.
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Tabla 262 Resultados dimension sociolinglistica - prueba de Levene de Varianzas.

Dimensién Sociolingiistica Prueba de Levene
F Significancia
Pretest Se asumen varianzas iguales 0.567 0.454
Postest ~ Se asumen varianzas iguales 6.114 0.016

Fuente: Elaboracion propia

El criterio para determinar la igualdad de Varianza fue:
P-valor => a Aceptar Ho = Las varianzas son iguales.

P-valor < a Aceptar H1 = Existe diferencia significativa entre las varianzas.

La prueba de Levene arrojo que el P-valor del pretest (0.454), fue mayor que
el nivel de significancia por tanto las varianzas son iguales y para el postest (0.016)
su P-valor fue menor que el nivel de a = 0.05 concluyendo que en el postest las

varianzas de la dimensién sociolinguistica no fueron iguales.

Luego se procedio a realizar la prueba t Student cuyo criterio de decisién
fue:
P-valor > a Se acepta Ho (Se rechaza H1)

P-valor <= a Se acepta H1 (Se rechaza Ho)

e Ho: No Existe una diferencia significativa entre la media de calificaciones del
grupo 1 experimental y el grupo 2 control:
e Hi: Existe una diferencia significativa entre la media de calificaciones del

grupo 1 experimental y el grupo 2 control.
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Tabla 273 Prueba T para la igualdad de medias — Dimension Sociolinglistica

Dimension 95% de intervalo de
Socio- Diferencia Diferencia de confianza de la diferencia
linglistica t gl Sig. de medias error ) )
estandar Inferior Superior
Pretest 0.376 62 0.708 1.55128 4.12280 -6.69008 9.79264
Postest 6.532 62 0.000 22.80128 3.49050 15.82387 20.77869

Fuente: Elaboracion propia

El valor de la significacia de la prueba t student para el pretest fue de 0.708,
y como este P-valor fue mayor que la significancia de 0.05, entonces se acepta Ho
que dice: No Existe una diferencia significativa entre la media de calificaciones del
grupo experimental y el grupo control y se rechaza Hi. Se concluye que los dos

grupos tenian caracteristicas similares en la dimension sociolinguistica.

Para el postest la prueba arrojé un P-valor de 0.000 y como fue menor que la
significancia de 0.005, entonces se aceptd la Hi1 que planteé que: Existe una
diferencia significativa entre la media de calificaciones del grupo experimental y el

grupo control y se rechaza Ho.

En la figura 19 se puede observar graficamente que los grupos experimental
y control en el pretest obtuvieron resultados similares y en el postest el grupo

experimental obtuvo mejores resultados existiendo una diferencia significativa.
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Figura 129 Diagrama de Cajas de los Resultados de la Dimension Sociolinglistica
Fuente: Gréfico arrojado por el software SPSS22

Se concluye que los puntajes obtenidos inicialmente en la dimension
sociolingiistica en los estudiantes del nivel media de la Institucion Educativa INEM
Felipe Pérez de Pereira, Colombia en el 2015, eran similares en el grupo
experimental y control y que luego de la intervencién didactica utilizando las TIC y
el Método ABP, hubo una diferencia significativa en los puntajes obtenidos en el
postest entre los estudiantes del grupo experimental y el grupo control,
demostrando que la aplicacion de las TIC en el Método ABP fortalece
significativamente la dimension sociolinguistica en los estudiantes del nivel

media de la Institucion Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira, Colombia — 2015.
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La aplicacion de las TIC en el Método ABP fortalece significativamente la

dimension discursiva de los estudiantes del

media de

Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira, Colombia - 2015.

la Institucion

Se inicid verificando que la variable numérica pretest y postest cumplieran

el supuesto de normalidad.

Tabla 284 Resultados de la dimensién textual discursiva — Media Estadistica

Dimension Datos
Textual Grupo . _
Pretest Experimental 25 100% 48.2500
Control 39 100% 47.9167
Postest Experimental 25 100% 70.0000
Control 39 100% 50.1603

Fuente: Elaboracion propia

La tabla 34 muestra que el 100% de los datos son validos tanto para el

pretest como para el postest. Igualmente indica que el promedio de calificaciéon del

pretest para el grupo 1 experimental fue de 48.2500 y para el grupo 2 control fue de

47.9167. El promedio de calificacion del postest para el grupo 1 experimental fue

de 70.0000 y para el grupo 2 fue de 50.1603, el promedio de calificaciones en el

grupo control mejor6 muy poco, pero en el

grupo experimental mejord

notoriamente, para mostrar si esta diferencia es realmente significativa, se realizo

la prueba t student.
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Tabla 295 Resultados dimensién textual discursiva de la prueba de normalidad

Dimension Shapiro-Wilk
Textual Grupo T - ]
discursiva Estadistico gl Significancia
Pretest Experimental 0.942 25 0.160
Control 0.932 39 0.020
Postest Experimental 0.954 25 0.302
Control 0.967 39 0.305

Fuente: Elaboracion propia

El criterio para determinar la normalidad fue:
P-valor => a Aceptar Ho = Los datos provienen de una distribucion normal.

P-valor < a Aceptar H1 = Los datos NO provienen de una distribucion normal.

Los resultados de la prueba de Shapiro-Wilk para evidenciar si la
calificacion obtenida en el pretest y postest de los dos grupos, se comporta

normalmente. Ver tabla 35.

Tal como se observa en la tabla 35, el P-valor del grupo experimental fue
de 0.160 y del grupo control fue de 0.020, en el grupo 1 experimental fue mayor
qgue el nivel de significancia de 0.05, por lo tanto los datos del pretest del grupo
experimental provienen de una distribucion normal y los del grupo control no,
porque el P-valor es menor. Para el postest los datos fueron: experimental 0.302 y
control 0.305 siendo en ambos casos el P-valor mayor que la significancia,

entonces los datos del postest tenian una distribuciéon normal.

En la tabla 36 se pueden ver los resultados de la prueba de Levene de

calidad de varianzas para mostrar si la varianza de los datos fue similar.
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Tabla 306 Dimension textual discursiva - prueba de Levene de Varianzas.

Dimensién Textual Discursiva Prueba de Levene
F Significancia
Pretest Se asumen varianzas iguales 0.042 0.839
Postest ~ Se asumen varianzas iguales 0.023 0.879

Fuente: Elaboracion propia

El criterio para determinar la igualdad de Varianza fue:
P-valor => a Aceptar Ho = Las varianzas son iguales.

P-valor < a Aceptar H1 = Existe diferencia significativa entre las varianzas.

La prueba de Levene arrojé que el P-valor del pretest (0.839) y el postest
(0.879) son mayores que el nivel de significancia a = 0.05, por tanto las varianzas
tanto del pretest como del postest son iguales, concluyendo que en el pretest y

postest las varianzas de la dimension textual discursiva fueron iguales.

Luego se procedid a realizar la prueba t Student cuyo criterio de decisiéon
fue:
P-valor > a Se acepta Ho (Se rechaza H1)

P-valor <= a Se acepta H1 (Se rechaza Ho)

eHo: No Existe una diferencia significativa entre la media de calificaciones del
grupo 1 experimental y el grupo 2 control:
eHi1: Existe una diferencia significativa entre la media de calificaciones del

grupo 1 experimental y el grupo 2 control.
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Tabla 317 Prueba T para la igualdad de medias — Dimension Textual Discursiva

Dimension 95% de intervalo de
Textual Diferencia Diferencia de confianza de la diferencia
Discursiva t gl Sig. de medias error ) )
estandar Inferior Superior
Pretest 0.091 62 0.928 0.33333 3.65888 -6.98066 7.64732
Postest 6.882 62 0.000 19.83974 2.88298 14.07674 25.60275

Fuente: Elaboracion propia

El valor de la significacia de la prueba t student para el pretest fue de 0.928,
y como este P-valor fue mayor que la significancia de 0.05, entonces se acepta Ho
que dice: No Existe una diferencia significativa entre la media de calificaciones del
grupo experimental y el grupo control y se rechaza Ho. Se concluye que los dos

grupos tenian caracteristicas similares en la dimension textual discursiva.

Para el postest la prueba arrojé un P-valor de 0.000 y como fue menor que la
significancia de 0.005, entonces se aceptd la Hi1 que planteé que: Existe una
diferencia significativa entre la media de calificaciones del grupo experimental y el

grupo control en el postest y se rechaza Ha.

En la figura 20 se puede observar graficamente que los grupos experimental
y control en el pretest obtuvieron resultados similares y en el postest el grupo

experimental obtuvo mejores resultados existiendo una diferencia significativa.
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Figura 130 Diagrama de Cajas de los Resultados de la Dimension Textual Discursiva
Fuente: Gréfico arrojado por el software SPSS22

Se concluye que los puntajes obtenidos inicialmente en la dimension textual
discursiva en los estudiantes del nivel media de la Institucion Educativa INEM
Felipe Pérez de Pereira, Colombia en el 2015, eran similares en el grupo
experimental y control y que luego de la intervencion, hubo una diferencia
significativa en los puntajes obtenidos en el postest entre los estudiantes del grupo
de experimental y el grupo control, demostrando que la aplicacion de las TIC en el
Método ABP fortalece significativamente la dimensién textual discursiva en los
estudiantes del nivel media de la Institucion Educativa INEM Felipe Pérez de

Pereira, Colombia — 2015.
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o Hipotesis Especifica 4

La aplicacion de las TIC en el Método ABP fortalece significativamente la

dimension estratégica de los estudiantes del nivel media de la Institucion

Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira, Colombia -2015.

Se inicid verificando que la variable numeérica pretest y postest cumplieran

el supuesto de normalidad.

Tabla 328 Resultados de la dimension estratégica pragmatica — Media Estadistica

Dimension Datos
Estratégica Grupo . _
Pretest Experimental 25 100% 48.2500
Control 39 100% 46.3141
Postest Experimental 25 100% 77.5000
Control 39 100% 47.1154

Fuente: Elaboracion propia

La tabla 38 muestra que el 100% de los datos son validos tanto para el
pretest como para el postest. Igualmente indica que el promedio de calificacion del
pretest para el grupo 1 experimental fue de 48.2500 y para el grupo 2 control fue de
46.3141 El promedio de calificacion del postest para el grupo 1 experimental fue de
77.5000 y para el grupo 2 control fue de 47.1154, es decir que el promedio de
calificaciones en el grupo control mejoré un poco, pero en el grupo experimental
mejoro notoriamente, para mostrar si esta diferencia es realmente significativa, se

realizé la prueba t student.
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Tabla 339 Dimensidn estratégica pragmatica de la prueba de normalidad

Dimension Shapiro-Wilk
Estatégica Grupo T - _
Pragmatica Estadistico gl Significancia
Pretest Experimental 0.907 25 0.026
Control 0.937 39 0.030
Postest Experimental 0.926 25 0.069
Control 0.957 39 0.139

Fuente: Elaboracion propia

El criterio para determinar la normalidad fue:
P-valor => a Aceptar Ho = Los datos provienen de una distribucion normal.

P-valor < a Aceptar H1 = Los datos NO provienen de una distribucion normal.

Los resultados de la prueba de Shapiro-Wilk para evidenciar si la
calificacion obtenida en el pretest y postest de los dos grupos, se comporta

normalmente ver tabla 39.

Tal como se observa la tabla 39, el P-valor del grupo experimental fue de
0.026 y del grupo control fue de 0.030, ambos resultados menores que el nivel de
significancia de 0.05, por lo tanto los datos del pretest no provienen de una
distribucion normal. Para el postest los datos fueron: experimental 0.069 y control
0.139 ambos resultados mayores que el nivel de significancia, entonces los datos
del postest tanto para el grupo expeerimental como control, provienen de una

distribucion normal.

En la tabla 38 se pueden ver los resultados de la prueba de Levene de

calidad de varianzas para mostrar si la varianza de los datos es similar.
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Dimensién Estratégica Pragmaética Prueba de Levene
F Significancia
Pretest Se asumen varianzas iguales 1.072 0.304
Postest ~ Se asumen varianzas iguales 2.383 0.128

Fuente: Elaboracion propia

El criterio para determinar la igualdad de Varianza fue:
P-valor => a Aceptar Ho = Las varianzas son iguales.

P-valor < a Aceptar H1 = Existe diferencia significativa entre las varianzas.

La prueba de Levene arroj6 que el P-valor del pretest (0.304) y para el

postest (0.128) ambos resultados fueron mayores que el nivel de a = 0.05 por lo

tanto se concluyé que las varianzas de la dimension estratégica pragmatica son

iguales tanto para el pretest como para el postest.

Luego se procedio a realizar la prueba t Student cuyo criterio de decision

fue:
P-valor > a Se acepta Ho (Se rechaza H1)

P-valor <= a Se acepta H1 (Se rechaza Ho)

e Ho: No Existe una diferencia significativa entre la media de calificaciones del

grupo 1 experimental y el grupo 2 control:

e Hi: Existe una diferencia significativa entre la media de calificaciones del

grupo 1 experimental y el grupo 2 control.
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Tabla 351 Prueba T para la igualdad de medias — Dimensién Estratégica Pragmatica

Dimension 95% de intervalo de
Estratégica Diferencia  Diferencia de confianza de la diferencia
Pragmatica t gl Sig. de medias error ) )
estandar  Inferior Superior
Pretest 0.430 62 0.669 1.93590 4.50382 -7.06710 10.93890
Postest 7.945 62 0.000 30.38462 3.82459 22.73937 38.02986

Fuente: Elaboracion propia

El valor de la significacia de la prueba t student para el pretest fue de 0.669,
y como este P-valor fue mayor que la significancia de 0.05, entonces se acepta Ho
que dice: No Existe una diferencia significativa entre la media de calificaciones del
grupo experimental y el grupo control y se rechaza Hi. Se concluye que los dos

grupos tenian caracteristicas similares en la dimensioén estratégica pragmatica.

Para el postest la prueba arrojé un P-valor de 0.000 y como fue menor que la
significancia de 0.005, entonces se aceptd la Hi1 que plante6é que: Existe una
diferencia significativa entre la media de calificaciones del grupo experimental y el

grupo control en el postest y se rechaza Ha.

En la figura 21 se puede observar graficamente que los grupos experimental
y control en el pretest obtuvieron resultados similares y en el postest el grupo

experimental obtuvo mejores resultados existiendo una diferencia significativa.
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Figura 141 Diagrama de Cajas de los Resultados de la Dimension Estratégica Pragmatica
Fuente: Gréfico arrojado por el software SPSS22

Se concluye que los puntajes obtenidos inicialmente en la dimension
estratégica pragmatica en los estudiantes del nivel media de la Institucion
Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira, Colombia en el 2015, eran similares en el
grupo experimental y control y que luego de la intervencién didactica utilizando las
TIC y el Método ABP, hubo una diferencia significativa en los puntajes obtenidos en
el postest entre los estudiantes del grupo de experimental y el grupo control,
demostrando que la aplicacion de las TIC en el Método ABP fortalece
significativamente la dimensidn estratégica pragmatica en los estudiantes del
nivel media de la Institucion Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira, Colombia —

2015.
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4.3 Discusion de Resultados

Después de obtenidos los resultados se procedié a someterlos a la discusion
respectiva entre lo que plantean los autores consultados, o que manifestaron los
actores involucrados a través de sus resultados en el proceso experimental y lo que

planted el equipo investigador sobre este ejercicio didactico y pedagdgico.

A continuacion el lector encontrard las discusiones que se generaron

relacionadas con las hipétesis plateadas.

Asi por ejemplo en la la hipétesis 1 se plante6: “la aplicacion de las TIC en
el método ABP fortalece la dimensidén gramatical de los estudiantes del nivel
media de la Institucion Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira, Colombia 2015”.
Los resultados obtenidos en el consolidado por dimensiones de la tablas 18 y 19
sobre esta dimensién plantean que en relacién con la dimensién gramatical tanto
en el grupo experimental como en el grupo control hubo un decrecimiento entre
una prueba y otra del -0,38% y -0,16% en el desarrollo de la competencia,
conservandose la valoracién de bésico en uno y bajo en el otro. Se infiere en
esta dimension que se requiere de mas sesiones y de la aplicacion de diferentes
actividades que permita superar y mejorar las dificultades de los estudiantes en
este componente; precisamente en el marco teorico se cité a Bordon (1993) que
indica con respecto a esta dimension que corresponde “al dominio del cédigo
linglistico para dominar las reglas de formacion de palabras y de oraciones, de

léxico y de pronunciacion” (p.5).
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Ademas en los antecedentes se recogieron los planteamientos de Jiménez
(2010) que plantea que con esta dimension se relaciona el conocimiento de las
reglas de la ortografia, la correcta pronunciacion, el conocimiento del vocabulario
y las reglas gramaticales; en una expresion se refiere al conocimiento que tiene
el sujeto de la lengua como sistema, es decir “al dominio del cédigo linguistico y
al conocimiento practico y reglas de la lengua en sus niveles: a lo fonético-

fonoldgico, a lo morfosintactico y a lo Iéxico-semantico” (p.46). .

Frente a todo esto, en esta investigacion, se pudo colegir después de haber
obtenido resultados negativos en ambos grupos que la aplicacion de las TIC en el
Método ABP no fortalece totalmente la dimension gramatical de los estudiantes
del nivel media de la Institucién Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira y por
consiguiente se infiere que esta dimension requiere de una secuencia didactica que
abarque mucho mas tiempo, mas practica y mas utilizacion de los diferentes
recursos didacticos; sin embargo es de resaltar que un aprendizaje basado en
problemas permitiria que los estudiantes se conciencien de las dificultades que
tienen, se vuelvan mas proactivos y mas participativos, sean mas conscientes de

sus necesidades y de su aprendizaje.

De otro lado se requiere fortalecer las estrategias de aprendizaje de la
gramatica desde el uso de la memoria visual y ahi entran en juego una infinidad de
recursos didacticos que aparecen en la Web y que podrian servir de mediadores
para fortalecer y desarrollar aiun mas la competecia comunicativa desde este

componente.
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En tanto en la hipétesis 2 se planted que: “la aplicacion de las TIC en el
método ABP fortalece la dimensidn sociolinglistica de los estudiantes del nivel
media de la Institucion Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira, Colombia 2015.”
Los resultados obtenidos en la tabla 20 y 21 plantean que hubo un fortalecimiento
de la competencia comunicativa desde esta dimension en el grupo experimental
con un porcentaje en la prueba final de 5,31% adicional a los valores obtenidos en
la prueba inicial, en tanto que en el grupo control se conservo igual con un
resultado de 55.44% para una valoracion de bajo en ambas pruebas, lo que
permitié inferir que la estrategia de vincular este componente desde el uso de las
tecnologias y a través de un aprendizaje utilizando las TIC en el Método ABP pudo

haber funcionado.

Ademas en el marco teorico se recogieron los planteamientos del mismo
Borddn (1993) quién define este componente como “el dominio del uso apropiado y
la comprension de la lengua en diferentes contextos linguisticos, haciendo hincapié

en la propiedad de significados y formas”. (p.6)

Es decir se plantea que la competencia sociolinglistica se ocupa de en qué
medida las expresiones son producidas y entendidas adecuadamente en diferentes
contextos sociolingiisticos, dependiendo de los factores contextuales como la
situacion de los participantes, los propésitos de la interaccién y las normas y
convenciones de la interaccién y en tal sentido es entendible los resultados que se
obtuvieron en este ejercicio, porque al implementar la aplicacion de las TIC en el
Método ABP como estrategia didactica demuestra que si funciona, ya que se
parte de las experiencias y vivencias personales de los sujetos aprendientes

previamente y mediante un proceso participativo e interactivo se utilizan las
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diferentes tecnologias de la informacién y la comunicacion y les permite generar a
los estudiantes conocimientos y producir textos narrativos o de cualquier indole,

gue den respuesta a sus requerimientos y necesidades.

Es decir que en esta competencia como lo afirma Jiménez (2010) “a
competencia tiene que ver con el conocimiento que tienen los sujetos en el acto
comunicativo (oral o escrito), de los conocimientos compartidos, de la intencion

comunicativa y de las reglas de interaccion”. (p. 47)

Frente a ello Agudelo y Correa (2010) afirman que “las habilidades
comunicativas y por ende las competencias para ser y hacer no han sido
estimuladas adecuadamente dando como resultado el descrédito al mundo de la

lectura” (p. 13), se refieren obviamente a la educacion tradicional.

Prieto (2006) Citado por Salinas Copo et al (2013) con respecto a un
enfoque distinto denominado de aprendizaje activo sefalan que:
El aprendizaje basado en problemas representa una técnica eficaz y
flexible que, a partir de lo que hacen los estudiantes, puede mejorar la
calidad de su aprendizaje en aspectos muy diversos. Asi, el ABP ayuda al
alumno a desarrollar y a trabajar diversas competencias. Entre ellas
destaca: Resolucién de problemas, Toma de decisiones, Trabajo en
equipo, Habilidades de comunicacién, argumentacion, presentacion de
informacion), Desarrollo de actitudes y valores: precision, revision,

tolerancia. (p.53)
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Frente a todo esto, en esta investigacion, se infiere que para desarrollar la
competencia comunicativa se requiere entonces, no solo el querer expresar algo,
es necesario establecer cual es el propdsito comunicativo, establecer la mejor
forma para transmitir el mensaje y convencer a su publico y utilizar los recursos

tecnoldgicos requeridos para su presentacion.

De otro lado en la hipétesis 3 se planted que: “la aplicacion de las TIC en el
meétodo ABP fortalece la dimensién discursiva de los estudiantes del nivel media
de la Institucion Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira, Colombia 2015.” Los
resultados obtenidos en Tabla 20 y 21 arrojaron que hubo un fortalecimiento de la
competencia comunicativa desde esta dimension en el grupo experimental con un
porcentaje de 5,44% en contraste con el grupo control que a pesar de que hubo
diferencias entre la prueba de entrada con un 47,94% y la prueba de salida con un

50,19% para una valoracion final de bajo con la metodologia tradicional.

Estos resultados permiten entender igualmente que hubo un incremento
en este tipo de competencia, la cual esta relacionada con el modo en que los
estudiantes combinan las formas gramaticales y los significados para lograr
interpretar con éxito un texto hablado o escrito en diferentes géneros. Esta
dimension esta referida a los conocimientos y técnicas necesarios para organizar la
informacion en un texto concreto, logrando un discurso coherente y estructurado; o
en tener los conocimientos necesarios para reconstruir el sentido de un texto

partiendo de sus distintos elementos y realizando las inferencias necesarias.
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La dimension discursiva como lo plantea Bordon (1993) afirma que consiste
entonces en “el dominio de como combinar e interpretar significados y formas para

conseguir un texto unificado de maneras diferentes. (p.7)

Es decir que si recogemos los aportes de A.F.A. Editores (1999) y Galvez
(2004) citada por Ynga y Milagros (2013) quienes afirman que: “El método ABP se
sustenta en la concepcion del aprendizaje activo, que propicia la participacion en
torno a una realidad cambiante; estimula la creatividad, la criticidad, la cooperacion

y el compromiso” (p. 3).

Ahora bien, determinar el alcance educativo que tienen las TIC es
imponderable en la actualidad, ya que no todo lo tecnol6gicamente viable es
educativamente pertinente por si solo, necesitando afiadir a este mundo de

oportunidades, una dimensién pedagogica apropiada y necesaria a su vez.

En tal sentido a través de este proceso investigativo se quiso demostrar
que al utilizar las TIC en el Método ABP se mejora la competencia comunicativa
en las diferentes dimensiones, se ve corroborado entonces y se infiere que este
ejercicio de utilizar esta estrategia metodolégica como el Método ABP combinada
con el uso de las TIC en efecto permitiia a los estudiantes mediante una
instruccion dirigida y guiada vivenciar ese aprendizaje activo en ellos,
comprender mejor lo que leen, interpretar, inferir y producir textos narrativos,

secuenciales y coherentes.

Finalmente la hipotesis 4 plantea que: “La aplicacion de las TIC en el método

ABP fortalece la dimension estratégica de los estudiantes del nivel media de la
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Institucion Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira, Colombia 2015.” Los
resultados obtenidos en el Tabla 18 y 19 arrojaron que hubo un fortalecimiento de
la competencia comunicativa desde esta dimensién con un porcentaje de 7,31%
en contraste con el grupo control, gue aunque obtuvo una ligera mejoria del 0.20%,
al pasar de 46.31% con una valoracion de bajo en la conducta de entrada a una
valoracion final igualmente de bajo con un porcentaje de 47,31% lo que permitid
inferir igualmente, como las dimensiones sociolinguistica y la textual discursiva, que

se genero un incremento, poco pero significativo.

En el marco tedrico se cita a Bordon (1993) que dice: La competencia
estratégica “lleva a cabo funciones de evaluacion, planificacién y ejecucion para
determinar los medios mas efectivos para alcanzar el objetivo comunicativo”
(p- 9) O el antecedente que dice que esta dimension esta relacionada con las
destrezas y los conocimientos necesarios para lograr la eficacia en la
comunicacién; esta relacionada con lo que plantea Jiménes (2010): “el uso

funcional de los recursos linguisticos para producir las llamadas funciones del

lenguaje o los actos de habla”. (p. 49)

Santrock (2006) citado por Ynga y Milagros (2013) sostienen que el Método

ABP es:

Un método de ensefianza-aprendizaje que enfatiza la resolucion de
problemas de la vida real, a través de la discusion en pequefios grupos.
Los estudiantes identifican los problemas que quieren explorar y proceden
a localizar el material y recursos que necesitan para resolver un problema

especifico. Los maestros actian como guias, ayudando a los estudiantes
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a monitorear sus esfuerzos para resolver el problema, el cual debe estar

centrado en el alumno. (p.5).

Plantean adicionalmente que el objetivo de este Método ABP basicamente

es.

La idea fundamental es el disefio de un planteamiento de accion donde los
estudiantes identifican el qué, con quién, para qué, como, cuanto, factores
de riesgo a enfrentar, medidas alternativas para asegurar el éxito,
resultados esperados, y no la solucion de problemas o la realizacion de
actividades. ElI ABP, como estrategia de aprendizaje, debe producir

cambios significativos en los estudiantes. (p.21)

Frente a todo esto, en esta investigacion, se analiza que tiene que ver con
la capacidad para adecuar el discurso segun el propésito comunicativo,
seleccionar los términos adecuados segun el publico al que va dirigido y seguir
las pautas y estructuras segun el tipo de texto que se desea construir (redactar o

pronunciar) y hacerlo.

Y se infiere igualmente que utilizar las TIC en el Método ABP aleja a los
docentes del modelo tradicional, no sélo porque se parte del interés y motivacion
de los estudiantes y no del docente, ademas en esta metodologia son los
estudiantes quienes de forma autonoma gestionan, buscan, indagan, contribuyen
y aportan al desarrollo y solucion de un problema real, guiados claro esta por las

orientaciones que hace el docente a lo largo del proceso.
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Capitulo V: Conclusiones y Recomendaciones

5.1. Conclusiones

Después de haber hecho este recorrido por la aplicacion de esta propuesta
se dan a conocer las conclusiones a las que se ha arribado al terminar el trabajo de
investigacion, éstas estan relacionadas con las hipétesis propuestas y que para

este caso fueron las siguientes:

Frente a la primera hipotesis expuesta en esta investigacion se concluy6 que
la aplicacion de las TIC en el Método ABP no desarrolla la dimensién
gramatical en los estudiantes del nivel media en la Institucion Educativa INEM
Felipe Pérez de Pereira, ello debido a que como lo muestran las tablas No 12 y 13
relacionadas con los resultados obtenidos por el grupo experimental y el grupo
control en esta dimension 1 se establece que en ambos grupos hubo un
decrecimiento entre la prueba de entrada y la prueba de salida del -0,38% vy -
0,16% en el desarrollo de la competencia, conservandose la valoracion de basico
en uno y bajo en el otro. Se infiere entonces que en esta dimension de la
competencia comunicativa se requiere de una secuencia didactica que abarque

mucho mas tiempo, mas practica y la utilizacién de mas recursos didacticos;
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Demuestra lo anterior que la estrategia de vincular las TIC al Método ABP no
gener0 el desarrollo esperado en la competencia comunicativa desde el
componente gramatical vista desde lo general en el grupo experimental y el grupo
control, sin embargo es de anotar que este componente esta relacionado con el
dominio de varios indicadores a saber: las reglas de la ortografia, el uso de los
signos de puntuacion, la utilizacion del vocabulario adecuado segun el contexto y el

manejo de la acentuacion.

Igualmente se advierte que tal como se evidencia en las tablas 20 y 21
consolidados de resultados por dimensiones del grupo experimental y grupo control
que en el primero a pesar de que hubo decrecimiento se sostuvo en la calificacion
de bésico, al pasar en esta dimensién de un puntaje de 10,64 para un promedio de
66,50% a 10.40 para un promedio de 65.00%, con una diferencia de -0,24, en tanto
que en el otro grupo se obtuvo igualmente un decrecimiento y su calificacion se
conservé en bajo, al pasar de un puntaje de 9,56 para un promedio de a 59,75% a

9,46 para un promedio de 59.13%, con una diferencia de — 010.

Es decir que la estrategia de vincular las TIC al Método ABP tendria que
fortalecer y auspiciar con mas énfasis el uso del vocabulario (sinénimos,

antonimos, homéfonas, paronimas) y el manejo de las tildes (acentuacion).

Con respecto a la segunda hipétesis planteada en la investigacion y que
estuvo encaminada a determinar si la aplicacion de las TIC en el método ABP
desarrolla la dimension sociolinguistica en los estudiantes del nivel media en la

Institucion Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira se pudo afirmar gue en efecto

se evidencié un incremento, no solamente en valoracion ya que se pasé de un
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bajo en general del grupo en esta dimension a una calificacion _de basico, los

resultados obtenidos en las tablas 20 y 21 pudieron evidenciar que hubo un
fortalecimiento de la competencia comunicativa desde esta dimension 2 en el grupo
experimental con un porcentaje del 21,25% pasando de 57,00% con una valoracion
de bajo en la prueba de entrada a una de 78,25%, con una valoracion de basico,
en tanto que en el grupo control se conservo igual con un resultado de 55.44% para

una valoracién de bajo en ambas pruebas.

Demuestra lo anterior que la estrategia de vincular las TIC al Método ABP
generé el desarrollo esperado en la competencia comunicativa desde el
componente sociolinguistico visto desde lo general, sin embargo recordemos que
este componente esta relacionado con el dominio de varios indicadores a saber: su
trato con los demés de forma escrita es cortés (1), utiliza las palabras adecuadas
dependiendo del contexto, la situacién y el auditorio (2), sabe escuchar las
opiniones de los demas, enfatiza y marca ideas en sus escritos (3) y respeta los
turnos conversacionales y solicita el uso de la palabra, incluye didlogos y
argumentos (4). Es de anotar entonces que en los cuatro descriptores se obtuvo

mejoria comparando los resultados obtenidos en ambas pruebas.

Es decir se plantea que la dimension sociolingiistica de la competencia
comunicativa se ocupa de en qué medida las expresiones son producidas y
entendidas adecuadamente en diferentes contextos, dependiendo de los factores
contextuales como la situacion de los participantes, los propdésitos de la interaccion
y las normas y convenciones de la interaccion y en tal sentido es entendible los
resultados que se obtuvieron en este ejercicio, porque al implementar la aplicacion

de las TIC en el Método ABP como estrategia didactica en el grupo experimental se
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demuestra que si funciona, ya que se parti0 de las experiencias previas y
vivencias personales de los sujetos aprendientes y mediante un proceso
participativo e interactivo para detectar sus propias falencias y debilidades, ademas
al utilizar las diferentes tecnologias de la informacién y la comunicacion, les
permitié a los estudiantes generar conocimientos y producir textos narrativos o de
cualquier indole, los que dieron respuesta a sSus propios requerimientos y

necesidades.

De otro lado en la hipétesis 3 se planted inicialmente que: “la aplicacion de
las TIC en el método ABP fortalece la dimensién discursiva de los estudiantes del
nivel media de la Institucion Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira, Colombia
2015.” y posteriormente se pudo concluir gracias a los resultados obtenidos en las
tablas 20 y 21 que hubo un fortalecimiento de la competencia comunicativa desde
esta dimension 3 en el grupo experimental con un porcentaje del 21,75% pasando
de 48,25% con una valoracion de bajo en la prueba de entrada a una de 70,00%,
con una valoracion de bésico, en tanto que en el grupo control hubo un ligero
incremento pasando de 47,94% para una valoracion de bajo a una de 50,19%
igualmente para una valoracion de bajo, lo que permitié6 concluir que hubo un
fortalecimiento de la competencia comunicativa desde esta dimension textual
discursiva en el grupo experimental utilizando tecnologia a través del Método ABP
con un porcentaje de 5,44%, en contraste con el grupo control que a pesar de que
hubo diferencias entre la prueba de entrada y la prueba de salida con un + 0,56%
para una valoracion final de bajo con la metodologia tradicional, permite visualizar

gue en efecto hubo diferencias y se corrobora la hipotesis en mencion.
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Estos resultados permiten entender igualmente que hubo un incremento

en este tipo de competencia, la cual esta relacionada con el modo en que los
estudiantes combinan las formas gramaticales y los significados para lograr
interpretar con éxito un texto hablado o escrito en diferentes géneros. Esta
dimensién esta referida a los conocimientos y técnicas necesarios para organizar la
informacion en un texto concreto, logrando un discurso coherente y estructurado; o
en tener los conocimientos necesarios para reconstruir el sentido de un texto

partiendo de sus distintos elementos y realizando las inferencias necesarias.

En tal sentido a través de este proceso investigativo se quiso demostrar
que al utilizar las TIC en el Método ABP se mejora la competencia comunicativa
en las diferentes dimensiones, esto se ve corroborado y se concluye que este
ejercicio de utilizar esta estrategia metodoldgica ABP combinada con el uso de
las TIC en efecto permitir4 a los estudiantes, mediante una instruccién dirigida y
guiada, vivenciar ese aprendizaje activo en ellos, comprender mejor lo que leen,

interpretar, inferir y producir textos narrativos, secuenciales y coherentes.

Finalmente la hipétesis 4 que se planted desde el inicio fue: “La aplicacion
de las TIC en el método ABP fortalece la dimensién estratégica de los
estudiantes del nivel media de la Institucion Educativa INEM Felipe Pérez de
Pereira, Colombia 2015.” Los resultados obtenidos en el Tabla 20 y 21 arrojaron
gue hubo un fortalecimiento de la competencia comunicativa desde esta dimensién
4 pragmatica con una diferencia de 29,25%, ya que se pasO de obtener 48,25%
para una valoracion de bajo en la prueba de entrada a 77,50% con una valoracién
de basico en la prueba de salida en el grupo experimental utilizando las TIC en el

Método ABP en contraste con el grupo control, que aunque obtuvo una ligera
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mejoria del 0.82%, al pasar de 46.31% con una valoracion de bajo en la conducta
de entrada a una valoracion final igualmente de bajo con un porcentaje de 47,31%
utilizando la metodologia tradicional lo que permitié inferir igualmente, cdmo las
dimensiones sociolinguistica y la textual discursiva en este grupo control,
generaron un incremento, poco pero significativo, sin embargo se hace mas

evidente y contundente los resultados obtenidos en el grupo experimental.

Frente a todo esto, en esta investigacion esta dimension pragmatica con la
utilizacion de las TIC a través del Método ABP se ve fortalecida porque esta
dimension tiene que ver con la capacidad para adecuar el discurso segun el
propoésito comunicativo, seleccionar los términos adecuados segun el publico al
que va dirigido y seguir las pautas y estructuras segun el tipo de texto que se

desea construir (redactar o pronunciar) y hacerlo.

5.2. Recomendaciones

La incorporacion de las TIC en los contextos educativos es un hecho,
exige a la teoria y la accién educativa umbrales particulares de andlisis y
comprension de los procesos de ensefianza-aprendizaje, que permita que los
docentes de lengua castellana aprovechen este recurso didactico y lo hagan con
conocimiento, es decir que los maestros deben llevar la tecnologia al aula,
generar que ésta trascienda y sea un recurso mas, un instrumento mediador para

el aprendizaje.

Ademas es necesario que el maestro hoy entienda que tendra

necesariamente que modificar su metodologia tradicional, expositiva Yy
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memoristica por otra en la que el estudiante en asocio con el docente construya,
discuta y analice sobre la problematica que lo agueja, y que éste pueda plantear
alternativas de solucion y que finalmente puedan utilizar los recursos
tecnoldgicos con fines académicos, es decir que es necesario implementar una
metodologia basada en problemas, que permita involucrar a los estudiantes en

su proceso de ensefianza — aprendizaje.

Podemos decir que el Método ABP utilizando las TIC favorece el desarrollo
de habilidades en cuanto a la busqueda y manejo de la informacion, ademas que
permite desarrollar las habilidades para la investigacion, ya que los alumnos en el
proceso de aprendizaje, tendran que, a partir de un enunciado, averiguar y
comprender qué es lo que pasa y lograr una solucion adecuada; ademas generar
trabajo colaborativo y empleando las diferentes tecnologias socializar y presentar a

sus comparieros sus aportes y productos.

De otro lado, el enfoque constructivista ha sido en los ultimos afios uno de
los mas ricos en propuestas, aunada claro estda con el uso de la tecnologia,
enfatizando en su uso como un medio que favorece el aprendizaje, este
aprendizaje, mediado por TIC, hace hincapié en los mecanismos de influencia
educativa, los aprendizajes colaborativos y cooperativos, los aprendizajes
significativos y en definir las competencias, los contenidos especificos y las
actitudes de los estudiantes. Es decir como lo plantea el constructivismo social
segiin HERNANDEZ (2007) es “construir el conocimiento entre los participantes

en la tarea académica”. (p 9).
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En la ensefianza mediada por TIC, hay aspectos que se modifican como es

el de la informacién, ésta ya no es sélo brindada por el docente, pues el estudiante
la puede conseguir por su cuenta, por tanto la informacién debe estar relacionada
con las practicas educativas; con la comunicacion que se desarrolla entre ambos,
ademas involucra a los procesos de aprendizaje y éstos se desarrollan en un
escenario enriguecido por TIC, donde podemos describir diferentes alternativas

para situaciones de aprendizaje o diferentes situaciones educativas.

De otro lado y siendo més especifico con respecto a las dimensiones de la
competencia comunicativa es clave entender que se requiere fortalecer las
estrategias de aprendizaje de la gramatica desde el uso de otra serie de estrategias
que permitan por ejemplo apoyar la memoria visual de los estudiantes, para ello
entran en juego una infinidad de recursos didacticos que estan en la Web, son de
uso gratuito y es menester del docente indagar y explorar, ya que podrian servir de
mediadores para fortalecer y desarrollar ain mas la competencia comunicativa

desde este componente.

En esta investigacion también se puede inferir con respecto a la dimensién
sociolinguistica que para fortalecer la competencia comunicativa se requiere
entonces, no soélo el querer expresar algo, es necesario establecer cual es el
propésito comunicativo, determinar la mejor forma para transmitir el mensaje y
pensar en la forma de como convencer a su publico, para ello es pertinente que el
docente auspicie y fomente entre los estudiantes el que utilicen y empleen los
recursos tecnoldgicos disponibles en su entorno para que sustenten y para que se

apoyen en sus presentaciones.
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Es clave que los docentes tengan claro que el alcance educativo que tienen

las TIC es un tema imponderable y que requiere de atencion en la actualidad, que
exige actualizacion y formacion permanente, porque no todo lo tecnolégicamente
viable es educativamente pertinente por si solo, es decir no basta con dotar las
instituciones de equipamiento y conectividad, si finalmente el maestro desconoce
las bondades y oportunidades que ofrecen las TIC, es decir se requiere que los
docentes reciban una adecuada formacidon que les permita desarrollar una
dimensién pedagdgica apropiada que les permita hacerle frente al reto y a las

exigencias de los estudiantes de hoy.

Y se infiere igualmente que utilizar las TIC en el Método ABP aleja a los
docentes del modelo tradicional, no so6lo porque se parte del interés y motivacion
de los estudiantes, ademas porque en esta metodologia son los estudiantes
quienes de forma autbnoma gestionan, buscan, indagan, contribuyen y aportan al
desarrollo y solucién de sus problemas reales, guiados claro esta por las
orientaciones que hace el docente a lo largo del proceso. De ahi que es de
resaltar que un aprendizaje basado en problemas permitiria que los estudiantes
se conciencien de las dificultades que tienen, se vuelvan mas proactivos y mas

participativos, sean mas conscientes de sus necesidades y de su aprendizaje.
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ANEXOS



ANEXO 1: Matriz de Consistencia de la Investigacion

“LAS TIC EN EL METODO ABP PARA EL FORTALECIMIENTO DE LAS COMPETENCIAS COMUNICATIVAS DE LOS
ESTUDIANTES DEL NIVEL MEDIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA INEM FELIPE PEREZ DE PEREIRA,
COLOMBIA - 2015”

Tabla 362: Matriz de Consistencia de la Investigacion

204

I Hipotesis de la : . Poblaciéon y Técnicas e
Problema General Qe CRneE] Investigacion Variables Metodologia Muestra Instrumentos
¢En qué medida la aplicacién Determinar si la aplicacién de La aplicacion de las TIC en el Variable 1 .Enfoque: Poblacion: Técnicas:
de las TIC en el método ABP las TIC en el método ABP método ABP fortalece  Independiente:  Investigacion
fortalece las competencias fortalece las competencias significativamente las cuantitativa. 983 estudiantes
comunicativas de los comunicativas en los competencias comunicativas APlicacion de las de las listas de Disefio con
estudiantes del nivel media de estudiantes del Nivel media de en los estudiantes del nivel T!C en el método matricula afio pretest -
la Institucion Educativa INEM la Institucion Educativa INEM media de la Institucion ABP . 2015 Nivel postprueba vy
Felipe Pérez de Pereira, Felipe Pérez de Pereira, Educativa INEM Felipe Pérez i-rl:ggda media y listas grupo intacto
Colombia — 2015? Colombia — 2015 de Pereira, Colombia — 2015. P de clase grados (que es el de
. . ) décimo y control).
Dimensiones: undécimo
L, 3.Nivel jornadas
¢ gzll_lc_?(t::lon de Explicativo mafiana, - tarde
y sabatina Instrumentos:
¢ Método ABP
. o Fichaje de
4.Disefio: cada
(Iijee ti;;r;tegﬁggiloi Muestra: estudiante
gﬁjpsglrcnoirzﬁi: N baralamuestra * Test
se tomé 64 reve_zlador de
estudiantes cociente
correspondient m_gnf[al
triadico
€0 K 0 es a los grados (RCMT)
Variable 1102 (?rlljpo e Pretest tipo
N - Dependiente : ; expernmenta ruebas
Problemas Especificos: Objetivos Especificos: Hipétesis Especificas: P & “1 con 25 gaber 11




Tabla 362: Matriz de Consistencia de la Investigacion
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¢En qué  medida
aplicacién de las TIC en el
método ABP fortalece la
dimensién gramatical en los
estudiantes del nivel media
en la Institucion Educativa
INEM Felipe Pérez de
Pereira, Colombia - 2015?

¢En qué  medida la
aplicacién de las TIC en el
método ABP fortalece la

dimensién  sociolinguistica
en los estudiantes del nivel
media en la Institucion
Educativa INEM  Felipe

Pérez de Pereira, Colombia
- 20157

¢En qué medida la
aplicacion de las TIC en el
método ABP fortalece la
dimensién discursiva en los
estudiantes del nivel media
en la Institucion Educativa
INEM Felipe Pérez de
Pereira, Colombia - 2015?

¢En qué  medida la
aplicacién de las TIC en el
método ABP fortalece la
dimensién estratégica en los
estudiantes del nivel media
en la Institucion Educativa
INEM Felipe Pérez de
Pereira, Colombia - 20157

de las TIC en el método
ABP desarrolla la
dimensién gramatical en los
estudiantes del nivel media
en la Institucion Educativa
INEM Felipe Pérez de
Pereira, Colombia - 2015.

Determinar si la aplicacion
de las TIC en el método
ABP desarrolla la
dimensién  sociolingiiistica
en los estudiantes del nivel
media en la Institucién
Educativa INEM  Felipe
Pérez de Pereira, Colombia,
2015.

Determinar si la aplicacién
de las TIC en el método
ABP desarrolla la
dimensién discursiva en los
estudiantes del nivel media
en la Institucion Educativa
INEM Felipe Pérez de
Pereira, Colombia - 2015.

Determinar si la aplicacion
de las TIC en el método
ABP desarrolla la
dimensién estratégica en los
estudiantes del nivel media
en la Institucion Educativa
INEM Felipe Pérez de
Pereira, Colombia - 2015.

el método ABP fortalece
significativamente la
dimension gramatical de
los estudiantes del nivel
media de la Institucion
Educativa INEM Felipe
Pérez de Pereira, Colombia
—2015.

La aplicacion de las TIC en
el método ABP fortalece
significativamente la
dimensién sociolinglistica
de los estudiantes del nivel
media de la Institucion
Educativa INEM Felipe
Pérez de Pereira, Colombia
-2015.

La aplicacion de las TIC en
el método ABP fortalece
significativamente la
dimensién discursiva de los
estudiantes del nivel media
de la Institucién Educativa
INEM Felipe Pérez de
Pereira, Colombia - 2015.

La aplicacion de las TIC en
el método ABP fortalece
significativamente la
dimensién estratégica de

los estudiantes del nivel
media de la Institucion
Educativa INEM Felipe

Pérez de Pereira, Colombia
-2015.

la ® Determinar si la aplicacion e La aplicacion de las TIC en Competencias

Comunicativas

Dimensiones:

e Gramatical

e Sociolinglistica

e Discursiva

o Estratégica

Donde:

GE: Representa
al grupo
experimental.

G.C. Representa
al grupo de
control.

O1: Representa
la prueba de
entrada del grupo
de experimental

02: Representa
la prueba de
salida del grupo
experimental

O3: Representa
la prueba de
entrada del grupo
de control

O4: Representa
la prueba de
salida del grupo
de control

X : Representa el
uso de la variable
independiente

estudiantes) y
1103 (grupo
control con 39
estudiantes)
modalidad
académica
humanidades
Espafiol

e Ficha

de

Observacion

directa

¢ Postest
pruebas
Saber 11

tipo

Fuente: Elaboracion propia



ANEXO 2: Matriz de Caracterizacién de Variables
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Titulo: “LAS TIC EN EL METODO ABP PARA EL FORTALECIMIENTO DE LAS COMPETENCIAS COMUNICATIVAS DE LOS

ESTUDIANTES DEL NIVEL MEDIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA INEM FELIPE PEREZ DE PEREIRA,

Tabla 373: Matriz de caracterizaciéon de Variables

COLOMBIA - 2015”

Problema

Objetivos

Hipotesis

Variables e indicadores

Problema General:

¢En qué medida la
aplicacion de las TIC en
el método ABP fortalece
las competencias
comunicativas de los
estudiantes del nivel
media de la Institucién
Educativa INEM Felipe
Pérez de Pereira,
Colombia — 20157

Problemas
Especificos

¢En qué medida la
aplicacion de las TIC en
el método ABP fortalece
la dimension gramatical
en los estudiantes del
nivel media en la
Institucién Educativa
INEM Felipe Pérez de
Pereira, Colombia -
2015?

Objetivo General:

Determinar si la aplicaciéon de
las TIC en el método ABP
fortalece las competencias
comunicativas en los
estudiantes del Nivel media
de la Institucion Educativa
INEM Felipe Pérez de
Pereira, Colombia — 2015

Objetivos Especificos

Determinar si la aplicacion de
las TIC en el método ABP
desarrolla la  dimension
gramatical en los estudiantes

del nivel media en la
Institucion Educativa INEM
Felipe Pérez de Pereira,

Colombia - 2015.

Determinar si la aplicacion de
las TIC en el método ABP
desarrolla la dimensién
sociolinglistica en los
estudiantes del nivel media
en la Institucion Educativa

Hipotesis General:

La aplicacién de las TIC en el
método ABP fortalece
significativamente las
competencias comunicativas
en los estudiantes del nivel
media de la Institucion
Educativa INEM Felipe Pérez
de Pereira, Colombia — 2015.

Hipo6tesis Nula:

La aplicacion de las TIC en el
método ABP NO fortalece
significativamente las
competencias comunicativas
en los estudiantes del nivel
media de la Institucién
Educativa INEM Felipe Pérez
de Pereira, Colombia — 2015.

Hipotesis Especificas

Variable Dependiente o Variable de Estudio

Dimensiones

Indicadores

Ndmero de
ltems

Gramatical

1.1. Domina las reglas ortograficas del
espafiol.

1.2. Usa los signos de puntuacién
adecuados.

1.3. Emplea el vocabulario adecuado
dependiendo del auditorio al que se dirige.
1.4. Domina las reglas de la acentuacion de
las palabras.

12

Sociolinguistica

2.1. Es cortés y educado al dirigirse a los
demas en forma oral o escrita.

2.2. Utiliza las palabras adecuadas segun el
contexto, la situacion y el auditorio.

2.3. Sabe escuchar las opiniones de los
demas.

2.4. Respeta los turnos conversacionales y
solicita el uso de la palabra.

12
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¢En qué medida la
aplicacion de las TIC en
el método ABP
fortalece la dimensién
sociolingliistica en los
estudiantes del nivel
media en la Institucion
Educativa INEM Felipe
Pérez de Pereira,
Colombia - 2015?

¢En qué medida la
aplicacion de las TIC en
el método ABP
fortalece la dimensiéon
discursiva en los
estudiantes del nivel
media en la Instituciéon
Educativa INEM Felipe
Pérez de Pereira,
Colombia - 2015?

¢En qué medida la
aplicacion de las TIC en
el método ABP
fortalece la dimension
estratégica en los
estudiantes del nivel
media en la Institucion
Educativa INEM Felipe
Pérez de Pereira,
Colombia - 2015?

INEM Felipe Pérez de
Pereira, Colombia, 2015.

Determinar si la aplicacién de
las TIC en el método ABP
desarrolla la dimension
discursiva en los estudiantes

del nivel media en Ila
Institucién Educativa INEM
Felipe Pérez de Pereira,

Colombia - 2015.

Determinar si la aplicacion de
las TIC en el método ABP
desarrolla  la  dimension
estratégica en los estudiantes

del nivel media en Ila
Institucién Educativa INEM
Felipe Pérez de Pereira,

Colombia - 2015.

La aplicacion de las TIC en el
método ABP fortalece
significativamente la
dimensioén gramatical de los
estudiantes del nivel media de
la Institucion Educativa INEM
Felipe Pérez de Pereira,
Colombia - 2015

La aplicacién de las TIC en el
método ABP fortalece
significativamente la
dimension sociolingliistica de
los estudiantes del nivel media
de la Institucion Educativa
INEM Felipe Pérez de Pereira,
Colombia — 2015.

La aplicacién de las TIC en el
método ABP fortalece
significativamente la
dimensién discursiva de los
estudiantes del nivel media de
la Institucién Educativa INEM
Felipe Pérez de Pereira,
Colombia - 2015

La aplicacién de las TIC en el
método ABP fortalece
significativamente la
dimension estratégica de los
estudiantes del nivel media de
la Institucion Educativa INEM
Felipe Pérez de Pereira,
Colombia — 2015.

Discursiva

3.1. Entiende y expresa relaciones entre las
partes del discurso por medio de elementos
de cohesion gramatical (género, nimero,
sintaxis, conectores, relaciones de tiempo y
lugar).

3.2. Sabe iniciar, mantener y concluir una
conversacion relacionada con alguna de las
areas teméticas descritas y las situaciones
propuestas.

3.3. Sabe iniciar, mantener y concluir un
texto escrito relacionado con las
necesidades del &mbito académico y las
reglas de la coherencia.

3.4. Usa indicadores en el discurso para
desarrollar una idea, asi como sabe
organizar una narracion.

12

Estratégica

4.1. Formula preguntas légicas y coherentes
dependiendo del tema tratado.

4.2. Responde a las preguntas que se le
formulan con ilacion y concordancia.

4.3. Sabe dar instrucciones de forma oral o
escrita y se hace entender.

4.4. Utiliza el tipo de texto adecuado segun
el propésito comunicativo.

12
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Método y Disefio Poblacion Técnicas e Métodos de Andlisis de Datos
Instrumentos
Tipo de estudio: Poblacién: - Fichaje de cada estudiante Para el caso de este proyecto de investigacién se definio recoger la
o informacién contenida en la coordinacion académica y de convivencia de la
Explicativo I.E. INEM Felipe Pérez de Pereira, el fichaje de cada estudiante para
- Pretest tipo pruebas Saber identificar sus caracteristicas puntuales a través de su agenda escolar
983 1 _ S e i
Disefio de Investioacion El tipo de disefio cuasi experimental que se trabajé fue: Disefio con pretest -
De int - g |t postprueba y grupo intacto (que es el de control). A los dos grupos se les
Ce n ervengon ie 'tpol - Ficha de Observacion directa  administr6é una preprueba, la cual sirvié para verificar la equivalencia inicial de
uast = xFeIrlmen a los grupos, si estos grupos son equiparables no deberia haber diferencias
con grupo contro - Postest tipo pruebas Saber significativas entre los dos grupos, pero si debe haber diferencia en los
11 resultados de la postprueba.
GE: 01 X 01 ., . .. .
. Se sometié a ambos grupos a un ejercicio de pretest tipo pruebas Saber 11 en
Hombres Mujeres el que se involucrd no solamente las competencias comunicativas, sino
6 0, 0, también la competencia ciudadana.
463 520 L L
Se utiliz6 igualmente la observacion directa. Instrumento que nos permitio
X ; recoger la mayor cantidad de datos confiables y certeros de los grupos a
Fuente: Listas de matricula intervenir.
afio 2015 Nivel media vy listas
Donde:

GE: Representa al grupo
experimental.

G.C. Representa al grupo
de control.

O1: Representa la prueba
de entrada del grupo de
experimental

02: Representa la prueba
de salida del grupo
experimental

O3: Representa la prueba

de clase grados décimo y
undécimo Jornadas Mafiana,
Tarde y Sabatina

Muestra:

64

Para la Muestra se opt6 por utilizar técnica de muestreo no probabilistico o
también llamado intencionado

Para la muestra se tuvo en cuenta los criterios de inclusion o exclusion de los
sujetos muestrales, debido inicialmente a las facilidades que supone trabajar
de forma intencionada con los dos grupos con peores desempefios y no tener
gue seleccionar los estudiantes al azar para obtener la muestra.

Para el Andlisis para los datos Mixtos se tuvo en cuenta tanto aspectos
cualitativos

(Reduccion de datos, - Disposicion y transformacion de datos, - Obtencion de
resultados y verificacion de conclusiones), como cuantitativos (Uso del
programa spss21, Analisis descriptivos y Andlisis ligados a la hipétesis)
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Tabla 373: Matriz de caracterizacion de Variables

de entrada del grupo de

control
Una vez aplicados los instrumentos y recogidos los datos mediante los
O4: Representa la prueba Hombres Mujeres instrumentos se tuvieron en cuenta los siguientes procesos:
de salida del grupo de
control 1. Caodificacion: se asigné un codigo a los sujetos muestrales para

25 39 facilitar la organizacion y ordenar los criterios, los datos, los items y

X : Representa el uso de asi poder agrupar la informacion.

la variable independiente

F'abotr_acz’“ Propia del 2. Calificacién: al instrumento elaborado se le asigné un puntaje para
nvestigador cada item con valores de 0 = se observa y 1 = No se observa.
Método de Estudio: ) . )
Cuantitativo y 3. Tabulacion estadistica: Una vez recogidos los datos se agruparon
Cualitativo Grados 1102 (25 Estudiantes) en funcion de las dimensiones de las variables de estudio,
y 1103 (39 estudiantes) organizandolo en tablas y gréficos estadisticos.
Modalidad Académica . y .
Humanidades Espafiol 4. Interpretacion. se procedi6 a utilizar el software SPSS V21 para

proceder al andlisis de los resultados obtenidos, esto permitid
interpretar los datos en forma cualitativa y cuantitativa y contrastarlos
con lo manifestado por los autores consultados y con la vision
nuestra como investigadores generando asi una triangulacion que
recogié las diversas categorias planteadas y que fueron pertinentes
para la caracterizacion de la variable trabajada.

Fuente: Elaboracion propia



ANEXO 3: Operativizacion de variables y caracterizacion

“Las TIC en el método ABP para el fortalecimiento de las competencias comunicativas de los estudiantes del nivel media de la
Institucion Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira, Colombia — 2015”

Tabla 384: Matriz de Operacionalizacion de las Variables
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Variables Definicion conceptual o?)ifrlgclzci:é%gl Dimensiones Indicadores Niveles y/o Rango
El aprendizaje basado en Usa equipos tecnoldgicos para el
Proyectos o Aplicacién de aprendizaje (portétiles, televisor,
las TIC en el método ABP tabletas, celulares).
es una estrategia de Usa otros recursos manuales para
enseflanza aprendizaje Es una estratedia el aprendizaje (rotafolio,
que como lo afirma el A 9 Aplicacion de cartelera, fichas en cartulina y Se aplica
Ministerio de Educacién didactica que parte las TIC guias) No se aplica
! de las experiencias y . .
Gl y e ge EsPa vivencis personiles e ey
premisa?S' P de los sujetos espgcializadlas pblggs tematicos
1. Disponer de un aprendlentes y que videos de YouTube y documentos
mediante un proceso .

problema / proyecto real participativo e en linea).

Variable ! ) -

Independiente: F*agilelgg%?:)ilg?tz%?gnigg interactivo que utiliza Realiza diagnostico inicial sobre
atrabajar en equipo para las tecnologias de la competencias comunicativas

Las TIC en el buscarlle soluc?én? P informaciérly la Socigliza resultados del

Metodo ABP 2. Una integracion total comunicacion le diagndstico y se presenta el
piena del p?oyecto en eIy permite generar pro%lema a ?/esol\rl)er
curriculo del médulo conocimiento y Método ABP Se recurre al grupo de estudiantes .
correspondiente de forma producir textos ara planear y proponer Se aplica

P narrativos de parap Y prop No se aplica

que las materias
impartidas se supediten a
laresolucién del mismo.

(p-22)

“El ABP se sustenta en la

cualquier indole.

actividades de solucion

Se socializa las ideas generadas
en los grupos para la solucion del
problema.

Se seleccionan las ideas mas
pertinentes para su aplicacién.
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Variables Definicién conceptual Deﬂmqon Dimensiones Indicadores Niveles y/o Rango
operacional
concepcion del Se pone en practica las ideas
aprendizaje activo, que generadas.
propicia la participacién en Se aplica el postest y se obtienen
torno a una realidad resultados.
cambiante; estimula la Se evalla entre todos los
creatividad, criticidad, resultados obtenidos y la actividad
cooperaciéon y compromiso” realizada.
(Gélvez, 2004, p. 3). Se recogen acciones de mejora
para un posterior ejercicio.
Domina las reglas ortogréaficas del
La competencia Capacidad que espafiol.
Variable 2: comunicativa se relaciona  pueden adquirir los Gramatical Usa los signos de puntuacion Totalmente logrado: 4
con la habilidad para seres humanos para adecuados. Logrado: 3
Competencia hacer algo mediante el expresarse Emplea el vocabulario adecuado Poco logrado: 2
Comunicativa lenguaje, es decir saber correctamente y sin dependiendo del auditorio al que No logrado: 1

«cuando hablar, cudndo
no,y de qué hablar, con
quién, cuando, dénde, en
qué forma»

D. Hymes (1971)

Igualmente las tesis del
interaccionismo social
desarrolladas por
Bakhtine, Vygotsky,
Habermas

o0 Bronckart, que influyen
poderosamente  en la
definicién de la
competencia

comunicativa de Hymes

dificultad y que
involucra aspectos
formales, semanticos,
sintacticos y
pragmaticos
(intencién) que le
permiten entender los
diferentes mensajes
que se le transmiten y
emitir los propios en
un contexto
determinado,
utilizando un conjunto
de codigos
linglisticos
convencionales.

se dirige
Domina las reglas de la
acentuacion de las palabras

Sociolinguistic
a

Es cortés y educado al dirigirse a
los demas en forma oral o escrita

Utiliza las palabras adecuadas Totalmente logrado:
segun el contexto, la situacion y el Logrado:
auditorio Poco logrado:
Sabe escuchar las opiniones de No logrado:
los demas

Respeta los turnos
conversacionales y solicita el uso
de la palabra

PNWS

Entiende y expresa relaciones
entre las partes del discurso por
medio de elementos de cohesion

Totalmente logrado:




Tabla 384: Matriz de Operacionalizacion de las Variables

212

Variables Definicién conceptual o?)?a:lgclz(i:cl)?]gl Dimensiones Indicadores Niveles y/o Rango
como un saber linglistico Vega”. gramatical (género, nimero, Logrado: 3
y un saber Discursiva sintaxis, conectores, relaciones de Poco logrado: 2
sociolingiistico tiempo y lugar) No logrado: 1
compartidos por los b. Sabe iniciar, mantener y concluir
hablantes. una conversacion relacionada con
Canale y Swain alguna de las areas tematicas
estableceran los descritas y las situaciones
componentes de propuestas.
esta competencia c. Sabe iniciar, mantener y concluir
comunicativa en: el un texto escrito relacionado con
componente gramatical, las necesidades del ambito
el sociolinguistico, el académico y las reglas de la
textual discursivo y el coherencia
estratégico o pragmaético. d. Usa indicadores en el discurso
(Jiménez B. José R. 2010) para desarrollar una idea, asi

Podria definirse entonces como sabe organizar una

como la integracion vy narracion.

movilizacion de destrezas, a. Formula preguntas logicas y

actitudes y conocimientos coherentes dependiendo del tema

linglisticos, Pragmatica tratado.

sociolinglisticos, (Estratégica) b. Responde a las preguntas que se Totalmente logrado: 4
estratégicos y discursivos, le formulan con ilacién y Logrado: 3
semiolégicos y literarios concordancia. Poco logrado: 2
gue un hablante u oyente c. Sabe dar instrucciones de forma No logrado: 1
concreto pone en oral o escrita y se hace entender.

funcionamiento para d. Utiliza el tipo de texto adecuado

producir o comprender un
mensaje en un contexto
determinado

segun el propdsito comunicativo.

Fuente: Elaboracion propia
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Anexo 4: Matriz de Instrumento para la Recolecciéon de Datos (Modelos cuantitativo y cualitativo) Cuasi Experimental

Titulo: Las TIC en el método ABP para el fortalecimiento de las competencias comunicativas de los estudiantes del nivel
media de la Institucion Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira, Colombia 2015.

Tabla 395: Matriz de Instrumento para la Recoleccion de Datos.

Dimensiones Indicadores Peso Ndmero itemes o reactivos Criterios de Evaluacién
(Aspectos del (Comportamientos o conductas de Item
tratamiento de la deseables en funcién de la (Cu‘est|on
variable de trabajo) dimension) amientos Totalmente Logrado Poco No logrado
Situzcion logrado 3 Logrado [6H)
es de 4) 2
Observaci
6n de
conducta
s)
Dimension 1 1.1.Domina las reglas 25% 12 1. No domina las El estudiante  El estudiante  El estudiante  El estudiante

Gramatical

ortograficas del espafiol en
SuS escritos.

1.2. Usa los signos de
puntuacion adecuados en sus
escritos.

1.3. Emplea el vocabulario

reglas ortogréficas del
espafiol en sus
escritos.

2. No usa los signos
de puntuacion
adecuados en sus
escritos

3. El vocabulario que

no
realiza
errores de
ortografia
literal.

El estudiante
no

realiza
errores de
ortografia
puntual.

Demuestra

redacta el
texto con
algunos
errores de
ortografia
literal.

El estudiante
redacta el
texto con
pocos
errores de
Ortografia
puntual.

El uso del

redacta el
texto con
bastantes
faltas de
ortografia
literal

Se redacta
el texto
con
bastantes
errores de
Ortografia
puntual.

Utiliza

no
maneja las
estrategias
referidas
ala
ortografia
literal.

El estudiante
no

maneja las
estrategias
referidas

ala
ortografia
Puntual.

No utiliza



Tabla 395: Matriz de Instrumento para la Recoleccion de Datos.
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Dimensiones Indicadores Peso Ndmero itemes o reactivos Criterios de Evaluacién
(Aspectos del (Comportamientos o conductas de Item
tratamiento de la deseables en funcién de la (CU_ES“O”
variable de trabajo) dimension) amientos Totalmente Logrado Poco No logrado
Situ;)cion logrado 3 Logrado (1)
es de 4) (2)
Observaci
6n de
conducta
s)
adecuado dependiendo del utiliza no es adecuado  manejo lenguaje es  sinonimos, sinénimos, y
auditorio al que se dirige al auditorio al que se enelusodel variadoyel  pero en el mismo
dirige vocabulario estudiante reitera parrafo
(reitera realiza palabras reitera
sélo una escasas en péarrafos palabras.
vez). reiteraciones  distintos.
1.4. Domina las reglas de la 4. No marca tildes en El estudiante  El estudiante  Se redacta El estudiante
acentuacion de las palabras las palabras. no redacta el el texto no
realiza texto con con maneja las
errores de pocos bastantes estrategias
ortografia errores de errores de referidas
acentual. Ortografia ortografia ala
acentual. acentual ortografia
Acentual.
Dimension 2 2.1. Es cortés y educado al 25% 12 5. Su trato con los Totalmente Logrado (3) Poco No logrado
Socio lingilistica dirigirse a los demas en forma demas de forma oralo  Logrado (4) Logrado (2) 1)

oral o escrita

2.2. Utiliza las palabras
adecuadas segun el contexto,
la situacién y el auditorio

escrita es descortés

6. No utiliza las
palabras adecuadas
dependiendo del
contexto, la situacion y
el auditorio.
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Dimensiones Indicadores Peso Ndmero itemes o reactivos Criterios de Evaluacién
(Aspectos del (Comportamientos o conductas de Item
tratamiento de la deseables en funcién de la (Cu.est|on
WErTEl E ol EEEE) dimension) am'imos Totalmente Logrado Poco No logrado
Stesien logrado 3 Logrado (€8]
es de 4) (2)
Observaci
6n de
conducta
s)
2.3. Sabe escuchar las 7. No sabe escuchar a
opiniones de los deméas sus interlocutores, se
distrae con facilidad.
2.4. Respeta los turnos 8. Es irrespetuoso y no
conversacionales y solicita respeta los turnos
el uso de la palabra. conversacionales,
habla a destiempo.
Dimension 3 3.1. Entiende y expresa 25% 12 9. No utiliza las reglas Totalmente Logrado (3) Poco No logrado
Textual relaciones entre las partes del de la cohesion Logrado (4) ~ Entely2  Logrado (2) (1)
Discursiva discurso por medio de gramatical en su Sin errores errores Entre 3y 6 Mas de 7
errores errores

elementos de cohesion
gramatical (género, nimero,
sintaxis, conectores,
relaciones de tiempo y lugar)
3.2. Sabe iniciar, mantener y
concluir una conversacion
relacionada con alguna de las
areas tematicas descritas y las
situaciones propuestas.

3.3. Sabe iniciar, mantener y
concluir un texto escrito
relacionado con las

discurso oral o escrito

10. No sabe mantener
una conversacion, se
gqueda sin argumentos.

11. No utiliza las
reglas de la
coherencia gramatical
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Dimensiones Indicadores Peso Ndmero itemes o reactivos Criterios de Evaluacién
(Aspectos del (Comportamientos o conductas de Item
tratamiento de la deseables en funcién de la (Cuestion
variable de trabajo) dimension) amuzn s Totalmente Logrado Poco No logrado
Stueden logrado 3 Logrado a
es de (4) (2)
Observaci
6n de
conducta
s)
necesidades del ambito en los textos que
académico y las reglas de la redacta
coherencia
3.4. Usa indicadores en el 12. Sus escritos no
discurso para desarrollar una son claros, ni
idea, asi como sabe organizar coherentes.
una narracion.
Dimensién 4 4.1. Formula preguntas légicas 25% 12 13. Sus preguntas son Totalmente Logrado (3) Poco No logrado
Estratégica o y coherentes dependiendo del il6gicas, Logrado Formula 2 Logrado (2) (1)
pragmaética tema tratado. descontextualizadas y @ pregunta Formulal — No formula
son ilacién. Formula mas pregunta preguntas
de 2
preguntas
4.2. Responde a las preguntas 14.Las respuestas que Totalmente Logrado (3)  Poco No logrado
que se le formulan con ilacion da a las preguntas que Logrado Enelescrito  Logrado (2) (1)
y concordancia. se le formulan son (4) . se precisan En el escrito  No formula
descontextualizadas y En el espnto algunos no sg preguntas
s se precisan  pasos, Nose  precisan
sin ilacion con el tema. .
algunos enfatiza pero  algunos
aspectos, se  es claro pasos, ni se
enfatiza el enfatiza en
tema, es eltemay no
claroy es claro

entendible
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Indicadores Peso
(Comportamientos o conductas
deseables en funcién de la

dimensioén)

Dimensiones
(Aspectos del
tratamiento de la
variable de trabajo)

4.3. Sabe dar instrucciones de
forma oral o escrita y se hace
entender.

4.4. Utiliza el tipo de texto
adecuado segun el propdsito
comunicativo.

Ndmero itemes o reactivos Criterios de Evaluacién
de Item
(Cuestion
am'imos Totalmente Logrado Poco No logrado
Situacion M @ L_Ogm Q)
es de 4) (2)
Observaci
6n de
conducta
s)
15. No sabe orientar, Totalmente Logrado (3) Poco No logrado
ni da las instrucciones  Logrado Daalgunas  Logrado (2) (1)
a sus comparieros de (4) Da instrucciones Da algunas No da
forma adecuada. No instrucciones  se le dificulta instrucciones instrucciones
' en el relato, explicar No sabe y ho sabe
se hace entender . .
sabe explicar explicar
explicar
16. Utiliza los tipos de Totalmente Logrado (3) Poco No logrado
textos de forma Logrado Da algunas Logrado (2) (1)
inadecuada segun el (4) Da instrucciones Da algunas No da
propésito instrucciones  se le dificulta instrucciones instrucciones
L en el relato, explicar No sabe y ho sabe
comunicativo. . .
sabe explicar explicar
explicar

Fuente: Produccién Propia
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ANEXO 5: Instrumento para la Toma de Datos

TEST TIPO PRUEBA SABER 11

Variable: FORTALECIMIENTO DE LAS COMPETENCIAS COMUNICATIVAS

A. Dimensién 1. Gramatical:

Referida esta dimension No 1 al componente gramatical de la Competencia Comunicativa, definida esta como: “dominio del cdédigo
lingliistico y el conocimiento préactico de la estructura, elementos y reglas de la lengua en sus diversos niveles: fonético-fonolégico,
morfosintactico y léxico-semantico”. (Jiménez B. José R. 2010).

Para abordar esta dimension No. 1 a nivel de pretest utilizaremos algunos textos especificos con los cuales pondremos a los estudiantes en
contexto para identificar en ellos el conocimiento que tienen de las reglas de ortografia, de la correcta pronunciacién, del conocimiento del Iéxico
y de las reglas gramaticales, es decir, el conocimiento de la lengua como sistema.

Hemos retomado el ejercicio No. 1 a manera de diagndstico, elaborado por el MEN a través de su plataforma virtual Supérate con el Saber
2013 en materia de lenguaje. Con este texto el estudiante debera seleccionar de cada expresion cualquiera de las cuatro opciones que le
aparecen al final como alternativa.

Pregunta No. 1. Con base en el siguiente texto denominado “El Yeso” seleccione de las posibles opciones que aparecen entre paréntesis la alternativa que
considere mas apropiada:

El Yeso
Ayer por la tarde Radl llegé con muletas a la clase. Todos nos quedamos sorprendidos, (también, ya que, sin embargo, como si) él es bastante
cuidadoso (y, 0, ni, €) no nos imaginabamos qué pudo haberle pasado. Entré saludandonos a todos y luego fue a sentarse a su puesto, con algo de
dificultad. Entonces, como no decia nada, Samuel, mi compafiero de adelante, le pregunté qué habia sucedido. Fue ahi (y no, cuando, como, quiza)

nos dijo que se habia lanzado de un &rbol y que habia caido mal. En efecto (nunca, dado que, como siempre) le pedimos detalles, nos conté que
en la casa de su tia habia una higuera muy grande y que decidié subirse. Se encontraba de pie sobre uno de los brazos del arbol y decidié lanzarse al suelo
para caer de pie. Tal vez penso que sus piernas iban a aguantar (e, ni, que, o) quiza calculé mal la altura. Es algo que suele suceder. En fin

(solo, mientras, también, ahi) fue cuando su pierna derecha cedié a la fuerza del impacto y se fractur6. Agregé ademas (que sélo, cuando, que) no
habia sentido mucho dolor, pero que su tia habia hecho un escandalo, con lagrimas y todo eso. Se lo llevé una ambulancia y le pusieron el yeso. Mientras
conversdbamos, la profesora nos reprendio (porque, antes, que, ahi cuando) no estabamos prestando atencién a su clase de gramatica. Acordamos
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conseguir un marcador para escribir un saludo en el yeso de su pierna, (alli de inmediato, durante, entre tanto) el recreo. Raul estuvo con yeso por
casi dos meses. Al final (ya, siempre, ni, en fin) era un maestro con las muletas.

Pregunta No. 2 “Un genio adelantado” Con base en este texto seleccione de las posibles opciones que aparecen entre paréntesis la alternativa que
considere mas apropiada:

Nikola Tesla nacié el 9 de julio de 1856 en Smiljan, Croacia. Desde muy temprana edad demostré ser un nifio brillante para las matematicas. Muchos
maestros de la escuela Real de Gospic desconfiaban de _ (sus, su, tus) genio, por lo que lo obligaban a realizar pruebas y examenes extra para
demostrar que no habia hecho trampa o copiado sus teorias. Nunca __ (pude, pudo, pudieron) probar nada. __ (Cursamos, Curs6, Cursaron)
estudios en la Escuela Politécnica de Graz, en Austria, y en la Universidad de Praga.

Durante tres afios (trabajé, trabajaban, trabajaron) como ingeniero electrotécnico. En 1884 emigré a Estados Unidos, donde se nacionalizé. Ingreso a
trabajar con Thomas Edison disefiando motores y generadores. Sin embargo, su inquieto espiritu lo llevé a (abandonarlo, abandonarlos, abandonarla)
al poco tiempo. Buscé luego dedicarse por completo a la investigacién experimental y a disefiar inventos.

En el afio 1888 pudo generar y transmitir (sus ideales, corriente alterna, sus suefios) para sistemas de energia eléctrica. Surgi6é entonces el
motor de induccién de corriente alterna, lo que elimind el conmutador y las escobillas de encendido de los motores de corriente continua. Ademas, Tesla
introdujo mejoras en el campo de la transmisién y generacién de energia de corriente alterna, constatando que tanto la generacion como la transmision de

(las mismas, lo mismo, la misma) se podian obtener de forma bastante mas eficaz con una corriente alterna que con una continua, que era la
mas usada en esa época.

En 1893, disefidé un sistema de comunicacion inalambrica. Luego construyé la Wardencliff Tower, una antena de mas de 30 metros de altura con la que
también pretendia transmitir energia eléctrica (por cables, con hilos, sin hilos) . Queria aplicar el mismo principio que el usado los usados la
usada en la radio. Patent6 mas de 700 inventos, entre _ (los, la, las) que se encuentran un submarino eléctrico, en 1898, y una pequefia nave que
captaria y almacenaria en sus baterias la energia emitida por la Wardencliff Tower.

En 1893, antes del primer vuelo de los hermanos Wright, prob6 exitosamente un prototipo del primer avién de despegue vertical. Nikola Tesla falleci6 el 7 de
enero de 1943, en la ciudad de Nueva York.

Pregunta No. 3 sobre signos de puntuaciéon: Con base en el texto Verena selecciona de las posibles opciones que aparecen entre paréntesis la alternativa
gue considere mas apropiada:

“Verena”

Todos los inviernos, durante los fines de semana, me subia a mi bicicleta y pedaleaba desde mi casa hasta la biblioteca. Me gustaba leer, mucho. Mis lecturas
eran variadas: literatura medieval, historia universal; 2 horas en la mafiana (, --- ) 2horas en la tarde.

Un sébado de invierno, cuando pedaleaba camino a la biblioteca, divisé a lo lejos una bicicleta amarrada en mi edificio de destino (:.;) Podia leerse
“Verena” escrito en spray a un costado del marco de la bicicleta. Aseguré mi bicicleta a un lado de esta y entré a la biblioteca. Entonces ocurrid (.:;)vi
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ahi sentada a la mujer mas hermosa que habia visto en mi vida. Tenia el pelo castafio y unos grandes ojos verdes. Me quedé mirandola con cara de idiota por
unos segundos (: ., hasta que ella se percatd de que la observaba. Me sonrojé y ella esbozé una leve sonrisa. Traté de aparentar indiferencia
aunque ya era tarde para eso? (aunque ya era tarde para eso) [aunque ya era tarde para eso] y me perdi en uno de los pasillos (,:;) detras de la
seccion de historia.

Estuve yendo a leer mas seguido a la biblioteca. Asi, durante casi una semana (...,))laveiatodos los dias (; (.) algunos de ellos me atrevia
a mirarla, otros no. Traté de sentarme mas cerca sin ser tan evidente ni invasivo. Habia un solo pensamiento en mi mente que empez6 a hacerse mas y mas
poderoso ., : invitarla a salir.

Esa mafana me levanté decidido a invitarla a tomar un café en la tienda a un costado de la biblioteca, cerca del parque. Hice mi recorrido habitual (r.,))
pero al llegar no vi la bicicleta de ella y quedé devastado. Nunca mas la vi de nuevo.

Creo que después de eso aprendi a decir las cosas en el momento oportuno y a actuar cuando sienta que debo hacerlo.

Pregunta No. 4 Para Identificar el enunciado que est4 escrito de acuerdo a las reglas de ortografia acentual, seleccione de las tres opciones que
se brindan a continuacion la alternativa que usted considere mas apropiada.

¢, Cudl enunciado respeta las reglas de ortografia acentual?

a. Seé que te parece extrafia mi reaccion, pero mi manera de ver lo que ocurri6 es distinta.
b. Se que te parece extrafia mi reaccién, pero mi manera de ver lo que ocurrié es distinta.
c. Seé que te parece extrafia mi reaccion, pero mi manera de ver lo que ocurrio es distinta.

Pregunta 5 a la 12 con base en el siguiente texto denominado “La coprolalia como moneda de cambio” responda a las preguntas de la 5 a la 12,
seleccionando la alternativa que considere mas apropiada y teniendo en cuenta las posibles opciones que aparecen identificadas con las letras
delaAalaD:

“La coprolalia como moneda de cambio”.

I.  La coprolalia se define literalmente como un “habla de/sobre excremento/sexo” y se refiere por lo general a lo que el lenguaje comun considera como
groserias, palabras que representan una excepcion a la norma, construida (en teoria) sobre la base de las buenas costumbres y las buenas
intenciones. El habla coproldlica surge en ciertos contextos. En circunstancias en las cuales el hablante esta bajo presion, sufre algin dolor o una
intensa alegria, cuando siente confianza con su interlocutor, etc. De alguna u otra forma, la coprolalia es expresion o articulacion de algo que el
lenguaje “normal” no puede decir. En sintesis, las groserias, cuya complicidad con los elementos paraverbales y kinésicos es notable, dicen lo que la
buena educacién calla y/o reprime.

Il.  El escritor e intelectual mexicano Octavio Paz, en su archiconocido ensayo “El laberinto de la soledad” ahonda en las significaciones culturales de
palabras coproléalicas como “chingar” y “rajar”, las cuales —para los mexicanos— se refieren a la violacién primigenia cometida por los espafioles hacia
las mujeres indigenas, y de como estas —encarnadas en la figura de la malinche— traicionaron a su propio pueblo mezclandose con los espafioles.
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Mi pregunta seria ¢ qué sucede cuando la coprolalia se transforma en norma? ¢ Significa que ya no hay nada reprimido o callado y que por lo tanto hay
una ‘“liberacién expresiva”?

Estos cuestionamientos surgen a partir de un programa de television nocturno, el cual tuve la mala suerte de ver ayer, por accidente, en casa de unos
amigos. El humorista construia su rutina en base a dobles sentidos bastante predecibles, referidos todos al sexo. Mecanicamente, el publico rie y
aplaude. Mi andlisis no apunta tanto a la “calidad educativa” de los programas nocturnos sino mas bien a que ese énfasis en la coprolalia nos habla de
un pueblo que en esencia es reprimido. La Unica llave de salida a esa (auto) represion cotidiana parece ser la charla sobre sexo (porque mas alla de
eso no hay nada, es tierra de nadie), lo que habla de un grave empobrecimiento del lenguaje y los recursos expresivos. Llevando un poco més alla el
asunto, podria decir que en dicho programa nocturno hay una “escenificacion” (la televisién es lugar muy apropiado para hacerlo) de la liberacién
linguistica, donde un interlocutor actia como liberador (al pronunciar sin ningln miramiento palabras coproldlicas a destajo) y el otro como receptor,
expresando su placer (fingido o actuado) a través de los falsos aplausos y risas. ¢ Sera que el chistecito barato de la rutina de doble sentido se ha
transformado en la Unica moneda de cambio expresiva?

. Segun el texto, ¢qué caracteriza a las groserias?

coop

La confianza y sentido del humor que despiertan en el interlocutor.

Su estrecha relacion con el lenguaje kinésico y paraverbal.

Se presentan con mayor frecuencia en quienes no manejan bien la norma.

Su carcter polisémico, pues una misma groseria significa cosas diferentes dependiendo del contexto.

. Segun el texto, ¢qué motiva al autor a escribir sobre coprolalia?

coow

Reflexionar sobre la represion cultural que motivaria el uso de la coprolalia.
El interés por desentrafiar el origen de ciertas palabras groseras.

El uso indiscriminado de groserias por parte de los jévenes.

Estudiar la relacién emisor-receptor que permite el uso de la coprolalia.

¢,Como puede interpretarse el uso de paréntesis en el altimo parrafo del texto?

Como una manera de ejemplificar y clarificar lo expuesto, con la intencién de que el texto sea mas divulgativo.

Como una manera de acercar el texto al lector a través de expresiones propias de un contexto de oralidad, sin que sean coprolalicas.
Como una manera de enfatizar sarcasticamente algunos de sus planteamientos criticos en relacidn a la coprolalia en television.
Como una forma de argumentar lo planteado en el mismo parrafo de modo que no sea refutable.

8. ¢Coémo puede interpretarse la pregunta final del texto "¢ Sera que el chistecito barato de la rutina de doble sentido se ha transformado en la Unica
moneda de cambio expresiva?"?
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Como una pregunta retorica que pretende instar a la reflexion critica en el auditorio.

Como una forma de atacar de manera personal el ejercicio televisivo que lleva a cabo el humorista.
Como una manera retorica de indisponer al auditorio en contra de las groserias proferidas en television.
Como una manera de expresar las dudas que surgen en torno al tema tratado.

oo o

9. ¢, Con qué propésito el autor cita el estudio de Octavio Paz?

7

Explicar por qué "rajar" y "chingar" son palabras con connotaciones negativas para la cultura mexicana.
Ejemplificar que la coprolalia es valida en tanto expresa lo que no existe en el lenguaje formal.

Nombrar a uno de tantos estudiosos que se han interesado en estudiar la coprolalia en vez de descalificarla.
Sefialar la importancia del origen de las expresiones coprolalicas y el significado cultural que tienen.

ooop

10. ¢ Cudl es el propoésito del texto?

a. Profundizar en la importancia de los origenes culturales que tienen las expresiones coprolélicas usadas hoy en dia.
Respaldar el uso adecuado de la norma lingiiistica en medios de comunicacién masiva debido a su influencia en la juventud.
Reflexionar respecto de la coprolalia como forma de expresion de una cultura reprimida.

Visibilizar la escenificacion de la liberacion linglistica que sucede en los programas de television.

coo

11. En el fragmento: "El humorista construia su rutina en base a dobles sentidos bastante predecibles", ¢qué palabra reemplaza a "predecibles"
manteniendo su sentido?

a. Susceptibles.
b. Presumibles.
c. Imaginables.
d. Preferibles.

12 ¢ Qué relacidn se establece entre los parrafos 3y 4?

En el parrafo 3 se aborda la contaminacién de la normay en el 4 se explica la escenificacion de esta en la television.

En el parrafo 3 se interroga al lector para captar su atencion y en el 4 se ejemplifica el uso de la coprolalia.

En el parrafo 3 se pregunta por la constitucién de la liberacion expresiva y en el 4 explica su impacto en la formacién de una persona.
En el parrafo 3 se introduce la reflexion del autor y en el 4 se expone su critica reflexiva.

o0 op



223

B. Dimension 2. Socio Linguistica:

Referida esta dimension No. 2 a la socio Linguistica de la Competencia Comunicativa y que se define como “dominio del uso apropiado
y comprension de la lengua en diferentes contextos linglisticos, haciendo hincapié en la propiedad de significados y formas”. (T. Borddn,
1993)

Para abordar esta dimension No. 2 a nivel del pretest utilizaremos algunos textos especificos con los cuales pondremos a los estudiantes
en contexto para identificar con ellos el conocimiento que tiene el estudiante sobre: el acto comunicativo, los conocimientos compartidos,
la intencién comunicativa 'y las reglas de interaccion que entran en juego en el proceso comunicativo.

Hemos retomado para este ejercicio el instrumento trabajado por Flérez P Carcamo! en materia de diagndstico de lenguaje con relacion a
la competencia sociocomunicativa o sociolinglistica, para ello recurren a la utilizacién de la produccion de texto libre, en donde ubican al

estudiante en una situacion comunicativa especifica y le brindan diferentes alternativas para que sea él quien se anticipe y oriente la
intencion comunicativa del texto.

Ejercicio N2 1 Produccion de texto libre
Elige una de las siguientes situaciones hipotéticas y crea un relato fantastico siguiendo el modelo de un cuento: Utiliza conectores,
puedes desarrollar dialogos entre los personajes y escribir de manera clara. Para darle mas interés a su historia, considere las reacciones
de los personajes, los incidentes que ocurrirdn, los dialogos que surgiran y quién sera el protagonista de la historia.

e (Qué pasaria si en el mundo todos los hombres y mujeres se hubieran olvidado de sonreir, menos uno/una?

e (Qué pasaria si un dia despiertas en una realidad paralela u otro planeta?

e (Qué pasaria si llegas al primer dia de clases y te das cuenta de que debes escribir en tablas de piedra, tal como en hacian en
la Prehistoria?

! Flores, P, Carcamo, L., Scheihing, E., Casanova, R, & Diaz (2013), C. DESARROLLO DEL PRIMERA ITERACION DE LA ESTRATEGIA INTEGRAL DE EVALUACION PARA LA MEDICION DE COMPETENCIAS
SOCIOCOMUNICATIVAS EN ESTUDIANTES PARTICIPANTES DEL PROYECTO KELLUWEN (FONDEF DO8I-1074).



224

A continuacidén se le presentard una serie de ejercicios relacionados a sus competencias sociocomunicativas, los cuales debera realizar el
estudiante segun las instrucciones para cada item.

Ejercicio N22 Comprension lectora y desarrollo de pensamiento critico.
Lea atentamente los textos “Una Leyenda Germana: Sigfrido y el Dragén” y “El Dragén Chino” y posteriormente responda a los items de
las preguntas 1 a la 5.

Una leyenda germana: Sigfrido y el dragon.

En tiempos remotos nacio Sigfrido, hijo de Siegmundo, rey de los francos y de Siglinda, quien murié al darlo a luz.

Sigfrido crecié en la selva como un joven especialmente dotado de fuerza fisica y de mucha bravura. Aprendié a luchar bajo las
ensefianzas del herrero Mime, un nibelungos que forja una espada capaz de resistir la inmensa fuerza de Sigfrido.

Mime ambiciona el tesoro de los nibelungos que estd guardado celosamente por el monstruoso dragon Fafner, y convence al joven para
que mate al monstruo y se apodere del preciado tesoro.

Sigfrido se dirige al bosque y una vez alli - siguiendo los consejos de Mime — se pone a tocar una dulce melodia con su cuerno de plata,
lo que despierta al dragon y lo hace salir de su cueva. El joven le clava su poderosa espada, atravesando el corazén de Fafner. Este,
moribundo, le confiesa a Sigfrido que él fue un gigante poderoso convertido en dragon por una maldicién, y que estaba

condenado a morir por la mano del joven. Fafner muere, advirtiéndole al héroe que debe cuidarse de una mujer que va a conspirar contra
su vida.

Sigfrido extrae la espada del cuerpo del dragén y al hacerlo, un chorro de sangre hirviendo cae sobre su mano, quemandosela. Para
aliviar el dolor de la quemadura, el joven se lleva la mano a la boca y al tocar con sus labios la sangre del dragén, se da cuenta de que, a
partir de ese momento, entiende el canto de las aves. Estas le revelan que las joyas mas preciadas del tesoro de lo nibelungos son el
casco, que hace invisible al que lo lleva y el anillo, que da el poder sobre el mundo. Las aves también le revelan que si se bafia en la
sangre del dragdn puede hacerse inmortal. Sigfrido asi lo hace, pero al caer una hoja de tilo sobre su espalda, la zona cubierta por la hoja
gqueda vulnerable.
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El héroe entra en la caverna del dragon y se apodera del casco y del anillo. En ese momento, las aves le hablan de Krimilda, una
hermosa joven que llegara a ser el gran amor de su vida. Sigfrido encuentra a Krimilda y ambos jovenes, al mirarse, sienten un gran amor
que los unira para siempre.

Tiempo después, debido a la intriga de una mujer, tal como se lo habia predicho el dragbn Fafner, Sigfrido muere a manos de un traidor
llamado Hagen quien, conociendo el punto vulnerable del héroe, lo convence para que lo acompafie a una caceria. Hagen le da muerte a

traicion con una lanza que clava en la zona mortal de su espalda, en el momento en que el joven se inclina para beber en una fuente.
(Tomado de la tradicion oral de los pueblos germanos).

El dragén chino

La mitologia china no conoce dragones malos que causen dafios a la gente, su actuacion en la tierra tiene siempre resultados benéficos.
En China, los dragones son acompafantes de los dioses; el Dragén Celestial Azul custodia sus mansiones.
El dragon chino representa el poder espiritual supremo terrenal y celestial. Es el simbolo méas antiguo del arte oriental; representa también
al sol y a la abundancia de la tierra, al conocimiento y a la fuerza.
La energia del dragon engloba todos los fendmenos naturales, aporta lluvias bienhechoras, pero también tifones, que son causados por
los dragones del mar. Los dragones saben dominar el tiempo y se ocupan sobre todo de que los campos tengan la humedad suficiente;
también existe la creencia de que determinan la forma del paisaje de tal manera, que los edificios se ubican segun su energia.
Los cuatro elementos que constituyen todas las cosas — agua, tierra, fuego, aire - aparecen combinados simbdlicamente en el dragdon que
habita en las tierras o en las aguas, vuela por los aires o vomita fuego.

(El libro de los dragones y otras bestias fantasticas. Biblioteca de los simbolos.

Buenos Aires.1998).

Después de haber leido los dos textos, contesta las siguientes preguntas.

2. ¢, Cudles son las principales diferencias entre el dragén de la leyenda de Sigfrido y la informacién
sobre el dragon en la cultura china? Fundamenta tus respuestas con la informacién de ambos textos.
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3. En tu opinién y a partir de los textos leidos, argumenta cual es la importancia del dragén en la cultura china. Luego nombra un simbolo o figura que sea de
igual importancia en tu cultura y relata lo que éste significa. Explicalo con tus propias palabras.

4. Imagina dos finales distintos para la. Leyenda “Sigfrido y el dragén”. Redactalos como si tu fueras el autor.

Final 1

Final 2
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5. Después de haber realizado la lectura de “Sigfrido y el Dragéon” y reflexionado a cerca de los obstaculos, el heroismo y la confianza ¢ Cuéles crees que son
algunos de los obstaculos que enfrentan los jovenes en la sociedad actual para desarrollarse como persona? Argumenta brevemente.

C. Dimension 3. Textual Discursiva:

Esta dimensién No 3 entendida como elemento importante de la competencia comunicativa y que busca “reconstruir el sentido de un texto
partiendo de sus distintos elementos y realizando las inferencias necesarias”. (Jiménez B. José R. 2010).

Para abordar esta dimension No. 3 de la Competencia Comunicativa utilizaremos los instrumentos implementados por Marin Cardenas G
(2013)2 a manera de pretest en el que se invita al estudiante a reconstruir el sentido global del texto partiendo del nivel literal e
inferencial.

Texto: “11 razones contra la legalizacion de las drogas”

“Aumenta el consumo, no ayuda al drogadicto y no evita el trafico”, afirma el ex delegado del Gobierno en el Plan Nacional sobre Drogas
Autor: Victor Ruiz

2 Marin, Céardenas G. (2013). Incidencia de una secuencia didactica, centrada en la lectura critica de diversos textos y en la discusion oral sobre los mismos, en el desarrollo de competencias
argumentativas. UTP Pereira. pag. 99. Tomado del repositorio: http://recursosbiblioteca.utp.edu.co/dspace/handle/11059/3879
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No es verdad que “legalizar todas las drogas” pueda combatir el narcotrafico y las enfermedades que llevan asociadas, como afirmaba el
pasado 6 de febrero Joan Saura. El ex delegado del Gobierno en el Plan Nacional sobre Drogas, Miguel Solans Soteras, cuestiona las
irresponsables manifestaciones de Saura y asegura que la legalizacion “aumenta el consumo, no ayuda al drogadicto y no evita el trafico”
de estupefacientes.

En un articulo de opinidon publicado por LA VANGUARDIA tres dias después de que Saura, consejero de Interior y Relaciones
Institucionales de la Generalitat de Cataluiia, hiciera sus declaraciones a TV3, Solans argumenta hasta un total de 11 razones contra la
legalizacion de las drogas “reflexiones que creo pueden servir de modesta base para afrontar este delicado problema’”, dice el experto.

Aungue no estén relacionados en el mismo orden en que los presenta Solans Soteras en su articulo, éstos son los 11 argumentos del ex
delegado del Gobierno para decir ‘no’ a la legalizacion de las drogas sugerida por Saura:

1. Todo negocio licito importante origina un mercado negro tan importante 0 mas (petréleo, armas, obras de arte, metales preciosos,
tabaco...)

2. La legalizacién no supondria la desaparicién de los actuales capos productores: éstos pueden organizarse en oligopolio como
oferentes legales. Sus medios econdmicos se lo permiten y presionan a favor de la legalizacion, bajarian los precios, pero éstos se
compensarian con un mayor volumen de venta-consumo.

3. Lalegalizacién es una medida que no puede llevarse a cabo en un solo pais.

4. La posibilidad de acuerdo internacional en este sentido es remota. La posicion en contra de la comunidad internacional esta
recogida en la convencién del afio 1988, suscrita por todas las naciones del mundo.

5. Es preciso definir qué se quiere legalizar: ¢ La heroina, la cocaina, el hachis, las anfetaminas? ¢ Todas o s6lo alguna de ellas?

6. También hay que responder a: ¢ Para quién se legaliza? ¢ Para los mayores de edad? ¢ Para los que ya son drogadictos? ¢ Para los
que conscientemente desean empezar a serlo?

7. Si se legaliza solo para mayores de edad, ¢cdmo se impide que haya un mercado ilegal para los menores? Si sélo se legaliza para
drogodependientes, ¢cémo se identifican y censan? ¢ Como se impide el trafico ilegal desde los identificados y controlados hacia
los que no quieren darse a conocer (razones familiares, laborales...) o lo son esporadicamente? ¢Qué pasa si quieren mas dosis
de las recetadas?

8. Si se venden libremente productos muy toxicos como las drogas, ¢cémo puede mantenerse el control drastico sobre los
medicamentos precisamente para evitar los efectos secundarios indeseados? La accion administrativa del Estado en ese terreno
quedaria deslegitimada.

9. En el caso de accidentes, ¢qué responsabilidad legal asumen el Estado y los profesionales que participan en la distribucion?
¢, Como puede evitarse una sobredosis? ¢COomo se evita que se compartan jeringuillas? ¢ Se le ha explicado al contribuyente que
deberé sufragar la distribucién de unas drogas legales a través de una red publica?
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10. El abaratamiento de la droga no equivale a erradicar la delincuencia. Ejemplo: en Nueva York, hoy mismo, donde los precios han
disminuido drasticamente, la delincuencia ha seguido aumentando.

11.La legalizacion parcial y controlada ya existe en Espafia: en todas las comunidades autbnomas hay programas de administracion
de metadona para heroindmanos censados. Su resultado es modesto y no ha erradicado el problema.

Solans Soteras cierra su articulo contra la legalizacion, entre otras, con las siguientes conclusiones: “aumenta el consumo; no favorece la
recuperacion y la reinsercion del drogadicto; no ayuda al drogadicto; no desapareceria el trafico, las mafias seguirian existiendo; permite
la autodestruccién del individuo; el abaratamiento no erradicaria la delincuencia; el coste econdmico de las drogas legales debera
sufragarlo el contribuyente; y la accién del Estado quedaria deslegitimada al permitir la venta de productos toxicos con efectos
secundarios”.

Fuente: forumlibertas

Una vez leido, analizado e interpretado el texto anterior invitaremos a los estudiantes a responder a las preguntas de seleccién multiple
con una Unica respuesta que aparece a continuacion y que se incluyen al final de la tabla correspondiente al anexo 2:

Es de anotar que para hacer el analisis respectivo a esta prueba se tendra en cuenta la rejilla de valoracion que propone el ICFES y que
retomamos igualmente a Marin C (2013).



Ejercicio 2. Andlisis al texto “11 razones contra la legalizacion de las drogas”.

Prueba pre-test. Ejercicio analitico del investigador

Tabla 406: Andlisis al texto “11 razones contra la legalizacion de las drogas”.
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Parrafo Lo que dice el texto Lo que hace el texto Preguntas que podremos realizar en el test
1 No es verdad que “legalizar todas El autor de este articulo de opinidn es Victor Ruiz y éQuién es el autor de este texto?
las drogas” pueda combatir el expone los planteamientos de Miguel Solans, frentea a. Rafael Pombo
narcotrafico y las enfermedades los de Joan Saura, y dice: b. Victor Ruiz
que llevan asociadas, como -propone que: “legalizar todas las drogas, no c. Gustavo Marin
afirmaba el pasado 6 de febrero combate el narcotrafico y las enfermedades afines ”
Joan Saura. El ex delegado del -el proponente de este articulo de opinion reflexiona éCual sera la profesion del autor de este articulo?
Gobierno en el Plan Nacional sobre  y hace una ilustracion sobre el tema, después de: a. Periodista del periddico la vanguardia
Drogas, Miguel Solans Soteras, "las afirmaciones del ex delegado del gobierno en el b. Exdelegado del gobierno de la Generalitat de Cataluna
cuestiona las irresponsables plan nacional sobre drogas”. Joan Saura. c. Farmacdlogo
manifestaciones de Saura y - El sefior Miguel Solans en este articulo de opinion
asegura que la legalizacion plantea que: “la legalizaciéon aumenta el consumo, éQué dice el autor de este texto?
“aumenta el consumo, no ayuda al  no ayuda al drogadicto y no evita el trafico” de a. Que legalizar todas las drogas, no combate el narcotréfico y las
drogadicto y no evita el trafico” de  estupefacientes”. enfermedades afines
estupefacientes. i L, . b. Que la legalizacion de las drogas traera beneficios para la
El autor de este articulo de opinion Victor Ruiz hace sociedad
2 que:

En un articulo de opinién publicado
por LA VANGUARDIA tres dias
después de que Saura, consejero
de Interior y Relaciones
Institucionales de la Generalitat de
Catalufia, hiciera sus declaraciones
a TV3, Solans argumenta hasta un
total de 11 razones contra la
legalizacién de las drogas. “La
reciente intervencion del consejero
Saura, con un claro sentido
electoral, de defender la
legalizacién de todas las drogas,
me lleva a plantear una serie de

- El publico analice de las tesis propuestas por Miguel
Solans sobre la legalizacién de las drogas quien dice
que La reciente intervencidn del consejero Saura, con
un claro sentido electoral, de defender la legalizacién
de todas las drogas, me lleva a plantear una serie de
reflexiones que creo pueden servir de modesta base
para afrontar este delicado problema”,

c. Que legalizando las drogas bajaran los indices delincuenciales.

¢El autor de este texto dice que hay dos personas que
tienen posiciones contrarias, quienes son?

a. Miguel Solans y Joan Saura

b. Victor Ruiz y Gustavo Marin

c. Simdn Bolivar y Santander

¢En qué periodico se publico este texto?
a. Enlatarde

b. En el tiempo

c. Enlavanguardia

éQuién dice que no es verdad que “legalizar todas las
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Parrafo Lo que dice el texto Lo que hace el texto Preguntas que podremos realizar en el test
reflexiones que creo pueden servir drogas” puede combatir el narcotrafico y las
de modesta base para afrontar enfermedades?
este delicado problema”, dice el a. Miguel Solans
experto. b. Joan Saura
c. Gustavo Marin
éCual es la tesis de Miguel Solans?. Que la legalizacion de las
drogas:
a. Aumenta el consumo, no ayuda al drogadicto y no evita el
trafico
b. Beneficia a la sociedad y a la salud publica
c. Resocializa a los drogadictos
éQué paso el pasado 6 de febrero?
a. Derribaron las torres gemelas de nueva York
b. El ex delegado de gobierno Joan Saura, afirmo que legalizar
todas las drogas puede combatir el narcotrafico y las
enfermedades que llevan asociadas
c. Simoén Bolivar liberd a Colombia
El cargo de Miguel Solans es?:
a. Periodista de “forumlibertas”
b. Ex delegado del gobierno de la Generalitat de Catalufia
Consejero del interior y relaciones institucionales de la
Generalitat de Cataluia
c. conlleva a enfermedades
3 La legalizacién no supondria la Victor Ruiz cita las tesis de de Miguel solans Miguel Solans esta en contra de legalizar las drogas

desaparicion de los actuales capos
productores: éstos pueden
organizarse en oligopolio como
oferentes legales. Sus medios

quien es un contradictor de la legalizacién de las
drogas

El autor del texto plantea que el proponente de
estas tesis sefiala que: "/a /egalizacion no

porque?:

a. Aumenta el consumo
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Tabla 406: Andlisis al texto “11 razones contra la legalizacion de las drogas”.

Parrafo Lo que dice el texto Lo que hace el texto Preguntas que podremos realizar en el test
econdmicos se lo permiten y supondria la desaparicion de los actuales capos” b. No ayuda al drogadicto
presionan a favor de la afirmacion del proponente a favor de sus tesis: ) . )
legalizacion, bajarian los precios,  “los capos pueden organizarse en oligopolio como ¢. No evita el tréfico de estupefacientes

pero éstos se compensarian con un  oferentes legales ” d. Todas las anteriores
mayor volumen de venta-consumo. El autor del texto también cita otros argumentos '

de Solans: “la legalizacion bajaria los precios, pero

se compensarian con un mayor volumen de venta-

consumo éJoan Saura esta a favor de legalizar las drogas porque?:
a. Puede combatir el narcotréfico
b. No conlleva a enfermedades
c. Seria un excelente negocio

d. Toda las anteriores

éDonde publica Miguel Solans sus declaraciones?
a. TV3

b. Diario LA VANGUARDIA

c. Periddico EL TIEMPO

éQuién dice que las 11 razones contra la legalizacion de las
drogas ayudan a reflexionar el problema?

a. Miguel Solans

b. Joan Saura

c. Victor Ruiz

d. Gustavo Marin

4 La legalizacidon es una medida que  Miguel SSolans cita que: "/a legalizacion no puede Lo que podria pasar con la legalizacion es que los “Capos”?
no puede llevarse a cabo en un adarse en un solo pais”. hace una confrontacion de  a. Se organicen y ofrezcan la droga como en grandes empresas
solo pais. las tesis y posiciones de Joan Saura confrontandolas  b. Sus organizaciones tendrian el poder para bajar o subir el
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Parrafo Lo que dice el texto Lo que hace el texto Preguntas que podremos realizar en el test
con estudios investigativos sobre los resultados en precio de la droga
otros paises en donde el uso las drogas es permitido  c. A los capos les gustaria llegar a las instancias de poder como el
senado, la presidencia de la republica para legislar a su modo
sobre la droga
d. Toda las anteriores
5 La posibilidad de acuerdo El autor de este articulo de opinion hace una Segun Miguel Solans, éQué puede suceder con la

internacional en este sentido es
remota. La posicidn en contra de la
comunidad internacional esta
recogida en la convencion del afio
1988, suscrita por todas las
naciones del mundo

confrontacion sobre la tesis planteada por Sauray
expone que: "no es cierto que las drogas son
peligrosas porque estan prohibidas, o que esto
genere violencia. En este sentido la mayoria de los
paises estan en contra de la legalizacion

El autor del texto de opinion recoge los
planteamientos hechos por Solans al plantear
que: "es muy dificil hacer que los gobernantes de
todos los paises estén de acuerdo en este sentido”

legalizacion de las drogas?

a. Aumentaria el precio

b. Seria un negocio para el estado

c. Toda la sociedad seria beneficiada
d. Habria mas venta y mas consumo

éSegun Miguel Solans, la legalizacion es una medida que
debe darse en?

a. Una regidén

b. Un pais

c. Todos los paises

d. Ninguna las anteriores

¢Quiénes estan a favor de la legalizacién de las drogas,
seialan que éstas deben ser legalizadas para?

a. Los mayores de edad

b. Los que ya son drogadictos

c. Los menores de dad

d. Todas las anteriores

éEn qué acuerdo internacional esta concentrada la posicion
en contra de las drogas, suscrita por todas las naciones del
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Tabla 406: Andlisis al texto “11 razones contra la legalizacion de las drogas”.

Parrafo Lo que dice el texto Lo que hace el texto Preguntas que podremos realizar en el test

mundo?

a. Acuerdo binacional

b. Acuerdo nacional

c. Convencion del afo 1988
d. Todas las anteriores

6 Es preciso definir qué se quiere Miguel Solans cita argumento por el ejemplo al Quiénes estan a favor de la legalizacion de las drogas éQué
legalizar: ¢La heroina, la cocaina, plantear que: tipo de drogas sugieren legalizar?
el hachis, las anfetaminas? éTodas  'Es preciso definir qué se quiere legalizar: ¢éLa a. La heroina
o solo alguna de ellas? heroina, la cocaina, el hachis, las anfetaminas? b. Lacocaina
¢Todas o solo alguna de ellas? ” c. La marihuana

d. Toda las anteriores

éCual problema identifica Miguel Solans, cuando considera

la posibilidad de legalizar las drogas solo para los mayores

de edad?

a. La publicidad que habria que hacer para los mayores de edad

b. Los costos de la droga en las calles

c. La dificultad de controlar el mercado ilegal para los menores de
edad

d. Todas las anteriores

Segun Miguel Solans, éCual o cuales pueden ser las

consecuencias de que un drogadicto sufra un accidente al

consumir drogas?:

a. El drogadicto asumiria los riesgos sin que sea problema de
nadie

b. El Estado tendria que asumir responsabilidades si le pasara
algo, y esto puede ser muy costoso

c. Solo la familia deberia hacerse cargo

d. El consumir drogas no conlleva a accidentes
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Parrafo Lo que dice el texto Lo que hace el texto Preguntas que podremos realizar en el test
7 También hay que responder a: Solans propone que: "hay gue tener en cuenta para  Segun Miguel Solans, ¢A qué conduce el precio bajo de las
¢Para quién se legaliza? ¢Para los quien se va a legalizar, sf para los mayores, par los drogas?
mayores de edad? ¢Para los que ya  drogadictos o para todos” a. Incremento de la delincuencia
son drogadictos? éPara los que b. Baja en el consumo
conscientemente desean empezar c. Bajan los indices delincuenciales
a serlo? d. Ninguna las anteriores
Quiénes estan a favor de la legalizacion de las drogas
seialan que en los paises en donde el uso y consumo de
drogas es legal, éSuele pasar qué?
a. Los drogadictos viven contentos y no hacen dafios
b. Las sociedades son unidas y crecientes
c. El resultado es modesto y no ha erradicado el problema
d. Los drogadictos son modelos a seguir
8 Si se legaliza s6lo para mayores de  Solans en este articulo de opinién propone que: éPor qué la expresion “legalizar todas las drogas” esta
edad, écdmo se impide que haya "¢Como se impide que haya un mercado ilegal para entre comillas?
un mercado ilegal para los los menores? Si sOlo se legaliza para a. Porque la oracién se ve mas bonita
menores? Si solo se legaliza para drogodependientes, ” b. Porque son palabras dichas o expresadas por otra persona en
drogodependientes, écdmo se De igual manera se hace el siguiente interrogante: particular
identifican y censan? ¢Como se ¢Como se impide el trdfico ilegal desde los c. Porque es el tema que se esta tratando
impide el trafico ilegal desde los identificados y controlados hacia los que no quieren
identificados y controlados hacia darse a conocer (razones familiares, laborales...) o lo  éLa expresion “todas las drogas” se refiere a?
los que no quieren darse a conocer  son esporadicamente? a. La marihuana
(razones familiares, laborales...) o b. Los bombones
lo son esporadicamente? éQué ¢. Marihuana y cocaina
pasa si quieren mas dosis de las d. Todas las drogas en general
recetadas?
9 Si se venden libremente productos  Miguel Solans sefiala que: '¢Cémo se impide el éPor qué el primer parrafo empieza con la expresion “No es

muy toxicos como las drogas,
écémo puede mantenerse el

trafico ilegal desde los identificados y controlados
hacia los que no quieren darse a conocer (razones

verdad”?
a. Porque esta afirmando y de acuerdo con lo dicho por Joan
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Parrafo Lo que dice el texto Lo que hace el texto Preguntas que podremos realizar en el test
control drastico sobre los familiares, laborales...) o lo son esporadicamente? ” Saura
medicamentos precisamente para Solans plantea que: 'La accidon administrativa del b. Porque es amigo y coautor de la tesis de Joan Saura
evitar los efectos secundarios Estado en ese terreno quedaria deslegitimada. ~ c. Porque esta refutando y negando las afirmaciones hechas por
indeseados? La accion Joan Saura
administrativa del Estado en ese
terreno quedaria deslegitimada.
10 En el caso de accidentes, équé Miguel Solans en este articulo de opinién propone Por qué Miguel Solans califica como irresponsables las
responsabilidad legal asumen el que: 'En el caso de accidentes, équé responsabilidad  manifestaciones de Saura?
Estado y los profesionales que legal asumen el Estado y los profesionales que a. Porque es enemigo de Saura
participan en la distribucion? participan en la distribucion? ” b. Porque para este la legalizacion de las drogas “aumenta el
¢Como puede evitarse una Seiiala que: "¢Como se evita que se compartan consumo, no ayuda al drogadicto y no evita el trafico”
sobredosis? ¢éCémo se evita que se  jeringuillas? éSe le ha explicado al contribuyente que  c¢. Porque comparte los planteamientos hechos por Saura
compartan jeringuillas? éSe le ha deberd sufragar la distribucion de unas drogas legales
explicado al contribuyente que a través de una red publica? ” éCataluiia esta ubicada en?
debera sufragar la distribucion de a. Colombia
unas drogas legales a través de b. Espafia
una red publica? c. Estados Unidos
d. No se sabe
11 El abaratamiento de la droga no Solans hace una ilustracion por medio de un éQué hace el cuarto parrafo?
equivale a erradicar la argumento por el ejemplo y plantea que: 'en a. Una introduccion
delincuencia. Nueva York, hoy mismo, donde los precios b. Hace una conclusion
Ejemplo: en Nueva York, hoy han disminuido drasticamente, la delincuencia ha c. Invita a pensar el problema
mismo, donde los precios han seguido aumentando.” d. Expresa lo dicho por Joan Saura
disminuido drasticamente, la
delincuencia ha seguido
aumentando.
12 La legalizacion parcial y controlada  Miguel Solans sefiala que: “en todas las éLa expresion “"negocio ilicito” se refiere a?:

ya existe en Espafa: en todas las
comunidades auténomas hay

comunidades auténomas hay programas de
administracion de metadona para heroindmanos

a. Cuando se trata de negocios todo esta permitido
b. Hay negocios que no se deben hacer
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Tabla 406: Andlisis al texto “11 razones contra la legalizacion de las drogas”.

Parrafo Lo que dice el texto Lo que hace el texto Preguntas que podremos realizar en el test
programas de administracion de censados. Su resultado es modesto y no ha c. Hay negocios que dejan altas rentabilidades
metadona para heroindmanos erradicado el problema. ” d. Toda las anteriores

censados. Su resultado es modesto

y no ha erradicado el problema.
La expresion “mercado negro” se refiere a?:

a. Que el petrdleo y algunos metales son de color negro

b. El comercio que no cuenta con el permiso de un pais y no paga
impuestos

c. El comercio formal

d. Se parece a lo que pasa con el petrdleo, que como hay quienes
no pueden comprarlo al precio oficial, acuden a quienes lo
venden sin control y por ello se exponen a que les vendan un
producto de mala calidad

éMiguel Solans contradice a Saura, por qué?
a. Es un politiquero

b. Son irresponsables sus afirmaciones

c. Esun acérrimo defensor de la legalizacion

Fuente: Marin Cardenas G. (2013)

Para hacer el analisis de resultados a esta dimension 3 Textual Discursiva usaremos igualmente la Rejilla “Prueba Diagndstica” (Pre-test) del
mismo autor Marin Cardenas G. (2013).

Rejilla “Prueba Diagnostica” (pre-test)



238

Rejilla “Prueba Diagnéstica” (pre-test)

indice de Calificacion

Nivel Preguntas 5 3 1 %
A. ¢Quién es el autor de este texto? 3
a. Miguel Solans
b. Joan Saura
c. Victor Ruiz
B. ¢ Quién expresa que no es verdad que “Legalizar todas las drogas” pueda combatir el narcotrafico y las 3
enfermedades que éstas conllevan?
a. Miguel Solans
_ b.Joan Saura
o c. Victor Ruiz
=t d. Gustavo Marin
4 . . N
C. ¢(Cudl es la tesis de Miguel Solans?. Que la legalizacion de las drogas: 3
a. “Aumenta el consumo, no ayuda al drogadicto y no evita el trafico”
b. Beneficia a la sociedad y a la salud publica
c. Resocializa a los drogadictos
D. ¢Cual es la tesis de Joan Saura? 3
a. Que no deben legalizar las drogas
b. “legalizar todas las drogas, puede combatir el narcotrafico y las enfermedades que llevan asociadas”
c. Con lalegalizacion de las drogas, todos los integrantes de la sociedad pierden
E. ¢Qué paso el pasado 6 de febrero? 3
a. Derribaron las torres gemelas de nueva York
b. El ex delegado de gobierno Joan Saura, afirmo que legalizar todas las drogas puede combatir el narcotrafico y
las enfermedades que llevan asociadas
c. Simén Bolivar liberé a Colombia
_ F. ¢El cargo de Miguel Solans es?: 3
© a. Periodista de “forumlibertas”
3 b. Ex delegado del gobierno de la Generalitat de Catalufia
- c. Consejero del interior y relaciones institucionales de la Generalitat de Catalufia
G. ¢Miguel Solans esté en contra de legalizar las drogas porque?: 3

a. Aumenta el consumo

b. No ayuda al drogadicto

c. No evita el trafico de estupefacientes
d. Toda las anteriores
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indice de Calificacion

Nivel Preguntas 5 3 1 %
H. ¢Miguel Solans esté en contra de legalizar las drogas porque?: 3
a. Aumenta el consumo
b. No ayuda al drogadicto
c. No evita el trafico de estupefacientes
d. Todas las anteriores
I. ¢Joan Saura esté a favor de legalizar las drogas porque?: 3
a. Puede combatir el narcotréafico
b. No conlleva a enfermedades
c. Seria un excelente negocio
d. Toda las anteriores
_ J. ¢Dénde publica Miguel Solans sus declaraciones? 3
© a. Tv3
=t b. Diario LA VANGUARDIA
— c. Periddico EL TIEMPO
K. ¢,Quién dice que las 11 razones contra la legalizacién de las drogas ayudan a reflexionar el problema? 3
a. Miguel Solans
b. Joan Saura
c. Victor Ruiz
d. Gustavo Marin
L. ¢Lo que podria pasar con la legalizacion es que los “Capos”? 3
a. Se organicen y ofrezcan la droga como en grandes empresas
b. Sus organizaciones tendrian el poder para bajar o subir el precio de la droga
c. Alos capos les gustaria llegar a las instancias de poder como el senado, la presidencia de la republica para
— legislar a su modo sobre la droga
] .
5 d. Toda las anteriores
'5 M. Segln Miguel Solans, ¢Qué puede suceder con la legalizacion de las drogas? 3

Aumentaria el precio

Seria un negocio para el estado
Toda la sociedad seria beneficiada
Habria mas venta y mas consumo

coow
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Nivel

Literal

Literal

indice de Calificacion

al consumir drogas?:

a.

b.
c.
d.

El drogadicto asumiria los riesgos sin que sea problema de nadie

El Estado tendria que asumir responsabilidades si le pasara algo, y esto puede ser muy costoso
Solo la familia deberia hacerse cargo

El consumir drogas no conlleva a accidentes

Preguntas 3 1 %
. ¢, Segun Miguel Solans, la legalizacion es una medida que debe darse en? 3
a. Unaregion
b. Un pais
c. Todos los paises
d. Ninguna las anteriores
. ¢ Quiénes estan a favor de lalegalizacion de las drogas, sefialan que éstas deben ser legalizadas para? 3
a. Los mayores de edad
b. Los que ya son drogadictos
c. Los menores de edad
d. Todas las anteriores
. ¢En qué acuerdo internacional esta concentrada la posicién en contra de las drogas, suscrita por todas las 3
naciones del mundo?
a. Acuerdo binacional
b. Acuerdo nacional
c. Convencién del afio 1988
d. Toda las anteriores
.Quiénes estan a favor de la legalizacion de las drogas ¢Qué tipo de drogas sugieren legalizar? 3
a. Laheroina
b. Lacocaina
c. La marihuana
d. Toda las anteriores
. ¢, Cudl problema identifica Miguel Solans, cuando considera la posibilidad de legalizar las drogas sélo para 3
los mayores de edad?
a. La publicidad que habria que hacer para los mayores de edad
b. Los costos de la droga en las calles
c. Ladificultad de controlar el mercado ilegal para los menores de edad
d. Todas las anteriores
. Segun Miguel Solans, ¢Cual o cuédles pueden ser las consecuencias de que un drogadicto sufra un accidente 3
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indice de Calificacion

Nivel Preguntas 3 1 %
T. Segun Miguel Solans, ¢A qué conduce el precio bajo de las drogas? 3
a. Incremento de la delincuencia
b. Baja en el consumo
c. Bajan los indices delincuenciales
d. Ninguna las anteriores
U. Quiénes estéan a favor de la legalizacion de las drogas sefialan que en los paises en donde el uso y consumo 3
de drogas es legal, ¢Suele pasar qué?
a. Los drogadictos viven contentos y no hacen dafios
b. Las sociedades son unidas y crecientes
c. Elresultado es modesto y no ha erradicado el problema
d. Los drogadictos son modelos a seguir
Subtotal 60 puntos
indice de Calificacion
. Preguntas
Nivel g 3 1 %
V. ¢Cual sera la profesion del autor de este articulo? 3,3
a. Periodista de “forumlibertas”
b. Exdelegado del gobierno de la generalitat de Catalufia
c. Consejero del interior y relaciones institucionales de la Generalitat de Catalufia
= W.¢Qué dice el autor de este texto? 3,3
© a. Que hay un debate en el tema de legalizacion de las drogas
S b. Que lalegalizacion de las drogas traera beneficios para la sociedad
) c. Que legalizando las drogas bajaran los indices delincuencia
c
X. El autor de este texto plantea que hay dos personas que tienen posiciones contrarias, ¢Quiénes son? 3,3

a. Miguel Solans
b. Joan Saura
c. Victor Ruiz
d. Gustavo Marin
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Nivel

inferencial

inferencial

indice de Calificacion

Preguntas 3 1 %
Y. ¢Por qué la expresion “legalizar todas las drogas” esta entre comillas? 3,3
a. Porque la oracién se ve mas bonita
b. Porque son palabras dichas o expresadas por otra persona en particular
c. Porque es el tema que se esta tratando
Z. ¢La expresion “todas las drogas” se refiere a? 3,3
a. La marihuana
b. Los bombones
c. Marihuanay cocaina
d. Todas las drogas en general
AA. ¢Por qué el primer parrafo empieza con la expresién “No es verdad”? 3,3
a. Porque esta afirmando y de acuerdo con lo dicho por Joan Saura
b. Porque es amigo y coautor de la tesis de Joan Saura
c. Porque esta refutando y negando las afirmaciones hechas por Joan Saura
BB. ¢Por qué Miguel Solans califica como irresponsables las manifestaciones de Saura? 3,3
a. Porque es enemigo de Saura
b. Porque para este la legalizacion de las drogas “aumenta el consumo, no ayuda al drogadicto y no evita el
trafico”
c. Porque comparte los planteamientos hechos por Saura
CC. ¢Catalufia estd ubicada en? 3,3
a. Colombia
b. Espafia
c. Estados Unidos
d. No se sabe
DD. ¢Qué hace el cuarto parrafo? 3,3
a. Unaintroduccion
b. Hace una conclusion
c. Invita a pensar el problema
d. Expresa lo dicho por Joan Saura
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Nivel Preguntas

indice de Calificacion

3 1

%

EE. ¢La expresion “negocio ilicito” se refiere a?:
Cuando se trata de negocios todo esta permitido
Hay negocios que no se deben hacer

Hay negocios que dejan altas rentabilidades
Toda las anteriores

aoop

FF. ¢La expresion “mercado negro” se refiere a?:

Que el petréleo y algunos metales son de color negro

El comercio que no cuenta con el permiso de un pais y no paga impuestos

El comercio formal

Se parece a lo que pasa con el petrdleo, que como hay quienes no pueden comprarlo al precio oficial, acuden
a quienes lo venden sin control y por ello se exponen a que les vendan un producto de mala calidad

aoop

GG. ¢La palabra “Capos” se refiere a?:

A quienes protagonizaron la serie de television “los capos de la mafia”

A personas inescrupulosas

A quienes actdan ilegalmente en el mercado negro de las drogas y cometen delitos

inferencial
oo

HH. ¢Qué hace el ultimo parrafo de este articulo?

Enumera preocupaciones

Hace una conclusion donde reitera la tesis con las ideas mas importantes que la sustentan
El autor se despide y deja abierto el debate

Vuelve a desarrollar las ideas de la tesis

coow

3,3

3,3

3,3

3,3

Subtotal 40 puntos

Total: 100 puntos

Fuente: Marin Cérdenas G. (2013)
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D. Dimension 4. Estratégica - Pragmaética:

Referida esta dimensibn No 4 Estratégica - Pragmatica de la Competencia
Comunicativa y que es entendedida como “las destrezas y conocimientos
necesarios para lograr la eficacia en la comunicacion. Esta relacionada con el uso
funcional de los recursos linguisticos para producir las llamadas funciones del
lenguaje o los “actos de habla” Fuente: (Jiménez B. José R. 2010)

Para abordar esta dimension No. 4 a nivel de pretest utilizaremos algunos ejercicios
especificos con los cuales pondremos a los estudiantes en contexto para identificar
con ellos la capacidad que tienen los estudiantes para adecuar su discurso segun el
propdsito comunicativo, seleccionar los términos adecuados segun el publico al que
va dirigido y seguir las pautas y estructuras segun el tipo de texto que desea construir
(redactar o pronunciar) y hacerlo.

Hemos retomado el instrumento igualmente el trabajado de Flérez P Carcamo® en
materia de diagndstico de lenguaje con relacion a la dimensién estratégica o
pragmatica para ello recurren a la utilizacion de la produccién de texto libre en donde
ubican al estudiante en una situacion comunicativa especifica y le dan la alternativa al
estudiante para que sea él quien se anticipe y oriente la intencibn comunicativa del
texto.

A continuacion se le presentan al estudiante una serie de ejercicios relacionados con
sus competencias sociocomunicativas, los cuales deberd realizar segun las
instrucciones para cada item.

Actividad N° 1 Produccidn de texto libre:
Elige una de las siguientes situaciones hipotéticas y crea un relato fantastico siguiendo

el modelo de un cuento: Utiliza conectores, puedes desarrollar dialogos entre los
personajes y escribe de manera clara.

Para darle mas interés a tu historia, considera las reacciones de personajes, los
incidentes que ocurriran, los didlogos que surgen y quién sera el protagonista de la
historia.

e ¢Qué pasaria si un dia despiertas y te das cuenta de que se han extinguido
todos los animales en el planeta Tierra?

e Imagina que eres un superhéroe o una heroina y tienes que salvar a tu
ciudad de un meteorito gigante. ¢Qué harias? ¢Cuéles superpoderes
utilizarias?

e ;Qué pasaria si despertaras y fueras el presidente de Colombia por un
dia? ¢Qué cosas harias?

3 Flores, P, Carcamo, L, Scheihing, E., Casanova, R, & Diaz, C. DESARROLLO DEL PRIMERA ITERACION DE LA ESTRATEGIA
INTEGRAL DE EVALUACION PARA LA MEDICION DE COMPETENCIAS SOCIOCOMUNICATIVAS EN ESTUDIANTES
PARTICIPANTES DEL PROYECTO KELLUWEN (FONDEF DOS8I-1074).
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Anexo 6: Plan de intervencién de las sesiones desarrolladas utilizando las
TIC a través del Método ABP

Es pertinente retomar aqui que para describir los elementos e instancias que

se siguieron para la aplicacion de la intervencion didactica en el grupo

experimental, se retomaron los aportes de Kenley (1999) citado por Ynga &

Milagros (2013) los cuales plantean que:

a)

b)

Con respecto a la responsabilidad de generar el ambiente de aprendizaje y los
materiales de ensefianza: la situacion de aprendizaje es presentada por el
profesor y el material de aprendizaje es seleccionado por los alumnos.
Relacionada con la secuencia en el orden de las acciones a aprender: los
alumnos participan activamente en la generacién de la secuencia.

En cuanto a los momentos en los que se trabaja en los problemas y ejercicios:
antes de presentar el material que se aprendera.

La responsabilidad de aprendizaje: los alumnos asumen una responsabilidad
activa en su aprendizaje

Presencia del experto: el professor es un tutor, pero no tiene un papel directivo;
es parte del grupo de aprendizaje.

Evaluacién: el alumno juega un papel activo en su evaluacion y la de su grupo
de trabajo.

Asimismo para llegar a definir que efectivamente existia un problema se

tuvieron en cuenta los 7 pasos propuestos por Vizcarro & Suarez (s.f.) para la

resolucion del problema. Estos corresponden a:

1. Aclarar conceptos y términos: Se trata de aclarar posibles términos del texto
del problema que resulten dificiles (técnicos) o vagos, de manera que todo el grupo
comparta su significado.

2. Definir el problema: Es un primer intento de identificar el problema que el texto
plantea. Posteriormente, tras los pasos 3 y 4, podra volverse sobre esta primera
definicion si se considera necesario.

3. Analizar el problema: En esta fase, los estudiantes aportan todos los
conocimientos que poseen sobre el problema tal como ha sido formulado, asi como
posibles conexiones que podrian ser plausibles. El énfasis en esta fase es mas en
la cantidad de ideas que en su veracidad (lluvia de ideas).

4. Realizar un resumen sistematico con varias explicaciones al analisis del paso
anterior: Una vez generado el mayor nimero de ideas sobre el problema, el grupo
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trata de sistematizarlas y organizarlas resaltando las relaciones que existen entre
ellas.

5. Formular objetivos de aprendizaje: En este momento, los estudiantes deciden
gué aspectos del problema requieren ser indagados y comprendidos mejor, lo que
constituira los objetivos de aprendizaje que guiaran la siguiente fase.

6. Buscar informacién adicional fuera del grupo o estudio individual: Con los
objetivos de aprendizaje del grupo, los estudiantes buscan y estudian la informacion
gue les falta. Pueden distribuirse los objetivos de aprendizaje o bien trabajarlos
todos, segun se haya acordado con el tutor.

7. Sintesis de la informacidén recogida y elaboracion del informe sobre los
conocimientos adquiridos: La informacién aportada por los distintos miembros del
grupo se discute, se contrasta y, finalmente, se extraen las conclusiones pertinentes
para el problema. (p. 14)

La estructura y las sesiones trabajadas en la intervencion didactica con los
estudiantes de la Institucion Educativa INEM Felipe Pérez, Pereira, Colombia

correspondiente al grupo experimental fueron las siguientes:

a. Socializacion de resultados del diagnéstico y acuerdos sobre el

problema aresolver con el grupo experimental:

En esta primera sesién se programo en asocio con el docente titular de la
asignatura de espaniol y literatura que se tendria que reunir con la seccién 1102, el
grupo con los puntajes mas bajos de toda la media académica y técnica de la
Institucion Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira, para darles a conocer sus
dificultades académicas y lograr convocarlos para hacer parte del proyecto de

investigacion como grupo experimental.

En asocio con el equipo de investigadores se buscaria obtener la

autorizacion de la coordinacion académica de la institucion para acordar posibles
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fechas a desarrollar el ejercicio de intervencion didactica teniendo en cuenta que se

utilizarian diferentes tecnologias y la utilizacion del Método ABP.

A partir de estas indicaciones el docente tendria claro que deberia generar
debate y consenso con los estudiantes de esta seccion para que fueran ellos los
que identificaran que habia un problema académico y recoger de parte de ellos, de
sus saberes previos y requerimientos los aspectos mas relievantes a tener en
cuenta para ser tenidos en cuenta en la intervencion didactica a desarrollar con
ellos. Ademés de comprometerlos para que participaran de las pruebas que se les
tendria que hacer a cada uno de ellos de forma adicional para hacer el seguimiento

y control al proceso de mejoramiento (Ver imagen 1).

En reunidn con los estudiantes de la seccidén 1102 el docente les present6 a
través de la utilizacion de una grafica expuesta en un video proyector los resultados
obtenidos en el ultimo periodo académico del afio 2014 y posteriormente genero
con ellos la reflexion en torno a los bajos resultados obtenidos por ellos,
haciéndoles ver que en conjunto habia sido la seccion de toda la media académica
y técnica de la Institucion Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira que habia
obtenido la puntuacion mas baja en lenguaje, ademas de hacerles ver gque ellos
eran de la Modalidad de Espafiol y que por consiguiente deberian tener fortalecida

la competencia comunicativa, realidad que era contraria para ese momento.

Es en este momento que el docente les indica que partiendo de esa realidad
problémica de la seccion queria vincularlos a todos en un proyecto de investigacion

con el equipo de investigadores, estudiantes de la de la Maestria en Informatica
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Educativa de la Universidad Norbert Wiener del Peru y los invitd a que hicieran
parte de la intervencion didactica. Los estudiantes se mostraron interesados y
prestos a participar del proyecto, con la intencion de mejorar los resultados en la
competencia comunicativa. Se ultimé la fecha y hora para la realizacion de la

prueba de entrada.

b. Convocatoria a los estudiantes para diligenciar Pretest tipo Prueba
Saber 11 adaptado a las cuatro dimensiones de la Competencia

Comunicativa:

Para la segunda sesion y previa la autorizacion de la coordinacion de la
Instituciéon Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira, se procederia a imprimir los
Pretest con las preguntas que tendrian que diligenciar cada uno de los estudiantes
de la seccidén 1102 y a partir de estos reultados corroborar si en efecto la dificultad

persistia en ellos o0 no.

El docente reuni6é entonces a los estudiantes en el salén de clase, explico el
procedimiento, el tiempo que se tendria y las condiciones para responder a las
preguntas y posteriormente procedié a entregarles los cuadernillos para realizar el
pretest tipo Pruebas Saber 11, adaptado para las cuatro dimensiones de la

competencia comunicativa. (Ver imagen 2).

c. Serecurre al grupo de estudiantes para planear y proponer actividades

de solucion:
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Para la tercera sesion se pretendi6 socializar los resultados de la prueba de
inicio y establecer los rangos en los que cada uno de los estudiantes de la seccion
1102 se encontraban con respecto a la competencia comunicativa y sus cuatro
dimensiones. Ademas se solicitaria que armaran equipos de trabajo y compartieran
ideas para resolver la dificultad en esta competencia comunicativa, ademas se
solicitaria a cada uno de ellos que trajera al salon de clase los equipos de computo,

tabletas o celulares que tuviera para trabajar en la clase.

Ya en la clase y una vez entregados los ejercicios debidamente calificados
teniendo en cuenta las rejillas correspondientes para cada dimension el docente
invitaria a los estudiantes para que analizaran los resultados obtenidos de forma
individual y grupal y a partir de ellos generaran y propusieran estrategias para

resolver la dificultad si es que aun persistian.

Después que los estudiantes se pudieron percatar que en efecto seguian
con valoracién de bajo, el docente los invitd a que generaran sugerencias y
estrategias a seguir, de alli surgié por ejemplo la idea de utilizar las tecnologias
(celulares, tabletas, portatiles y computadores de mesa) como apoyo a los
procesos de ensefianza, asimismo le propusieron al docente trabajar en equipos,
generar consultas extraclase, hacer exposiciones e incluso cambiar de

metodologia.

Se acuerda igualmente en esta sesion que para la siguiente clase se traerian
otras ideas para complementar las posibles salidas al problema detectado por

todos, les sugiere el docente que traigan para la proxima sesion sus celulares,
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tabletas 0 computadores portatiles para trabajar en clase con ellos, ademas que
fueran pensando en quiénes serian sus compafieros para armar equipos de

trabajo. (Ver imagen 3y 4).

d. Se socializan las ideas generadas en los grupos para la solucién del
problema.

Para la cuarta sesion se proyect6 que el docente reuniria los estudiantes en
equpos de trabajo y que utilizando los equipos traidos por ellos y los traidos por el
docente les solicitaria que propusieran ideas, actividades y estrategias que

fortalecieran la competencia comunicativa en sus diferentes dimensiones.

Igualmente en esta ocasion se planed utilizando el computador de escritorio
conectado a Internet que los estudiantes identificaran cuédles eran las dimensiones

gue componen la competencia comunicativa.

Una vez en clase en la sala de audiovisuales el docente socializé con los
estudiantes qué dimensiones hacen parte de la competencia comunicativa y les
solicito a los estudiantes que se reunieran en grupos de tres estudiantes y
utilizando los equipos de computo traidos por ellos o el docente (celulares, tabletas,
portatiles o computador de mesa) empezaran la busqueda de estrategias para cada

una de las dimensiones vistas y socializadas anteriormente. (Ver imagen 5)

Una vez que los estudiantes indagan, utlizan los buscadores vy

metabuscadores de internet, hablan entre si, indagan en sus tabletas y celulares
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proceden a tomar apuntes y a socializar estas ideas con el docente, quien procede

a tomar atenta nota de las ideas generadas por ellos.

e. Se seleccionan las ideas mas pertinentes para su aplicacion.

En esta misma cuarta sesion se proyectd que el docente en asocio con los
estudiantes priorizaria las mejores ideas, las mas pertinentes y coherentes para

llevar a la practica.

El docente toma atenta nota de cada una de las ideas sugeridas y
sustentadas por los estudiantes y las somete a votacion del grupo en relacién si se

tendrian en cuenta o no para su aplicacién. (Ver imagen 6)

A partir de las diferentes sugerencias dadas por cada uno de los grupos se
solicitdé que las sustentaran y de alli surgieron entre otras las siguientes: usar
aplicaciones moviles para mejorar la ortografia, utilizar fichas en cartulina para
recordar reglas de acentuacion, hacer exposiciones utilizando carteleras y afiches
con ejercicios de comprension de lectura y ubicacién de tildes, signos de
puntuacion, emplear juegos didacticos, generar concursos por grupos con
preguntas tipo Pruebas Saber 11 (Alcance la Estrella), emplear los sitios web
especializados en textos con simulacros y examenes en linea, utilizar los blogs y
plataformas educativas gratuitas con temas relacionados con la competencia
comunicativa, juegos con palabras de dificil ortografia y escribir en el piso las

palabras utiizando letras en cartulina.
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Una vez establecidas las actividades que se generarian el docente definid
con los estudiantes qué grupo haria determinada actividad, en qué orden y el
tiempo de aplicacion para su puesta en funcionamiento. De esta manera se podria
en practica lo expuesto y sustentado por los grupos en la plenaria. Se acordd que
en la siguiente sesion se traerian los materiales y se procederia a hacer la
aplicacion respectiva, donde cada grupo de estudiantes presentaria la actividad,
daria las instrucciones, dirigiria la estrategia y evaluaria su tematica con ejercicios

practicos.

f. Se pone en préactica las ideas generadas.

Para la quinta, sexta y séptima sesion sesidbn se proyectd que los
estudiantes por equipos de trabajo socializarian la estrategia respectivas en el
tiempo que ellos mismos establecieron y con los equipos audiovisuales y
materiales didacticos que ellos mismos sugirieron en la clase anterior y el docente
complementaria y haria los comentarios adicionales del caso, para clarificar,

ampliar o corregir segun fuera el caso.

Se plane6 igualmente en esta ocasion que los estudiantes terminarian cada
exposicion o socializacion de estrategia con una evaluacion parcial del proceso,
con la opcion que fueran los mismos estudiantes los que pudieran tabular y sacar

consolidados en materia de resultados de los ejercicios propuestos por ellos.

En esta sesion cada uno de los grupos procedidé a socializar su tematica
utilizando los diferentes recursos tecnologicos y audiovisuales que tenia la

institucion y utilizando los equipos de cOmputo traidos por los estudiantes
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(Tabletas, celulares, portétiles y computadores de mesa). Finalmente cada equipo

evallo la estrategia y consolidé los resultados de la actividad impartida.

Finalmente en esta sesién se les recordd a los estudiantes que para la
proxima sesion se haria el ejercicio de Prueba Final o postest a través del
cuestionario publicado en la plataforma moodle al estilo Pruebas Saber 11,
adaptado a las cuatro dimensiones y que determinaria si se habia avanzado o no
en fortalecer la competencia comunicativa. Ademas se seleccion6 el grupo de
estudiantes que separaria la sala de sistemas para la siguiente sesion. (Ver

imagenes 7, 8, 9, 10, 11, 12y 13)

g. Se aplica el postest y se obtienen resultados.

Para la octava sesion se proyecté que los estudiantes realizarian el postest o
Prueba Final a través de la utilizacion de los equipos de computo de la institucion
en la sala de sistemas conectados a internet a través de la plataforma moodle en
donde cada uno tendria acceso al cuestionario tipo Pruebas Saber 11, adaptado a
las diferentes dimensiones de la competencia comunicativa, el docente brindaria
las indicaciones del caso para su diligenciamiento, determinaria el tiempo que
tendria para realizarlo y lo que se esperaba de esta segunda prueba aplicada a

ellos.

Posteriormente el docente ubicé a cada estudiante en su respectivo equipo y
les brind6 las coordenadas para acceder al cuestionario, ademas estuvo presto a
resolver las inquietudes con respecto a los procedimientos a realizar por los

estudiantes. (Ver imagenes 15y 16).
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h. Se evalla entre todos los resultados obtenidos y la actividad realizada.

Para la novena y Ultima sesion se proyectdé que los estudiantes en asocio
con el docente realizarian evaluacion de los resultados obtenidos en el postest o
Prueba Final y se procederia a evaluar la actividad la estrategia didactica realizada
en el marco del proyecto de investigacion, ademas se recogerian algunas acciones

de mejora para un posterior ejercicio con ellos mismos.

El docente en el salébn de clase procedid a entregarle los resultados
obtenidos en la prueba final a cada uno de los estudiantes y manifestandoles los
avances obtenidos por ellos y el contraste con la prueba inicial o pretest. Invitd
igualmente a que los estudiantes evaluaran y sacaran conclusiones en relacion con
el ejercicio realizado. La mayoria de estudiantes manifesté que aunque el avance
no habia sido tan significativo como se esperaba, si se logré fortalecer la
competencia comunicativa en sus diferentes dimensiones pasando de valoracion

bajo a valoracion de basico.

Estuvieron de acuerdo que en relaciéon con la dimensién gramatical que fue
en la Unica que no hubo avances y por el contrario hubo un ligero decrecimiento y
establecieron que se requeria de mucho mas tiempo para resolver mas actividades.
Ademas indicaron que les gustaba la metodologia basada en problemas porque los
hacia parte activa del proceso y no se sentian con la presion de la evaluacién. (Ver

imagen 14)
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ANEXO 7: Juicios de Expertos

Para someter el instrumento a valoracion de expertos se disefid el siguiente

instrumento.

Respetado lector le agradecemos tener en cuenta el siguiente cuadro para validar

el instrumento.

Nota: El siguiente es el cuadro que sirve de base para hacer la validacion del
instrumento en mencion, se ha constituido teniendo en cuenta los parametros
establecidos por la Universidad Norbert Wiener del Peru para la Maestria en

Informatica Educativa:



» Experto 1.

Nombre y Apefido del lector: Luis Ignacio Gonzélez Ramirez
C.C. No. 91,235.776 de Bucaramanga
Titulos académicos:
* Ingeniero de Sistemas del Instituto Politécnico de Donelsk (Ucrania)
o Magister en Informética de la Universidad Industial de Santander
(Cofornbia)

Sitio donde labora: Docente de la Universidad Industrial de Santander
Teléfono de confacto: 6344000 ext: 2678 Celular; 3167699145

Correo Electronico: gonzalez@uis.edu.co - luisignagonzalezr@gmail.com

Tabla 14: Instrumenio para ke Valdacién

Indicadores Criterias Deficiante | Regular Bueno Muy Bueno | Excolento

0-20% | 21-40% | 41-60% | 61-80% | 81-100%
1. Clarided LOnNAe apToe X
condutoy
pzomod Expresad en X
3. Organizacién | Cromnzacién Kigica X
4. Suficiencia Componde  sapecton X
200 Neesihados
5. [noncionaiond | AOeaco pas vani X
o ik w
iwosigect
68, Coherencie 5o manbesls en s X
ofpctuadas ’
7. Netodologle ac0cuado X

Fuente: Marin Cardenss G, (2013)

Observaciones Generales:

Considero el instrumento a aplicar correcto y muy pertinente para 1o que se espera
evalvar. Los lexlos propuestos son claros, las preguntas evalien de manera
comecta lo que se desea, el instrumento Servird, en mi opinin, para lograr los
objetivos planteados por los autores.
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No obstante pienso que el nimero de preguntas (items) debe reducirse, 0 sino es
posible, aplicar en 2 joradas con suficiente tiempo entre ellas. Lo anterior, debido
a que, aunque hay preguntas sencillas, fambién el cuestionario presenta buena
cantidad que serdn complejas para el estudiante. Por ejemplo, es el caso de
aquellas que solicitan imaginar un final diferente para los textos propuestos en
ellas. En estas preguntas el estudiante no solo debe imaginarse el nuevo final,
sino que, ademas, debe estructurar y redactar los textos, descnipciones y didlogos
para plasmar de manera correcta en el papel lo que se imagind (algo as/ como
“poner en escana” lo imaginado).

Otro punto a tener en cuenta es cOmo se van a analizar los resultados, es decir, se
supone que el instrumento se aplica “antes de" y “después de” para poder concluir
el impacto, en cuanto a mejoras en las competencias comunicativas, en el
estudiante con la apficacion de Jla metodologla ABP. En esta parte resalto la
dificultad con las preguntas abiertas, ya que va a depender de la evaluacion y
comparacion subjetiva por parte de los autores. Para las preguntas abiertas,
considero, que Jos autores deben definir los cnterios con que las van a evaluar, y
asl, de esta manera hacer mas objetivo su posterior andlisis. Se podria pensar en
eliminar este tipo de preguntas, pero lambién se debe resaltar que si se desea
realizar una buena evaluacion es precisamente en este tipo de preguntas donde
se puede determinar el nivel de progreso en cuanto a comunicacion escrita.

Luis Ignacio Gonzélez Ramirez

C.C. No. 91.235.776 de Bucaramanga

Docente de la Universidad Industrial de Santander

Teléfono de contacto: 6344000 ext: 2678 Celular: 3167699145
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» Experto No. 2.

Nombre y Apellido del lector: LUZ ELIANA MARTINEZ

c.c. No. 24.695.368 de Dosquebradas

Titulos académicos: Licenciada en Educaciéon Espafiol y Comunicacién
Audiovisual de la UTP, Magister en Literatura de la UTP

Sitio donde labora: Institucion Educativa INEM Felipe Pérez — Universidad
Tecnolégica de Pereira

Indicadores | Criterios | Deficiente | Regular | Bueno Muy | Excelente
0-20% | 21-40 | 41-60 | Bueno 81-
% % 67— 80 100%
%

1. Claridad Lenguaje X
apropiado

2. Objetividad Expresado x
en conductas
observables

3. Organizacién Organizacién X
légica

4. Suficiencia Comprende X
aspectos que
son
investigados

5 Intencionalidad | Adecuado X
para valorar
&l obeto de
investigacién

6. Coherencia Se manifiesta x
en las
preguntas
efectuadas

7. Metodologia Es adecuada

X

Observaciones Generales:

Me parece que las preguntas son coherentes frente a la comprension y produccion
de textos por parte de los estudiantes, es decir, la matriz apunta a reconocer el
nivel de las competencias comunicativas de los estudiantes pero observo que:

a. No atiende a situaciones propias del metodo ABP (mayor contextualizacion.
Problemas- realidad)

b. No hay profundidad en la indagacion sobre como las TIC afectan, influyen
en el método ABP.

Si el problema es: ;Es eficaz la aplicacién de las TIC en el método ABP para el
fortalecimiento de las competencias comunicativas de los estudiantes de
grado once de /a Institucion Educativa INEM Felipe Pérez de Pereira en el aiio
2014? La rubrica deberia tener espacios para preguntarse o reconocer esa
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eficacia. (ej. A utilizado alguna TIC para...) (ante x situacion prblemica cual
Tecnologia seria mas util. Por qué? )

La intencion de la rubrica es: ;conocer el nivel de comp. Comunicativas de los
estud. De 11 o0 analizar la eficacia de la aplicacion de TIC?

Atentamente

‘D“f) J/&M }‘/04474

LUZ ELIANA MARTINEZ

c.c. No. 24.695.368 de Dosquebradas
Teléfono de contacto: cel 3137689125
Correo Electrénico: elimar@utp.edu.co




» Experto No. 3.

Nombre y Apellido del lector: JAIME LONDONO HURTADO
C.c. No. 10105355
Titulos académicos: LINCENCIADO EN CIENCIAS SOCIALES, ESPECIALISTA
EN EDUCACION
Sitio donde labora: UTP, INEM FELIPE PEREZ, PEREIRA

Indicadores | Criterios | Deficiente | Regular Bueno Muy Excelente
0-20% | 21-40% | 41-60% | Bueno 81~ 100%
67-80%
1. Claridad Lenguaje
apropiado X
2. Objetividad Expresado
en conductas X
observables
3. Organizacién | Organizacion
l6gica X
4. Suficiencia Comprende
aspectos que X
son
investigados
5. Adecuado
Intencionalidad | para valorar X
el objeto de
investigacion
6. Coherencia Se
manifiesta en X
las
preguntas
efectuadas
7. Metodologla | Es adecuada
X
QObservaciones Generales:

Es conveniente que las preguntas tengan un objeto de reflexién y no dos o més
para que el estudiante precise su respuesta.

Atentamente,

/Wﬂoé"m///% %

C.c. No. 10105355
Teléfono de contacto: 3008704293

Correo Electronico: lonjaime@hotmail.com

—_JAIME LONDONO HURTADO
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Anexo 8: Autorizacién del coordinador académico

Pereira, Febrero 4 de 2015

[ T

A

A QUIEN CORRESPONDA

L8 COOrgNacsdon academsca de la Insttucion Educativa INEM Felpe Pérez de Pereva hace
constar que of profesor JOSE NELSON ALVAREZ CARVAJAL en of marco de su proyecto
de nvestigaciin denominado Aplicacion de las TIC al método ABP en la Institucion
Educative INEM Felipe Pérez ha aphcado unos instrumentios & manera de Pretest y
Postest con jos estudiantes de grados once de la modahdad académica espafiol con ef fin
da dagnostcar ol grado de desempeic 38 s COMPAIaNCIas COMuNMCalivas

Es de anotar que of sjercicio de aphcacidn de la prueba inicial se o realizd & e
estudianies on menciin en la semana del 22 al 24 deo enero de 2015 en b jormada de
mafana

Agl M0 Que uie ver obtenwius s resuledus se ProceUdnd @ SOCaNZar IO MINOS CON
08 sstudianies, postencorments con e seccidn 1102 que fue o grupo que obluvo
resullacdos Mmas DEos 50 procedid 8 reakiar UNE INtervencion duACtica Que Consstd en ke
aplicacion de las TIC al método ABP, para oo se hizo problematizacion y se invitd 8 los
estudiantes & Que Propuseran aigunas salidas a las dficulades oNCONradas Para Mejorar
dwhos desempefios. 8 secuenca ddActica 3 Que fue SOMENIO of Grupo se reelzd entre
ol mantes 27 y ol jpeves 20 de enero de 2015, finaiments se realizd con el Mismo grupo la
prusba de salida 0 postest entre los dias juoves 30 de enero y of unes 2 de febrero de
2015

La presents se axpide & POLCION del NEresado Con of fin de dar fe Jo A realzacion verar
de dicha aphcacdn

Pars constancis so fema 8 108 8 dias del mes de febrero de 2018
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Anexo 9: Evidencias fotogréaficas del desarrollo de las sesiones o aplicacion
del instrumento.

4
A
| — .
e —
= =
l 853
lid

Imagen 1. Seccién 1102 Académica Espaiiol
Se presenta al grupo el proyecto y se dan algunas
instrucciones frente al trabajo a realizar utiizando
las TIC en el Método ABP para fortalecer las
competencias comunicativas

Fuente: produccion Propia

Imagen 3: Estudiantes seccion 1102 recibiendo el
informe. El docente investigador presenta las
conclusiones del Pretest
Fuente: produccion Propia

e 4
Imagen 2: Estudiante resolviendo la Prueba
Inicial. Se invita a los estudiantes de forma
individual para que diligencien el Pretest
relacionado con las cuatro dimensiones de la

Competencia Comunicativa
Fuente: produccion Propia

Imagen 4: Reaccién de estudiantes frente a los
resultados. Los estudiantes reaccionan frente a
los resultados obtenidos en el pretest en el que
se indica que los resultados son valorados
como Bajo

Fuente: produccion Propia
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Imagen 5: Estudiantes reunidos para plantear
soluciones. Los estudiantes se organizan en
subgrupos para planear qué actividades
propondrian ellos para resolver la problematica
presentada en relacién con los bajos resultados
en la competencia comunicativa

Fuente: produccion Propia

Imagen:. Estudiantes utilizando aplicaciones en
moviles. Entre las propuestas presentadas por los
estudiantes se encontrd el usar aplicaciones para
mejorar la ortografia

Fuente: produccion Propia

Imagen 6:. Estudiantes Presentan ideas al
grupo. Siguiendo las pautas del método ABP
los estudiantes se empoderan de la
problematica y presentan algunas ideas al
profesor para realizar utilizando las TIC

Fuente: produccion Propia

Imagen 8: Estudiantes utilizando software en
tabletas. Estudiantes utilizando recursos
tecnoldgicos como tabletas para mejorar el
vocabulario

Fuente: produccion Propia
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Imagen 9. Estudiantes Exponen a estrategias
usando PC. Exposiciones de los estudiantes de
las bondades de usar los computadores y los
recursos  tecnolégicos para mejorar la

competencia comunicativa.
Fuente: produccion Propia
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10. Estudiantes

Imagen
equipos. Parte del ejercicio consistia en utilizar
las TIC con fines académicos para mejorar la
comprension utilizando sitios web a través de
computador personal

Fuente: produccion Propia

interactuando con

11.

Estudiantes  utilizando

Imagen
estrategias. Otras estrategias que emplearon los
estudiantes consistieron en generar juegos tipo
“alcance la estrella” en la que los estudiantes
seleccionaban una tarjeta en la que aparecia una
regla ortografica especifica.

Fuente: produccion Propia

otras

Imagen 12.Estudiantes empleando otros
recursos. Igualmente otro grupo propuso
generar a través del uso de rotafolio textos
escritos con errores de ortografia para que los
deméas compafieros hicieran el ejercicio de
corregir las fallas y explicar el porqué de las
mismas.

Fuente: produccion Propia
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Imagen 13 Estudiantes en juego ludico de
palabras. Otra de las actividades propuestas por
los estudiantes consistié en entablar por grupos la
escritura en el piso de palabras de dificil
ortografia

Fuente: produccion Propia

Imagen 14. Estudiantes en ejercicio de
evaluacion de la actividad. Una vez terminadas
las multiples actividades se invit6 a los
estudiantes a reflexiona sobre lo realizado.
Fuente: produccion Propia

Imagen 15 Estudiantes resolviendo la Prueba
Final. Una vez terminada la socializacion se invito
a los estudiantes a que resolvieran desde la Sala
de Sistemas el ejercicio de Postest para
determinar si hubo 0 no mejoria en la

competencia comunicativa.
Fuente: produccion Propia

Imagen 16. Estudiantes resolviendo el Postest.
Los estudiantes fueron sometidos nuevamente
a resolver el ejercicio dividido en cuatro
dimensiones para determinar si la aplicacion de
las TIC en el método ABP mejora el

desempefio en la Competencia Comunicativa.
Fuente: produccion Propia



