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Resumen

El objetivo general de la presente investigacién fue determinar la relacion
que existe entre el uso de las TIC como herramienta de aprendizaje y la
motivacion hacia la lectoescritura de los estudiantes del programa de
Contaduria Publica de La Universidad de La Guajira, durante el afio 2015.

La investigacion se desarroll6 con el enfoque de la metodologia
cuantitativa, en un nivel correlacional, ya que buscaba la asociacion entre dos
variables, su disefio fue no experimental y transversal debido a que los datos se
tomaron en un solo momento del tiempo a través de un cuestionario con escala
tipo Likert. El instrumento fue validado por tres expertos y arroj6 una
confiabilidad de (e« = 0,80) con el estadistico alfa de Cronbach y se utilizé para
el analisis de datos el software SPSS, como también para determinar el
coeficiente de correlacion de Pearson.

De los resultados de investigacion, se concluyen dos hechos
fundamentales, el primero que los procesos cognitivos, el aprendizaje
significativo y la motivacion son elementos que fomentan la lectoescritura, y
segundo, que existe relacion con respecto a las TIC como herramientas de
aprendizaje y la variable motivacion hacia la lectoescritura en los estudiantes
del segundo semestre de Contaduria Publica (p = 0,38).

El uso de las TIC es una estrategia que favorece el desarrollo de la
lectoescritura, como acto comunicativo debido a que sus experiencias lectoras
le permiten al estudiante establecer relaciones intra y extratextuales requeridas
como presaberes para contextualizar el aqui y el ahora de un texto, que en

definitivas son el fundamento de un lector activo.

Palabras claves: uso de las TIC, motivacion hacia la lectoescritura,

procesos cognitivos, aprendizaje significativo.
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Abstract

The general objective of the present investigation was to determine the
relationship between the use of ICT as a learning tool and the motivation for the
reading and writing of students of the Public Accounting program of La Guajira
University during the year 2015.

The research was developed with the approach of quantitative
methodology, at a correlational level, since it sought the association between
two variables, its design was non-experimental and transversal because the
data were taken in a single moment of time through a Questionnaire with Likert
scale. The instrument was validated by three experts and yielded a reliability of
(a = 0.80) with the Cronbach alpha statistic and the SPSS software was used for
data analysis as well as to determine the Pearson correlation coefficient.

From the research results, two fundamental facts are concluded, the first
that cognitive processes, meaningful learning and motivation are elements that
promote literacy, and secondly, that there is a relationship with respect to ICT as
learning tools and the variable Motivation towards reading and writing in the
students of the second semester of public accounting (p = 0.38).

The use of ICT is a strategy that favors the development of literacy, as a
communicative act because its reading experiences allow the student to
establish intra and extratextual relationships required as presbers to
contextualize the here and now of a text, which in Are the foundation of an

active reader.

Keywords: ICT use, motivation towards literacy, cognitive processes,

meaningful learning.
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Introduccion

El uso de las nuevas herramientas tecnolégicas es un proceso que
depende de multiples factores. Estos se pueden estructurar en tres grandes
blogues: Administrativos (planes de dotacion de infraestructuras, programas
para la integracion de las TIC), organizativos, y personales dentro de los
factores personales cobran especial relevancia los docentes, que son los
actores fundamentales en la integracién de las TIC en las instituciones
educativas, y sus actitudes. Las actitudes, como predisposiciones estables para
valorar y actuar son fundamentales en el proceso de integracion: una actitud
comprometida dinamiza el proceso y ayuda a buscar soluciones a las
dificultades en el proceso ensefianza aprendizaje.

El programa de estudio y la pedagogia empleada son recursos y
materiales de apoyo dedicado al aprendizaje, también se reconocen como
correlatos importantes del aprendizaje en el nivel académico. La investigaciéon
reciente también ha destacado la importancia de los factores institucionales
para el logro académico entre esos factores.

La presente investigacion se ha estructurado en cinco capitulos. En el
capitulo 1 se aborda el planteamiento del problema, se describe la realidad
problematica de los estudiantes de la Facultad de Ciencias Econdmicas y
Administrativas en la Universidad de La Guajira, se formulan unos interrogantes
y objetivos para dirigir el curso de la investigacién. Por ultimo, se justifica y

delimita los aspectos a profundizar.
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En el capitulo Il relativo al Marco Tedrico, se hace una revision de los
antecedentes de los diferentes autores que han escrito sobre la problematica
objeto de investigacion, se consultan diferentes fuentes bibliograficas para
conformar las bases teoricas, se formulan las hipétesis, luego se
operacionalizan las variables.

En el capitulo Il sobre la Metodologia, se describe el tipo de investigacion,
disefio, la poblacién de estudiantes, las técnicas e instrumentos para la
recoleccion de datos y los procedimientos para el procesamiento de la
informacion recolectada.

En el capitulo IV referente a la Presentacion y analisis de los resultados se
tabulan los datos en tablas de frecuencias, se prueban las hipotesis a través de
la estadistica inferencial, luego se discuten los resultados con los autores
consultados en el marco tedrico.

Por ultimo, en el capitulo V se formulan las conclusiones y se hacen
recomendaciones a los estudiantes de la Facultad de Ciencias Econdémicas y
Administrativas para la apropiacion del manejo de las herramientas tecnologicas

enfocadas al proceso lectoescritor.
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1. CAPITULO 1: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Descripcién de la realidad problematica

En los procesos de investigacion sobre los factores determinantes del
aprendizaje indica que, los antecedentes de los estudiantes juegan un papel
importante en el proceso ensefianza aprendizaje, algunos factores pedagogicos
e institucionales también estan correlacionados con el aprendizaje de los
estudiantes. Factores familiares, como los ingresos y la educacion de los
padres, se muestran sisteméaticamente correlacionados con el logro de los
estudiantes. Sin embargo, la calidad de los docentes es un factor fundamental
para el rendimiento académico (Ayala, 2015).

Ademas, el programa de estudios y la pedagogia son recursos y
materiales de apoyo dedicado al aprendizaje que también se reconocen como
correlatos importantes del aprendizaje en el nivel académico (Camargo, 2001).

La investigacion reciente de los ultimos afios también ha destacado la
importancia de los factores institucionales para el logro académico; entre esos
factores, el problema se torna aun mayor, cuando los estudiantes ingresan a un
nivel superior, en las que el ritmo de trabajo y las exigencias propias de este

nivel, requieren de una buena preparacién en cuanto a lectura se refiere, pues



el bajo nivel de comprensién y velocidad lectora reduce en mucho la capacidad
de los estudiantes para aprender a estudiar (Celis, Jiménez y Jaramillo, 2012).

Lo anteriormente descrito se convierte en una limitante que muchas veces
provoca la desercion del estudiante, es por esto que las nuevas tecnologias de
informacion y comunicacion (TIC), estan presentes en todos los aspectos de la
vida cotidiana y de alguna manera se abren paso en este mundo de
competencias y desarrollo de experticias, generando un fuerte impacto en el
aspecto social y cultural de la sociedad.

Son muchos los factores que podrian generar esta desmotivacion, entre
ellos la falta de atencién y orientacion desde el hogar, problemas de abusos y
maltrato por parte de los padres, dificultades socioeconémicas en el contexto
familiar, prevalencia de la necesidad de trabajar, otro factor determinante podria
ser la falta de metodologia por parte de los docentes, la ausencia de incentivos
por parte de la institucion, la falta de puesta en marcha de estrategias que
promuevan la excelencia académica en los estudiantes con el uso de las
nuevas herramienta tecnologicas (Soler, 2014).

Son también relevantes las consecuencias que estos problemas pueden
generar en la comunidad, desde el fracaso escolar, la desercion académica,
hasta la presencia de factores negativos como la desmotivacién, inseguridad y
falta de confianza en ellos mismos.

Ledn (2015), plantea que “a nivel global, la crisis de la lectoescritura, se
presentan de manera generalizada para referirse a la constante preocupacion
de los docentes del nivel superior ante el bajo rendimiento académico, debido a

gue sus estudiantes no entienden las lecturas asignadas”(p. 25). Deficiencia,



que no siempre es debida a la falta de lectura, sino que puede deberse a
problemas de comprension por parte de los estudiantes, los cuales muestran
dificultad al momento de realizar la aprehensién de las ideas o concepto que
subyace de un acto comunicativo con ciertos niveles de complejidad, debido a
que sus experiencias lectoras no le permiten establecer relaciones intra y
extratextuales requeridas como presaberes para contextualizar el aqui y el
ahora de un texto, que en definitiva son el fundamento de un lector activo.

Por otra parte, desde lo nacional, Leén (2015), en su documento de
profundizacion expone que las politicas de calidad de la educacién colombiana
se encuentran focalizadas sobre el desarrollo de las competencias
comunicativas, referidas en el uso del lenguaje en actos de comunicacion
particular, concreta y social (Dell Hymes, 1972). La gran preocupacion
Institucional consiste sobre la constante aparicién de los problemas linglisticos
en los estudiantes que cursan los primeros semestres de educacion superior,
afectando de manera significativa el desempefio y los resultados académicos
de los mismos.

Frente a esta situacion, el Ministerio de Educacion Nacional en resultados
de Calidad Educativa, revel6 los logros alcanzados a nivel Nacional en todas las
pruebas evaluadas para el periodo de 2011 y resalté que la poblacion en
general se encontré6 en un promedio inferior en relacion a la comprensién
lectora. (MEN, 2011).

En el mismo orden de ideas, teniendo en cuenta que para el contexto en el
cual se encuentra ubicada la Universidad de la Guajira (una sociedad étnica y

multiculturalista), en cuanto al tema que se estd abordando la problematica es



la misma. Segun un informe administrado por SAT (Sistema de Alerta
Temprana) Bienestar Social Universitario (2013), los estudiantes que ingresan
al primer semestre presentan dificultades para leer y escribir de forma critica,
ubicandolos en niveles bajos (resultados reflejado en todos los programas).

El mismo estudio devela que la mayoria de estudiantes admitidos en
primer semestre provienen de colegios nativos del departamento, lo que permite
descubrir que el problema sefialado se presenta desde las bases formativas de
los estudiantes en las escuelas secundarias del departamento.

Asi también, los estudiantes que inician en la Universidad de La Guaijira, en
su mayoria provienen de los colegios de bachillerato del Departamento de La
Guajira, cuya referencia segun el Ministerio de Educacién Nacional, en
resultados de Calidad Educativa presentan un promedio inferior de los
resultados alcanzados a nivel Nacional en todas las pruebas evaluadas (MEN,
2011). En el area de Lenguaje, por ejemplo, segun resultado de Pruebas Saber
11 para el afio 2012, el promedio alcanzado fue de 43,79%, sin que lograra

alcanzar el promedio nacional (46,24%).

1.2. Identificacion y formulacién del problema

1.2.1. Problema general

¢,Cual seria el grado de asociacién que existe entre el uso de las TIC

como herramienta de aprendizaje y la motivacién hacia la lectoescritura de los



estudiantes del segundo semestre del programa Contaduria Publica de La

Universidad de La Guajira, durante el aiflo 2015?

1.2.2. Problemas Especificos

¢, Cudl seria el grado de correlacién que existe entre el uso de las TIC
como herramienta de aprendizaje y la motivacion profunda o intrinseca hacia la
lectoescritura de los estudiantes del segundo semestre del programa
Contaduria Publica de La Universidad de La Guajira, durante el 2015?

¢, Cudl seria el grado de correlaciébn que existe entre el uso de las TIC
como herramienta de aprendizaje y la motivacion extrinseca hacia la
lectoescritura de los estudiantes del segundo semestre del programa

Contaduria Publica de La Universidad de La Guajira, durante el afio 2015?

1.3. Objetivos de la investigacion

1.3.1. Objetivo general

Determinar el grado de asociacion que existe entre el uso de las TIC como

herramienta de aprendizaje y la motivacion hacia la lectoescritura de los

estudiantes del segundo semestre del programa de Contaduria Publica de La

Universidad de La Guajira, durante el afio 2015.



1.3.2. Objetivos especificos

a) Determinar el grado de correlacién que existe entre el uso de las TIC
como herramienta de aprendizaje y la motivacion profunda o intrinseca
hacia la lectoescritura de los estudiantes del segundo semestre del
programa Contaduria Publica de La Universidad de La Guajira, durante

el aio 2015.

b) Determinar el grado de correlacion que existe entre el uso de las TIC
como herramienta de aprendizaje y la motivacién extrinseca hacia la
lectoescritura de los estudiantes del segundo semestre del programa
Contaduria Publica de La Universidad de La Guajira, durante el afio

2015.

1.4. Justificacion y viabilidad de la investigacion

Esta propuesta contribuird a que los estudiantes se motiven en su proceso
de aprendizaje y en el desarrollo de la lectoescritura a través del uso de las
herramientas tecnoldgicas. En el mismo orden, el departamento de La Guajira,
se encuentra en proceso de mejoramiento de la calidad de ensefianza en la
educacién superior, en lo sociocultural y lo tecnolégico mostrando un
mejoramiento continuo y permanente.

Con el uso de las TIC como apoyo a la clase presencial, se terminarian las

largas y extenuantes jornadas académicas en las que el docente explicaba las



clases sin ningun tipo de dindmica e interaccion, las TIC son un medio
interactivo, novedoso y atractivo que captura en gran medida la atencién de los
estudiantes, se convertira en un gran recurso didactico para motivar a los
estudiantes a adentrarse en el maravilloso mundo del conocimiento y la
tecnologia.

De esta manera se pueden mejorar el proceso ensefianza aprendizaje
para minimizar la desmotivacion escolar, el bajo rendimiento académico, la
inasistencia y la desercién, ya que es un estimulo para que los estudiantes
participen en este proceso dindmico, interactivo y novedoso. De esta forma es
muy probable que se despierte en ellos el deseo de aprender disfrutando de las
herramientas que ofrece la tecnologia al servicio de la educacion.

La presente investigacion permitird conocer como el uso de las TIC facilita
el aprendizaje en el proceso enseflanza, que contribuyen a un mejor
desempeiio en el proceso lectoescritor de los estudiantes; con el manejo de las
nuevas tecnologias teniendo en cuenta su entorno sociocultural.

La investigacion se justifica porque contribuye directamente al
mejoramiento de la problematica relacionada con el proceso lectoescritor de los

estudiantes al interior de la institucion.

1.5. Limitaciones de la investigacion

Dentro de las limitaciones de la investigacion, se pueden mencionar los

siguientes aspectos:



La falta de equipos de computo en la facultad, la velocidad del canal de
banda ancha, la inestabilidad en el fluido eléctrico, el estado de los equipos
actuales en cuanto a hardware y software.

La inexistencia de tableros electrénicos o pizarras digitales, la falta de
video beam dentro de los laboratorios de sistemas. Las limitaciones descritas
anteriormente obstaculizan la investigacién debido a que los estudiantes tienen
limitado el acceso a la tecnologia dentro del campus universitario, sin embargo,
como el uso de las TIC no esta restringido al tiempo ni al espacio, estos
obstaculos se pueden superar cuando los estudiantes buscan equipos en otros

sitios.



2. CAPITULO II: MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion

2.1.1 Antecedentes internacionales

Donoso (2008) desarrollé una investigacion denominada “Inédita medicion
de competencias TIC en escolares chilenos”, cuyo objetivo fue disefar un
instrumento que permita evaluar competencias TIC para el aprendizaje,
utilizando como marco de referencia un listado de competencias TIC.

En primera instancia, el estudio dio a conocer detalles de la metodologia
aplicada, la cual consistio en el disefio de un instrumento que permitiera evaluar
competencias TIC para el aprendizaje utilizado como marco de referencia un
listado de competencias TIC.

La aplicacion del instrumento dio como resultado inicial, que el 50% de los
estudiantes tienen habilidades para responder correctamente items cuyas
tareas efectivas estan relacionadas con alfabetizacion digital; basqueda de
archivos, abrir archivos para revisarlos y redactar titulos, abrir un e-mail y visitar

link, entre otros.
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Esta investigacion, le aportd a la presente los referentes para la
elaboracion de las dimensiones del instrumento y sobre el uso de las técnicas
estadisticas para evaluar el instrumento de medicion de las competencias TIC
de los estudiantes del segundo semestre del programa de contaduria publica de
la Universidad de La Guajira.

Mata de Lépez (2010), realizé una investigacion titulada “La actitud de los
profesores hacia el uso de las tecnologias de la informaciéon y comunicacion”,
cuyo objetivo principal fue analizar la actitud de los profesores hacia el uso de
las TIC para discriminar las respuestas en tres componentes cognitivo, afectivo
y conductual. La investigaciéon fue de disefio no experimental, de tipo
transeccional de caracter descriptivo, la muestra estuvo conformada por 24
profesores y se concluye que la tendencia actitudinal del grupo de profesores es
positiva.

Garcia-Valcarcel, Hernandez y Recaman (2012) realizaron una
investigacion titulada “La metodologia del aprendizaje colaborativo a través de
las TIC: una aproximacién a las opiniones de profesores y alumnos”, donde se
expresa que las teorias del aprendizaje actual reconocen la importancia de las
relaciones sociales y la interaccion con el otro en la adquisicion de
conocimientos; saber trabajar en grupo para conseguir objetivos comunes
aparece como una competencia transversal de aprendizaje en todos los niveles
de ensenanza.

La investigacidbn presenta las opiniones de profesores y alumnos,

aportadas a través de un cuestionario sobre la potencialidad del aprendizaje
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colaborativo y sus experiencias en este campo. Las expectativas sobre las TIC

para mejorar este tipo de aprendizaje son muy altas.

2.1.2 Antecedentes nacionales

Tobdn et al. (2006) en su trabajo denominado “La formacién docente al
incorporar las TIC en los procesos de ensefianza y aprendizaje” cuyos objetivos
fueron: Describir y analizar las actitudes usos e intereses de formacion de los
docentes de la Universidad Tecnolégica de Pereira, con respecto a las TIC en la
educacion, el segundo objetivo especifico fue una propuesta de lineamientos de
formacién de los docentes de la universidad con respecto a las TIC en la
educacion.

Una vez aplicado los instrumentos, los investigadores, concluyeron, que
desde el eje de las actitudes las conclusiones determinaron que, si bien los
docentes reconocen la importancia de las TIC, no se ve reflejado en el uso que
hacen de ellas en sus practicas educativas.

Con el fin de lograr los objetivos, tomaron diversas poblaciones y
plantearon diferentes estrategias de recoleccién de informacion, de tal manera,
que para el objetivo uno, se utilizd el instrumento dirigido a docentes
“Cuestionario de actitudes, usos e intereses deformacién”, en el objetivo dos,
realizaron una propuesta de formacién de docentes para uso y apropiacion de
las TIC en la educacion. Considerandose que los docentes se encontraban en
el momento de iniciacibn desarrollando competencias basicas para la
productividad personal, “sin trascender a conmocionar o alterar las practicas de

ensefanza”.
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Del mismo modo, desde los “usos”, se evidencio que los docentes hacen
uso de las TIC de manera esporadica y limitada a las herramientas basicas,
razon que podria ser por el desconocimiento de la variedad de alternativas
existentes, mostrando que no tienen una mentalidad activa dispuesta a
adelantar estrategias e investigaciones orientadas al desarrollo de procesos
pedagdgicos mediados por TIC.

Saez y Ruiz (2012) realizaron una investigacion titulada “Estrategias
metodoldgicas, Aprendizaje Colaborativo y TIC: Un caso en la escuela
Complutense Latinoamericana”, donde se analiza la practica pedagdgica
desarrollada desde diferentes estrategias metodolégicas y la integracion de las
TIC en el contexto de la escuela Complutense Latinoamericana en Puebla
México. La investigacion se desarrolla con wuna complementariedad
metodoldgica y una triangulacion de métodos. Se concluye que las estrategias
de aprendizaje basado en problemas y el aprendizaje colaborativo vinculados a
una integracién reformista de las tecnologias, aportan beneficios notables en la
practica en el aula. En este sentido, se desarrolla la autonomia, la resolucién de
problemas, toma de decisiones y habilidades de pensamiento critico.

Ojeda (2013) realizé una investigacion intitulada “El blog educativo y su
utilizacidn para estimular las competencias lectoescritoras”, cuyo objetivo fue
identificar las competencias de lectura y escritura estimuladas mediante el uso
del edublog en la clase de Lengua Castellana. La propuesta tedrica y
metodoldgica usada para el desarrollo de las actividades (construccion y uso

del edublog) se basaron en el construccionismo de Seymour Papert.
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El estudio utilizd el método cualitativo con enfoque etnografico para
analizar las interacciones que permitieran mejores resultados para responder al
objetivo propuesto. De acuerdo con los resultados de los instrumentos
utilizados; entrevista semiestructurada, observacion participante, y analisis de
huellas, se concluye que las actividades construccionistas relacionadas con la
lectoescritura estimulan y mejoran las competencias textual, pragmatica,

semantica y gramatical.

2.1.3 Antecedentes regionales

Rinaudo, De la Barrera, Donoso (2007) realizaron la investigacion
nombrada: motivacién para el aprendizaje en alumnos universitarios, en la
Universidad de Rio Cuarto, Coérdoba, Argentina. El objetivo central de esta
investigacion es presentar algunas consideraciones tedricas en relacion con la
motivacion en el aprendizaje para luego ofrecer ciertas distinciones en funcion
de los hallazgos obtenidos a partir de la aplicacion de un instrumento en
ambientes de alumnos universitarios.

Mas especificamente, en una primera instancia se conceptualiza la
motivacion, considerando aspectos tales como las variables situacionales y de
contexto en el aprendizaje, las relaciones entre enfoques motivacionales y de
aprendizaje y la autorregulacién de los alumnos en ambientes universitarios.

La metodologia fue de tipo descriptivo y enfoque cuantitativo, la muestra
fue de 96 alumnos universitarios pertenecientes a los dos primeros afos de las
facultades de Ciencias Econdmicas, Ingenieria y Ciencias Humanas de la

Universidad Nacional de Rio Cuarto, Coérdoba, Argentina a quienes se les
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solicit6 que respondieran MSLQ (Motivated Strategies for Learning
Questionnaire) de Pintrich, Smith, Garcia y McKeachie (1991). Se describen los
resultados mas interesantes en relacion con cada una de las variables
analizadas para el grupo total, por sexo, por facultad y por la condicion de
contar o no con aplazo en el transcurso de la carrera, considerandose su
correlacion con el rendimiento académico que van obteniendo.

Finalmente se discuten los resultados y se elaboran aportaciones
conceptuales sobre el topico motivacion en contextos universitarios. Este
antecedente sirvi6 como aporte para el estudio de las bibliografias consideradas
para el desarrollo de la variable, el cual gui6 las bases tedricas de la presente
investigacion, por otro lado, comparte indicadores similares consultando asi el
instrumento y el camino metodoldgico a seguir.

Por otra parte, Guitar (2007) realiz6 en la Universidad Catolica de Valencia
San Vicente Martir una investigacion titulada: funcion del profesor de E/LE en el
ambito de la motivacién. El objetivo general de la investigacion se refiere a
como motivar a nuestros estudiantes, por un lado, porgue la motivacion
constituye la variable determinante para el aprendizaje y, por otro, porque
nuestras aulas poseen, cada vez mas, un alto numero de alumnos
desmotivados, fruto en gran medida de la situacién educativa actual.

Desde el punto de vista tedrico, se estudia la motivacion y su importancia
en relacién con el proceso de aprendizaje y, en segundo lugar, se analiza desde
Su propia experiencia con grupos de estudiantes universitarios, algunas
estrategias que el profesor de E/LE puede llevar a cabo en el aula para

fomentar la motivacion y potenciar asi el aprendizaje.
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Este estudio sirve de aporte para el desarrollo de las estrategias que se
proponen como objetivo, puesto que comparten la misma variable, obteniendo
asi bibliografias para su aporte, por ultimo, es preciso destacar que el marco
metodoldgico sirvié de aportacion para el presente estudio.

Garzon, Mestre y Ruiz (2014) realizaron una investigacion titulada
“‘Evaluacion de los aprendizajes en docentes y estudiantes resultado de la
estrategia de formacién y acceso para la apropiacion pedagogica de las TIC”, el
objetivo principal de la investigacion fue identificar los aprendizajes de docentes
y estudiantes beneficiarios de la estrategia de formacion y acceso para la
apropiacion de TIC del programa Computadores para Educar (CPE) operado
por la Universidad Tecnoldgica de Bolivar vigencias 2012 a 2014 en la region 1,
compuesta por los departamentos de Atlantico, Bolivar, Cérdoba, San Andrés y
Sucre, y ejecutado en instituciones urbanas y rurales intervenidas, con el
referente historico de prueba SABER, afios 2009, 2012 y 2013.

La investigacion se soporta en un enfoque cuantitativo, el cual mediante
fuentes primarias se posibilitd obtener la informacion del proceso para medir el

impacto de la estrategia.

2.2 Bases Legales

El 30 de julio del 2009 el gobierno colombiano sanciona la Ley 1341, esta
ley le otorgé un marco normativo al auge que se estaba presentando en el pais
en el ambito de Tecnologias de Comunicacién e Informacion. Esta ley
promueve el acceso a las TIC en todas las regiones del pais y busca que la

infraestructura con la que se obtienen los servicios sea de buena calidad.
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En la década de los 90 el acceso a internet era privilegio de unos pocos el
apoyo que brindaba el gobierno era insuficiente para abarcar una poblacién
cada vez mas creciente y urgida de nuevas formas de comunicacién en un
mundo cada vez mas globalizado.

Segun la Ley de tecnologias (Ley 1341, 2009, art. 38) “El Ministerio de
Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones, revisara, estudiara e
implementard estrategias para la masificacion de la conectividad, buscando
sistemas que permitan llegar a las regiones mas apartadas del pais y que
motiven a todos los ciudadanos a hacer uso de las TIC.”

La importancia de la ley de TIC es mayuscula para la calidad de la
educacion en Colombia pues con ella expresa la transversalidad de las
tecnologias en todas las ramas del saber y no solo en la catedra de informatica

que dictaba en las instituciones educativas del pais.

2.3 Bases teoricas

2.3.1 Uso de las TIC como herramienta de aprendizaje

Las TIC son herramientas tedrico conceptuales, soportes y canales que
procesan, almacenan, sintetizan, recuperan y presentan informaciéon de la forma
mas variada. Los soportes han evolucionado en el transcurso del tiempo
(telégrafo 6ptico, teléfono fijo, celulares, television) ahora en ésta era podemos
hablar de la computadora y de la Internet. El uso de las TIC representa una
variacion notable en la sociedad y a la larga un cambio en la educacién, en las

relaciones interpersonales y en la forma de difundir y generar conocimientos.
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Antes de conceptualizar la variable objeto de estudio es necesario definir
por separado los términos aprendizaje. Se define aprendizaje como el proceso
mediante el cual una persona adquiere destrezas o habilidades practicas
(motoras o intelectuales), incorpora contenidos informativos o adopta nuevas
estrategias de conocimiento y accién. (Garza, 1998).

Segun Arguelles (2010, p. 26) aprender es una actividad que se realiza en
forma cotidiana en diversos contextos, sin embargo, por lo general se relaciona
el aprendizaje con la escuela y con los libros. Por lo tanto, los procesos de
aprendizaje permiten a las personas prepararse para mejorar su desempefio en
las diferentes situaciones que debe enfrentar en su vida cotidiana. El
aprendizaje hace util a una persona para la sociedad, para la familia y para él
mismo; garantiza la productividad y la efectividad en las labores que realiza

cada dia.

2.3.2 Procesos cognitivos

El desarrollo de los procesos cognitivos hace referencia al aprendizaje
cognitivo, a continuacion, algunas definiciones:

Aprendizaje Cognitivo

De acuerdo con Castillo y Cabrerizo (2006b) “los aprendizajes son el
resultado de procesos cognitivos individuales mediante los cuales se asimila
informaciones: hechos, conceptos, procedimientos y valores que luego se
pueden aplicar en contextos diferentes a los de donde se aprendieron; se
construyen nuevas representaciones mentales significativas y funcionales que

llamamos conocimientos (p. 30)".
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2.3.3 Regulacién

Para compreder el término regulacion, se parte del concepto de educacion
de Castillo y Cabrerizo (20062, p. 18) el cual establece que, el proceso
educativo, puede verse favorecido por otros elementos, pero se trata
fundamentalmente de un proceso personal del individuo que se educa, en ese
sentido, la educacion es un proceso individual y depende de hasta donde quiere
llegar el individuo.

Es un proceso intencional, que pretende el logro, mediante un aprendizaje,
de su propia formacion. Asi concebida, la educacion es, a la vez, proceso
educativo y producto de ese proceso, como consecuencia del logro de unos
saberes personales e instransferibles.

Entendida asi la educacion, se infiere que el fin que busca es el desarrollo
de la regulacion del estudiante, es decir que cada quien pueda formarse por si
mismo y continuamente porque la sociedad esta en permanente cambio, y solo
a través de la formacion continua se le dara respuesta a las necesidades de
conocimiento que exige la sociedad actual.

En ese sentido, Dards (1991) dice que “si reconocemos que en el proceso
educativo, cada uno es el protagonista, el agente principal (no el Unico) e
intrinseco de su propia educacién, podemos afirmar que es o termina siendo
siempre autoeducacion: una autoconformacién critica del si mismo en una
sociedad determinada que lo condiciona en su realizacion.” (p. 53)

En ese mismo orden de ideas Martinez Santos, (1987) establece que: “el

fin proximo al que tiende el proceso de la educaciéon consiste en lograr una
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autonomia personal del sujeto que se educa y su participacién activa en la
creacion de una sociedad que le ofrece posibilidades a la vez que le establece
condiciones.” (p. 114)

De lo anterior se infiere que el ciudadano que no desarrolla autonomia en
su aprendizaje, no podra disfrutar o se le dificultara el acceso a las posibilidades
que le ofrece la sociedad, que cada dia son mas exigentes, es decir
actualmente un ciudadano del comun requiere cada vez mas niveles avanzados
de conocimientos para participar o interactuar en la sociedad, por ejemplo,
redes sociales, globalizacion de la economia, internet, entre otras.

Por otro lado, la regulacion se entiende de acuerdo a las consideraciones
de Castillo y Cabrerizo (20062, p. 19) quienes afirman que es el dominio de si
mismo que logra cada persona que se educa.

Ser auténomo implica que el sujeto llega a darse una forma, a crearse un
plan propio de estudio para alcanzar sus metas de aprendizaje, dirige sus
fuerzas personales en relacion con su medio fisico, social, entre otros, que
también esta estructurado. Se trata en definitiva, de que el sujeto sea capaz de
construir la estructura de su si mismo de forma personal.

En ese sentido, educarse a si mismo requiere de una autorregulacion que
evalle el aprendizaje intelectual y social adquirido por las personas, ademas
requiere que se promueva una autogestion del conocimiento, desarrollando una
serie de estrategias de aprendizaje que le permitan lograr una inteligencia
cognitiva y metacognitiva, las cuales favorecen el dominio de las habilidades de
pensamiento de orden superior. De ahi que el aprendizaje autbhomo es una

forma de educarse para la vida. (Chica, 2010)
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De acuerdo al autor citado anteriormente, educarse a si mismo consiste
en desplegar una serie de actividades que conduzcan a autorregular el
aprendizaje cognitivo, metacognitivo, sociocultural, ético y situacional, buscando
siempre la apropiacion de conceptos y la generacion de otros.

Los conceptos de regulacion y aprendizaje autodirigido, buscan el mismo
fin, educarse asi mismo, por eso a continuacion definimos los conceptos desde
la perpectiva de diversos autores. Segin Knowles, (1975) define el aprendizaje
autodirigido como “un proceso en el cual los individuos toman la iniciativa con o
sin la ayuda en diagnosticar sus necesidades de aprendizaje, formular sus
metas de aprendizaje, identificar los recursos humanos y materiales para el
aprendizaje, seleccionar e implementar las estrategias de aprendizaje mas
apropiadas, y evaluar los resultados del aprendizaje logrado”.

Por otro lado, para Hiemstra, (1994) el aprendizaje autodirigido es en
esencia cualquier forma de estudio en la cual el aprendiz tiene la
responsabilidad para planear, implementar y finalmente evaluar el esfuerzo y
los resultados del aprendizaje.

Segun Chica (2010) la regulacion en el aprendizaje es una forma de
educarse para la vida laboral, profesional, familiar y sociocultural, a partir de la
autogestion del conocimiento individual y el trabajo cooperativo. Esto implica
desarrollar habilidades y estrategias de aprendizaje cognitivas, metacognitivas,
socioculturales, éticas, contextuales y ciberculturales. De lo anterior se
desprende que el aprendizaje por comprension, el aprendizaje significativo y el
aprendizaje cognitivo, como teorias de aprendizaje emergentes, promueven

habilidades de pensamiento para que la persona se eduque a si misma.
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2.3.4 Percepcioén

La percepcion depende de la ordenacion, clasificacion y elaboracion de
sistemas de categorias con los que se comparan los estimulos que el sujeto
recibe, pues conforman los referentes perceptuales a través de los cuales se
identifican las nuevas experiencias sensoriales transformandolas en eventos
reconocibles y comprensibles dentro de la concepcién colectiva de la realidad
(Vargas, 1994, p. 47).

Una de las principales disciplinas que se ha encargado del estudio de la
percepcién ha sido la psicologia y, en términos generales, tradicionalmente este
campo ha definido a la percepcion como el proceso cognitivo de la conciencia
que consiste en el reconocimiento, interpretacion y significacion para la
elaboracién de juicios en torno a las sensaciones obtenidas del ambiente fisico
y social, en el que intervienen otros procesos psiquicos entre los que se

encuentran el aprendizaje, la memoria y la simbolizacion (Ibid., p.48).

2.3.5 Aprendizaje significativo

Es aquel que conduce a la creacion de estructuras de conocimiento
mediante la relacién sustantiva entre la nueva informacion y las ideas previas
de los estudiantes. Durante el aprendizaje significativo el alumno relaciona de
manera no arbitraria y sustancial la nueva informacion con los conocimientos y
experiencias previas y familiares que ya posee en su estructura de
conocimientos o cognitiva (Diaz Barriga, 2010, p. 39).

Teniendo en cuenta los cuestionamiento de Aususbel y sus discipulos

acerca de qué ensefiar para lograr el aprendizaje, se dan a la terea de estudiar
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como aprende el ser humano y de acuerdo a las consideraciones de De Zubiria,
(2007) encontraron que: “los dos procesos son independiente, pero deben
interactuar en un continuo para desentranar el sentido de la realidad”. El
resultado de este trabajo fue el aprendizaje significativo.

En ese sentido, Martinez (2004) establece que el aprendizaje significativo
no se considera estrictamente una pedagogia, “pues no proporciona los
elementos para estructurar un curriculo, un método para desarrollarlo y unos
parametros de evaluacion, si presenta los principio de una estrategia de
ensefianza, cuyo desarrollo garantiza la asimilacién de cuerpos organizados de
conceptos cientificos”.

En este orden de ideas, una de las estrategias para el desarrollo de la
autonomia es la utilizacion de estrategias de aprendizaje significativo, es decir
buscar la forma que el estudiante construya aprendizajes perdurables en el
tiempo, y ademas que los pueda utilizar, en otras palabras que pueda evocar
ese aprendizaje en el momento que los necesita para la soluciébn de algun
problema, por ejemplo responder un examen.

En el mismo sentido, Martinez (2004, p. 37) afirma que el aprendizaje
significativo es un enfoque psicoepistemolégico, cuyo sustrato teérico es la
psicologia educativa, desde la cual David P. Aususbel, Joseph Novak y Helen
Hanesian presentan una propuesta que busca impactar, desestabilizar,
mediante la instruccién, la estructura cognoscitiva previa de los sujetos,
construida en la cotidianidad, con el objetivo de modificarla, ampliarla y

sistematizarla, asegurando la perdurabilidad del aprendizaje, en cuanto resulte
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significativo para quienes lo reciban, dentro de un contexto cultural que le
otorga validez.

Entonces, dentro de las estrategias de aprendizaje, el docente debe
propiciar los espacios o las condiciones para que el estudiante desarrolle
aprendizaje significativo, en el sentido de relacionar los nuevos conocimientos
con los conocimientos previos del estudiante, ademas debe tener en cuenta
otras variables a la hora de planear una seccion de clase, como las condicones
psicoldgicas de su grupo de estudiantes, la estructura cognitiva del grupo en
general y particular de cada estudiante, la cultura a la que pertenece, el lugar
donde vive, la situacion ambiental, las creencias, los sentimientos y los
intereses (Moreira, 1997).

Es decir, segun Martinez (2004) el profesor en aprendizaje significativo
condiciona la ensefianza a la estructura cognitiva previa de los estudiantes, a su
idiosincrasia, a su entorno, a su cultura y a su motivacion, por otro lado, segun
Skinner, el estudiante diligente y avido de aprender acude a las clases, estudia
durante largos ratos, entabla discusiones con sus profesores y con los demas
estudiantes acerca de las materias de estudio, y no se deja distraer por
reforzadores extrafios.

De lo anteriormente mencionado, la idiosincrasia, el entorno, la cultura y la
motivacion del estudiante son las condiciones de la ensefianza para que los
estudiantes desarrollen una actitud de aprendizaje significativa.

El aprendizaje significativo constituye una forma consistente de activar
experiencias y conocimientos previos con los que se relaciona e integra el

nuevo conocimiento, en un proceso que implica atribucion de significado o
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comprension de conceptos. El aprendiz puede mostrar el resultado de este tipo
de aprendizaje con las mismas palabras u otras expresiones verbales, con
graficos, con solucion de problemas.

Las estructuras y procesos concernientes al aprendizaje significativo de
amplios corpus de informacion organizada o areas de conocimiento que durante
periodos temporales tiene lugar en las instituciones escolares. Se trata de
aprendizaje complejo en el que predomina la via verbal de exposicion de indole
oral y también escrita. (Ausubel, 1983)

A lo largo del tiempo la exposicion verbal ha sido predominante y sigue
constituyendo el eje de la docencia en el presente, aunque se reduzca con el
empleo de las tecnologias de la informacion. Mediante ensefianza explicativa el
aprendiz recibe informacion de forma verbal o simbdlica, que en condiciones
especificadas puede generar procesos cognitivos. A partir del conocimiento
previo el aprendiz alcanza la comprensién del contenido y elabora significado y
lo integra a su estructura de conocimiento.

Ciertamente los estimulos visuales y auditivos que proporcionan las
nuevas tecnologias de la informacion se entretejen con la palabra en la
presentacion del contenido de aprendizaje y su recepcién por el aprendiz. Aun
en el supuesto de una predominacion de imagen y sonido, los principios de la
teoria de la asimilacion son igualmente aplicables en la linea de programacioén y
secuencias del aprendizaje significativo y la comprension.

En la denominada por Ausubel teoria cognitiva de la asimilacién se
analizan estructuras y procesos cognitivos que subyacen a la significativa

adquisicibn de conocimientos que nutren organizadamente la memoria
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semantica. Para Ausubel “en el centro de la teoria de la asimilacion se
encuentra la idea de que los nuevos significados se adquieren mediante la
interaccion de ideas (conocimientos) y nuevas potencialmente significativas por
conceptos y proposiciones aprendidas con anterioridad.” (Ausubel, 2002, p.
171).

2.3.6 Asimilacién

En este estilo de aprendizaje predomina la conceptualizacién abstracta y
la observacién reflexiva. Los sujetos se interesan en la bldsqueda de
informacion, la cual perciben de manera abstracta. Poseen gran capacidad para
crear modelos tedricos y se caracterizan por tener un razonamiento inductivo,
asi como por tener la capacidad de juntar observaciones dispares en una
explicacion integral. Manifiestan interés preferentemente por los conceptos
abstractos y dentro de éstos, eligen lo tedrico a la aplicacion practica (Crispin,
2011, p. 41).

Segun la Teoria de la Asimilacién requiere unas condiciones basicas: una
estructura cognitiva del aprendiz concepto que contenga ideas de anclaje
apropiadas respeto de la nueva informaciébn. Esto es experiencias o0
conocimientos previos pertinentes con los que han de relacionarse el nuevo
contenido de aprendizaje.

La presentaciéon de nuevos contenidos de aprendizaje potencialmente
significativos, tal que sean significativos en si mismos (significado 16gico)
puedan relacionarse con la estructura cognitiva disponible por el aprendiz

(significado sicolégico).
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Actitud positiva respeto del aprendizaje y la comprensién constituyendo un
objetivo educativo la formacion de dicha actitud. Se trata de la intencionalidad
consciente deliberadamente y constantemente mantenida por el aprendiz en
cuanto a buscar nuevas relaciones. Por consiguiente “El aprendizaje
significativo tiene lugar cuando el aprendiz elige relacionar la nueva informacion

con las ideas que ya conoce” (Novak 1998, p. 39).

2.3.7 Recepcion

De acuerdo con Ausubel, la recepciéon es un tipo de aprendizaje que
ocurre en el aula o salén de clases, y se refiere al modo en que el estudiante
adquiere el conocimiento. A su vez la recepcidbn se puede clasificar en:
recepcion repetitiva y recepcion significativa. Las caracteristicas del aprendizaje
por recepcion segun Ausubel son: el contenido se presenta en su forma final, el
alumno debe interiorizarlo en su estructura cognitiva, no es sinénimo de
memorizacién, propio de etapas avanzadas del desarrollo cognitivo en la forma
de aprendizaje verbal hipotético sin referentes concretos (Diaz Barriga, 2010, p.
38).

Ausubel consideraba que el aprendizaje por recepcion, en sus formas mas
complejas y verbales, surge de etapas avanzadas del desarrollo intelectual del

sujeto y se constituye en un indicador de madurez cognitiva. (Ibid., p. 39).
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2.3.8 Comprensioén

Segun Blythe, (2004, p. 38) la comprension es una materia sutil y va mas
all4 del hecho de saber, y es compatible con las teorias de las perspectivas del
desempefio. Las perspectivas del desempefio dicen, que la comprension
incumbe a la capacidad de hacer con un topico una variedad de cosas que
estimulan el pensamiento, tales como explicar, demostrar y dar ejemplos,
generalizar, establecer analogias y volver a presentar el tépico de una nueva
manera.

Cuando los conocimientos recientemente adquiridos carecen de
significado, es imposible recordarlos. Por esta razon, es aconsejable agrupar
hechos e ideas en un conjunto, en un sistema significativo. En ese sentido, la
comprension hace referencia a la estrategia de “el resumen con las propias
palabras”.

Por otro lado, Castillo y Cabrerizo (20062) definen la compresién como “el
conocimiento o entendimiento de comunicaciones, objetos, sucesos o0
situaciones en relacion a su significado, relaciones o principios generales (p.
180)”. De acuerdo con los mismos autores, Interpretar, alcanzar, aprehender,
entender, percibir el significado, entre otros son términos que se emplean
comunmente como sindnimos de este proceso intelectual complejo que es la

comprension.
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2.3.9 Motivacion hacia la lectoescritura

Es importante saber que la lectura es una habilidad basica y uno de los
aprendizajes més significativos para el ser humano, que permite aumentar su
coeficiente intelectual, que proporciona capacidades cognitivas importantes
para dar soluciones a problemas académicos, profesionales, sociales y
culturales en los que esta inmerso. (Fernandez, 2014)

Leer y escribir se aprenden conjuntamente como procesos dindmicos y
constructivos. Requieren la ejercitacion de habilidades como la observacion
reflexiva, la identificacion, la comparacion, la clasificacion, la resolucion de
problemas, el analisis, la sintesis, la formulacién de hipdtesis y reglas, la
generalizacion y otras. Asi mismo, una actitud reflexiva y critica, de dialogo y
tolerancia, constancia y capacidad de resiliencia (Romero, 2005).

Motivacion: Para Moore (2001, p. 222, citado en Diaz-Barriga, (2002), la
motivacion implica “impulsos o fuerzas que nos dan energia y nos dirigen a
actuar de la manera en que lo hacemos”.

Segun Woolfolk (1996, p. 330, citado en Diaz-Barriga, 2002), “la
motivacion es un estado interno que activa, dirige y mantiene la conducta”. De
acuerdo con Brophy (1998, p. 3, citado en Frida Diaz-Barriga, 2002), el término
motivacion es un constructo tedrico que se emplea hoy en dia para explicar la
iniciacién, direcciéon, intensidad y persistencia del comportamiento,
especialmente de aquel orientado hacia metas especificas. Asi, un motivo es un
elemento de conciencia que entra en la determinacién de un acto volitivo; es lo

gue induce a una persona a llevar a la practica una accién.
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Por otro lado Pintrich y De Groot (1990, citado por Donolo & Rinaudo,
(2007)) afirman que habian tres categorias importantes para el estudio de la
motivacion escolar: las metas e intenciones con la que un alumno se implica en
la realizacion de una tarea, la competencia percibida y las reacciones afectivo-
emocionales que en él se producen.

En tanto que Valle Arias (1990, citado por Rinaudo, Barrera y Donolo,
2007) elaboraron un modelo representativo del funcionamiento cognitivo-
emocional de los estudiantes especificamente al momento de enfrentarse a las
tareas de aprendizajes. Las principales variables son: las atribuciones causales,
el enfoque de la motivacion (metas) y el auto-concepto.

Con respecto a la primera, podemos decir que las distintas
interpretaciones y valoraciones que realiza una persona de sus resultados
académicos estarian determinando su motivacién. En relacién con la segunda,
los motivos e intenciones que guian la conducta académica de los estudiantes
van a marcar en gran medida el tipo de recursos cognitivos que ponen en
marcha a la hora de enfrentarse a los diversos aprendizajes, el tipo de
estrategias a utilizar, entre otros aspectos, que permitan lograr un aprendizaje
significativo. Y, respecto a la tercera variable, el término hace referencia a la
valoracion personal y subjetiva que el alumno hace de si mismo, y que va a
estar determinando el éxito o fracaso en sus estudios.

Motivacion Humana: Segun Child, Dennos (1975.p.48, citado en Ferrer,
Gbomez y Toro, 2007) la creciente complejidad de la vida en nuestra sociedad
nos impuso el que cultivemos en los jévenes la voluntad de adquirir numerosas

y variadas habilidades, tanto como cognoscitivas como manuales vy fisicas. De
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hecho se crean escuelas que actian como dispositivos artificiales mediante los
cuales exigimos a nuestros nifios que lleven a cabo variedad de actividades
que, para mucho de ellos, carecen de significado y que, por cierto, no se les
hubieran ocurrido espontdneamente. Abandonados a si mismos, la mayoria de
los niflos no aprenderian a leer, ni se afanarian por resolver problemas
aritméticos sin ser incitados por los adultos.

Los maestros que recibieron un grupo de pequefios desorientados, en
primer grado, recién llegado desde la seguridad del hogar a la incertidumbre, y
formalidad del ambiente escolar, o que han ensefiado una clase del ultimo afio,
con las mentes entregadas a cosas mundanas, conocen todos los problemas de
‘mover” a los nifios.

Por eso, el estudio de la motivacion es esencial para un maestro. Sin
conocer los modos y medios de alentar el aprendizaje de los nifios, de conocer
sus “apetitos” en el sentido mas amplio de la palabra, de ser sensibles a sus
intereses, la tarea del maestro seria imposible. Por esta razon, la mayoria de
los maestros suelen asignar a la compresion de la motivacion un lugar muy alto
en su lista de prioridades.

Teoria de Maslow

La teoria de Maslow se fundamenta en lo que se denomina la jerarquia de
necesidades segun la cual el ser humano posee una serie de necesidades que
se establecen de modo jerarquico, es decir, que todas nuestras necesidades
responden a un estricto orden de prioridad. En la base de nuestras necesidades
se encuentran aquellas de tipo fisiolégico (comida, ropa, descanso, etc.).

Solamente cuando este tipo de necesidades estan satisfechas nos podemos
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plantear otras, las de tipo psicoldgico, de seguridad, de pertenencia y afectivas.
En la cuspide de la piramide, nos encontramos con una necesidad de orden
supremo a la que el hombre aspira: su autorrealizacion.

Ademas, cada motivo (de ahi el vocablo motivacion) o necesidad se define
por los incentivos que la satisfacen, es decir, por los acontecimientos que
incrementan el afecto (o valor) positivo disminuyen el afecto (o valor) negativo.

Por ultimo, la existencia de un incentivo viene determinada por el afecto
gue le acompaifia: si el afecto es positivo, el incentivo es mayor, pero si, por el
contrario, el afecto es negativo el incentivo serd menor. Obviamente, si el
incentivo no existe o desaparece, también lo hace la necesidad o el motivo v,
consecuentemente, la motivacion deja de existir.

Motivacion para el Aprendizaje: en el plano pedagogico (segun Frida
Diaz-Barriga, 2006) motivacion significa proporcionar o fomentar motivos, es
decir, estimular la voluntad de aprender. En el contexto escolar, la motivacién
del estudiante permite explicar la medida en que los alumnos invierten su
atenciéon y esfuerzos en determinados asuntos, que pueden ser o no los que
desean sus profesores; pero que en todo caso se relacionan con sus
experiencias subjetivas, su disposicidbn y razones para involucrarse en las
actividades académicas.

Desde el punto de vista de diversos autores y enfoques vinculados
principalmente con las perspectivas cognitiva y humanista, el papel del docente
en el &mbito de la motivacion se centrara en inducir motivos en sus alumnos en
lo que respecta a sus aprendizajes y comportamientos para aplicarlos de

manera voluntaria a los trabajos de clase, dando significado a las tareas
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escolares y proveyéndolas de un fin determinado, de manera tal que los
alumnos desarrollen un verdadero gusto por la actividad escolar y comprendan
su utilidad personal y social. Esto es lo que se denomina motivacion por el

aprendizaje (Caso, 2006).

2.3.10 Motivacion profunda o Intrinseca

Segun Diaz Barriga (2000, p. 38) la motivacion intrinseca se centra en la
tarea misma y en la satisfaccion personal que representa enfrentarla con éxito.
De acuerdo con Crispin (2011), la motivacion intrinseca es cuando la actividad
es la recompensa misma y quien la realiza no espera ser reconocido. Lo que
mueve a la persona es el deseo por la satisfaccion personal que representa
lograr una actividad. Cuando el profesor puede trasmitir la importancia que tiene
aprender algo, o realizar una tarea determinada para su crecimiento personal o
profesional, es mas probable que el estudiante consiga tener una motivaciéon

intrinseca, porque valorara la tarea como algo relevante.

2.3.11 Motivacién de rendimiento o logro

La Motivacion de Logro de Atkinson: El que una persona consiga sus
metas u objetivos depende de dos factores: el valor o afecto positivo o negativo
que producira el acto que se lleve a cabo. La probabilidad de que el acto
produzca el valor esperado, es decir, la expectativa que dicho acto produce. La
motivacion de aproximacion al éxito sera aquella situacién que tenga mayor

probabilidad de proporcionar afectividad positiva. Por el contrario, la motivacion
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de evitacion del fracaso sera aquella situacion capaz de evitar la afectividad
negativa que produciria un posible fracaso. (Atkinson, 1964)

El incentivo de la motivacién de logro es “hacer algo mejor”, pero solo
cuando se hace para mejorar. El objetivo es lograr una meta con un cierto nivel
de excelencia. Por lo tanto, es necesario que exista un cierto nivel de
competicion que puede ser con uno mismo (motivacion intrinseca) o con los

demas (motivacion extrinseca). (Domeénech, 2011)

2.3.12 Competencia

Chomsky comenzo6 a hablar de competencias en 1965 dentro del marco
de su teoria de la gramética generativa transformacional. En esta teoria
estructurd el concepto de competencia linglistica, para dar cuenta asi de la
manera coOmo los seres humanos se apropian del lenguaje y lo emplean para
comunicarse. Chomsky sitla su teoria linglistica en el marco de los estudios
sobre el lenguaje y las facultades mentales que se iniciaron a partir de los
aportes de Descartes en el renacimiento (Tobdn, 2006, p. 49).

Segun Chomsky (1928) la competencia es la capacidad que el hablante-
oyente puede desarrollar con su propia lengua. Es inherente a la especia,
intuitiva, inconsciente, esta interiorizada y permite al individuo producir un
namero potencialmente infinito de oraciones gramaticales en su propia lengua.
2.3.13 Autodeterminacion

La Teoria de la Autodeterminacion (TAD) es un enfoque hacia la
motivacion humana y la personalidad que usa métodos empiricos tradicionales

mientras emplea una meta teoria organismica que enfatiza la importancia de la
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evolucion de los recursos humanos internos para el desarrollo de la
personalidad y la autorregulacién de la conducta (Ryan, Kuhl, & Deci, 1997).

Por lo tanto, esta es la arena de la investigacion de las tendencias
inherentes del crecimiento de las personas y de las necesidades psicolédgicas
innatas que son la base de su automotivacion y de la integracion de la
personalidad, asi como de las condiciones en que se anidan estos procesos
positivos.

Inductivamente, usando los procesos empiricos, hemos identificado tres
de tales necesidades — la necesidad de ser competente (Harter, 1978; White,
1963), la de relacionarse (Baumeister & Leary, 1995; Reis, 1994), y la de
autonomia (de Charms, 1968; Deci, 1975) — que parecen ser esenciales para
facilitar el funcionamiento 6ptimo de las propensiones naturales hacia el
crecimiento y la integracion, asi como para un desarrollo social constructivo y el

bienestar personal (Ryan & Deci, 2000, p. 2).

2.3.14 Motivacién extrinseca

La motivacion extrinseca depende de lo que digan o hagan los demas
respecto a la actuacion del alumno, o de lo que este obtenga como
consecuencia tangible de su aprendizaje (Diaz Barriga, 2000, p. 38). De
acuerdo con Crispin (2011) la motivacién extrinseca consiste en realizar algo
para recibir una recompensa, es decir, hacer la tarea encargada “con cierta

motivaciéon”, pues desde el inicio esta claro que por realizarla se obtendra un
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beneficio; por ejemplo, estudiar para aprobar un examen soélo para cumplir y no

porque sea relevante para su formacion.

2.3.15 Motivacién superficial o evitacion al fracaso

Se refiere a aquellas estrategias cognitivas que los estudiantes utilizan al
abordar la tarea; dicha motivacion se establece segun la intencion con que el
alumno se enfrenta a la tarea y las estrategias que utiliza. En la motivacién
superficial, el estudiante estd motivado a aprender extrinsecamente, sin
intencion alguna de comprender la materia. Utiliza para ello estrategias de
memorizacion que llevan a un aprendizaje mecanico. Mantiene una concepcion
cuantitativa del aprendizaje, en la que es necesaria la repeticion (Garcia, De la

Fuente, Justicia, & Pichardo, 2005, p. 259).

2.3.16 Motivacion de poder

Se considera que las personas que tienen una alta necesidad de poder,
emplean mas tiempo y esfuerzo pensando como obtener y ejercer el poder y la
autoridad, que aquellas que tienen una baja necesidad de poder. Estas
personas consideran que siempre necesitan ganar argumentos, persuadir a
otras, hacer que sus criterios prevalezcan y se sienten incOmodas si no poseen
ciertas cuotas de autoridad. McClelland (citado por Garcia, 2008) expresa que
el poder realmente tiene dos caras. La primera origina reacciones negativas.

Esta cara del poder se relaciona con situaciones de dominio-sumision, con
personas que piensan que debe hacerse lo que ellas desean y que pueden

controlar a las demas. La otra cara del poder es positiva. Refleja el proceso
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mediante el cual el comportamiento persuasivo e inspirador de una persona
puede evocar sentimientos de fortaleza y habilidad en otras y las ayuda a
establecer metas. Es decir, cumple con el papel de apoyar a otras personas
para que puedan expresar sus propias capacidades y de este modo, lograr

metas que se propongan (Naranjo, 2009, p. 160).

2.3.17 Motivacion de afiliacién

Siguiendo las explicaciones de McClelland (citado por Hampton et al.,
1989 y en Garcia, 2008), las personas con una alta necesidad de afiliacion
tienden a interesarse y a pensar con frecuencia acerca de la calidad de sus
relaciones personales. Conceden mucha importancia a los momentos
agradables que comparten con otras personas y se preocupan por las
deficiencias o dificultades en sus relaciones con otras. La meta comun de la
motivacion de afiliacion es la interaccién social y lograr la aceptacion de otras
personas.

En ciertos casos, el comportamiento de afiliacion se relaciona con una
reduccion de la ansiedad; en otros, contribuye mas a que la persona se asegure
la aprobacién social de sus puntos de vista. Independientemente de los
origenes de la necesidad de afiliacion, esta tiende a producir esquemas de
comportamiento similares. Las personas con una gran necesidad de afiliacion
buscan la compafiia de otras, toman medidas e ingenian estrategias para ser
admitidas por estas, intentan proyectar una imagen favorable en sus relaciones
interpersonales, moderan las tensiones desagradables en sus entrevistas,

ayudan y apoyan a otras, y desean ser admiradas en retribucion.
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En relacibn con las personas adolescentes, especificamente los
estudiantes, los cambios evolutivos en las relaciones con los iguales tienden a
influir en la motivacion hacia la institucién educativa y su implicacion en ella,
segun sefiala Rice (2000). Existe un aumento en la importancia que se atribuye
a amigos durante la transicién a la adolescencia y durante esta. La inclusion,
aceptacion y aprobacion del grupo de iguales tiene una marcada influencia
sobre la motivacion de logro.

Goodenow (citado por Rice, 2000) menciona que esa pertenencia esta
definida como el sentimiento que tiene la persona de ser valorada, incluida y
motivada por otras; por ejemplo, profesores, comparieros, en el contexto de la

clase y sentirse una parte importante de la vida y actividad en las lecciones.

2.4 Formulacion de hipotesis
2.4.1 Hipotesis general:

El uso de las TIC como herramienta de aprendizaje esta relacionada con
la motivacion hacia la lectoescritura en los estudiantes del segundo semestre
del programa Contaduria Publica de La Universidad de La Guajira, durante el
ano 2015.

Se plantea el siguiente modelo para probar la hipotesis, donde p es la
relacion entre el uso de las TIC como estrategia de aprendizaje y la motivacion
hacia la lectoescritura de los estudiantes del segundo semestre del programa
de contaduria publica de la Universidad de La Guajira.

Hy:p =0

Hi:p#0
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2.4.2 Hipotesis especificas
a) Hipotesis nula
El uso de las TIC como herramienta de aprendizaje no esta correlacionada
con la motivacion profunda o intrinseca hacia la lectoescritura en los
estudiantes del segundo semestre del programa Contaduria Publica de La

Universidad de La Guajira, durante el afio 2015.

b) Hipotesis alternativa
El uso de las TIC como herramienta de aprendizaje, se correlaciona con la
motivacion profunda o intrinseca hacia la lectoescritura de los estudiantes del
segundo semestre del programa Contaduria Publica de La Universidad de La

Guajira, durante el afio 2015.

Hipotesis nula
El uso de las TIC como herramienta de aprendizaje, no se correlaciona
con la motivacion extrinseca hacia la lectoescritura en los estudiantes del
segundo semestre del programa Contaduria Publica de La Universidad de La

Guajira, periodo durante el afio 2015.

Hipotesis alterna
El uso de las TIC como herramienta de aprendizaje, se correlaciona con la

motivacion extrinseca hacia la lectoescritura en los estudiantes del segundo
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semestre del programa Contaduria Publica de La Universidad de La Guaijira,

durante el afio 2015.

2.5 Operacionalizacion de variables e indicadores

2.5.1 Definicién nominal

Variable 1: Uso de las TIC como herramienta de aprendizaje

Variable 2: Motivacion hacia la lectoescritura

2.5.2 Definicién conceptual

Uso de las TIC como herramienta de aprendizaje: comprende todas
aquellas actividades intencionales que hacen los estudiantes con el uso de las
TIC antes, durante y después del aprendizaje, para adquirir habilidades y
destrezas en algun campo especifico del conocimiento. (Camargo, 2014)

Motivacion hacia la lectoescritura: son todas aquellas fuerzas internas o
externas de los estudiantes que los impulsan a desarrollar procesos de

lectoescritura en la forma en que lo hacen.

2.5.3 Definicién operacional
La operacionalizacion de la variable esta vinculada al tipo de técnica o
investigacibn empleada para la recoleccibn de datos. Estas deben ser
compatibles con los objetivos de la investigacion a la vez que correspondan al

enfoque empleado al tipo de investigacién que se realiza.
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Uso de las TIC como herramienta de aprendizaje: son las actividades

intencionales que utiliza el estudiante apoyado en herramientas tecnoldgicas

para regular sus procesos cognitivos y desarrollar aprendizajes significativos.

Motivacion hacia la lectoescritura: Son las fuerzas internas y externas que

dirigen o propenden por el dominio técnico de las TIC. Se pueden clasificar en

tres dimensiones: motivacion profunda o intrinseca, motivacién de rendimiento o

logro y motivacion superficial o de evitacion al fracaso. Estas contribuyen para

la produccién textual, y desarrollo del proceso lector en los estudiantes.

2.6 Operacionalizacion de las variables

Tabla 1 Matriz de variables

. Definicion de la Definicion . . .
Variables . ) Dimensiones Indicadores
variable operacional
Son todas Son todas las Procesos cognitivos Regulacion
aquellas herramientas Percepcion
VARIABLE 1 herramientas tecnolégicas que
tecnoldgicas que desarrollan procesos Aprendizaje Asimilacién
Uso de las TIC  utiliza una cognitivos y aprendizaje  significativo Recepcion
como persona en el significativos en las Comprensién
herramienta de  momento de personas.
aprendizaje aprender
Son los impulsos Es el conjunto de Motivacion profunda Motivacion de
VARIABLE 2

Motivacién hacia
la lecto-escritura

o fuerzas que
dirigen a una
determinada
persona a leer en
la forma en que lo

factores, acciones,
motivos internos o
externos que hacen
realizar ciertas
conductas a una

o intrinseca

rendimiento o
logro
Competencia
Autodetermina
cién
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hace. persona en el momento v" Motivacién
Moore (2001, p. de leer o escribir. superficial o
222, citado en evitacion al
Diaz-Barriga, fracaso
(2002), Motivacion v" Motivacion de
extrinseca podgr ,
v" Motivacion de
afiliacion

2.7 Definicion de términos basicos

Aprendizaje colaborativo: Es mas que una técnica de ensefianza, una
filosofia personal. En todas las situaciones donde las personas se unen en
grupos, se sugiere una forma de interaccion entre personas diferentes, en la
cual se debe mantener el respeto y resaltar las habilidades y contribuciones de
cada miembro. La premisa del aprendizaje colaborativo se encuentra basada en
la construccion de un consenso a través de la cooperacion entre los miembros

del grupo, en contraste con las competencias individuales (Vygotsky, 1978).

E-learning: Es el resultado de aplicar las nuevas tecnologias en el &mbito
de la formacién, y mas especificamente, del aprendizaje. El e-learning va unido
sobre todo a aspectos de tipo metodolégico y a la adecuacion técnico-
instructiva necesaria para el desarrollo de materiales que respondan a
necesidades especificas, aprovechando al maximo el papel de las nuevas
tecnologias (formatos de almacenamiento, plataformas, interactividad,

flexibilidad, etc.) (Cabrera, 2012).



42

Campus virtual: Recoge un conjunto de servicios y elementos que una
institucién ofrece al conjunto de personas que desarrollan una actividad en el
ambito de la educacion, estas actividades pueden ser administrativas,
pedagdgicas, organizativas y/o técnicas. Esta orientado al disefio técnico y de
interfaz de los servicios que ofrece la organizacion al conjunto de miembros de
la misma. Entorno virtual en la que se desarrollan todas las actividades
académicas y administrativas referentes a la educacion a distancia. (Cabanas,
2003)

Multimedia: Este término se ha empleado para designar todo tipo de
productos informaticos. Llamamos multimedia a un producto informatico que
utiliza recursos de texto, sonido e imagen. Se emplea relacionado con los
términos “hipertexto” e “hipermedia”. En ocasiones se confunde un producto
multimedia sobre un contenido concreto con un curso. EI multimedia, sea un
CD-ROM o unas paginas web, sélo es tele formacion cuando realmente se
desarrolla un proceso de ensefianza y aprendizaje con la participaciéon de
alumnos y profesores, y con el desarrollo de una planificacion al efecto.
(Cabanias, 2003)

Hipermedia: El término “hipermedia” surge de la fusion entre ambos
conceptos: el hipertexto y la multimedia. Los sistemas de hipermedias podemos
entenderlos como “Organizacion de informacion textual, visual grafica y sonora
a través de vinculos que crean asociaciones entre informacion relacionada
dentro del sistema”. Actualmente estos términos se confunden e identifican
entre si, de tal forma que al nombrar uno de los conceptos anteriores

(hipermedia, hipertexto o multimedia) de forma instintiva y casi automatica se
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piensa en los otros dos. Fruto de esta interrelacién de ideas y apoyadas por
nuevas necesidades de trabajo aparecen una serie de herramientas ofimaticas
orientadas ya no como procesadores de textos, sino como procesadores
hipermedio. Estas aplicaciones combinan ciertas caracteristicas del hipertexto

dentro de documentos con elementos informativos diversos. (Cabarfas, 2003)

El aula virtual como complemento de la clase presencial: Los sitios
web son usados por cada clase para poner al alcance de los alumnos el
material educativo y enriquecerla con recursos publicados en Internet. También
se publican en este espacio programas del curso, horarios e informacion
inherente al curso y se promueve la comunicacion fuera de los limites
presenciales entre los alumnos y el docente, o entre alumnos.

Este sistema permite a los alumnos familiarizarse con el uso de las
Tecnologias de Informacion, ademas da acceso a los materiales de cada clase
desde cualquier computadora conectado a la red, permitiendo mantener la clase
actualizada con las ultimas publicaciones de buenas fuentes — docentes — y
especialmente en los casos de clases numerosas, los alumnos logran
comunicarse aun fuera del horario de clase sin tener que concurrir a clases de
consulta, pueden compartir puntos de vista con companeros de clase, y llevar a
cabo trabajos en grupo.

También permite que los alumnos decidan si van a guardar las lecturas y
contenidos de la clase en un medio fisico para leer desde la pantalla del
computador o imprimirlo. Este uso del aula virtual como complemento de la

clase presencial ha sido en algunos casos el primer pasé hacia la modalidad a
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distancia, ya que se tiene la clase en formato electronico y en Web, siendo este
formato mas facil adecuarlo a los materiales que se ofrecen en clases semi-
presenciales o remotas. (Cabafas, 2003)

La Activacion Cognitiva: Mediante la activacion cognitiva se intenta que
la persona vincule sus experiencias, conocimientos y vivencias al proceso de
aprendizaje. Estos vinculos se pueden activar y orientar mediante la formulacion
de preguntas y la prediccién de los aspectos que mostrara el desarrollo del
tema objeto de estudio. La activacibn cognitiva es una actividad que, en
sintesis, tiene como propdsito que la persona: valore lo que sabe sobre el tema
objeto de aprendizaje; comprenda como estan organizados sus conocimientos,
experiencias y vivencias relacionados con el tema; explore las opciones que
tiene de aplicar los nuevos conocimientos a sus actividades cotidianas;
identifique la conexion entre lo que sabe y lo que necesita saber sobre el tema
objeto de estudio (Arguelles, 2010, p. 32).

Blogger: Es un sitio web de uso generalmente personal, donde su autor
publica periédicamente noticias, articulos o comentarios de diversos temas de
interés o incluso fragmentos de su propia vida, su escrito es caracter personal e
informal. (Meloni, 2006)

Recurso Didactico: es cualquier material que se ha elaborado con
la intencion de facilitar al docente su funciony a su vez la del alumno, solo
deben utilizarse en un contexto educativo. (Conde, 2006)

Brecha digital: Es el desigual acceso de las personas, instituciones,

paises, al uso de las tecnologias, es la separacion entre aquellas que lo usan
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como algo rutinario en su vida y aquella que no tiene acceso a la misma y si lo

tienen no saben como usarlo Cabero (2002).

Tecnologias de la Informacion y Comunicacion TICS: “En lineas
generales podriamos decir que las nuevas tecnologias de la informacion y
comunicacién son las que giran en torno a tres medios basicos: la informética,
la microelectrénica y las telecomunicaciones; pero giran, no sélo de forma
aislada, sino lo que es méas significativo de manera interactiva e
Interconexionadas, lo que permite conseguir nuevas realidades comunicativas”

(Cabero, 2000).
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3. CAPITULO lll: METODOLOGIA

3.1 Tipo y nivel de investigacién
3.1. Tipo de investigacion

Aplicada o también llamada experimental. Se llaman aplicadas porque con
base a la investigacion béasica, pura o fundamental, en las ciencias facticas, se
formulan problemas e hipétesis de trabajo para resolver problemas de la
sociedad. Por lo tanto, se trata de aplicar una variable (independiente) que es
creacién o manipulacién del investigador, sobre otra variable (dependiente) que
representa a una situacion modificable y que se constituye como una situaciéon
problematica descrita desde el Planteamiento del Problema como una realidad

que puede cambiar. (Naupas et al, 2011)

3.2 Disefio de la investigacion

Los disefios de investigacion permiten planear los procedimientos para
lograr el maximo control y manipulacion de las variables tendientes a la
repeticion y prediccion de los eventos, lo cual permitiria expresar claramente la

relacion causa-efecto entre los fenébmenos (Landero, 2007).
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El disefio de la investigacion fue no experimental, ya que las mediciones
se hicieron sin intervenir las variables. Al respecto, Hernandez et al (2003: 267)
afirman que la investigacion no experimental es la “que se realiza sin manipular
deliberadamente variables... es observar fenomenos tal y como se dan en su
contexto natural para después analizarlos”.

Finalmente, la investigacion se orientd por el disefio no experimental de
naturaleza transversal o transeccional que segun Hernandez et al (2003: 270)
“‘recolectan datos en un solo momento, en un tiempo Unico. Su proposito es
describir variables y analizar su incidencia e interrelacion en un momento dado”.

El disefio en el enfoque cuantitativo se refiere al plan o estrategia para
conseguir la informacion que se desea. (Herndndez, Fernandez, & Baptista,
2007). Para Kerlinger & Lee, (2008) la principal funcion técnica del disefio de
investigacion es controlar la varianza.

Se recolectan datos y se describe la relacion entre Xi1: Uso de las TIC

como herramienta de aprendizaje y Xz2: Motivacién hacia la lectoescritura

Observar es advertir los hechos como se presentan, de una manera
espontanea y consignarlos por escrito. La observacion como procedimiento de
investigacién puede entenderse como “el proceso mediante el cual se perciben
deliberadamente ciertos rasgos existentes en la realidad por medio de un

esquema conceptual previo y con base en ciertos propositos definidos
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generalmente por una conjetura que se quiere investigar” (Méndez, 2006, p.

238)

3.3 Poblacion y muestra

Una poblacion es el conjunto de todos los casos que concuerdan con una
serie de especificaciones (Selltiz, 1980). La poblacion se define como un
conjunto de N unidades, también llamadas unidades estadisticas o unidades de
analisis, que constituyen el objeto de un estudio, donde N es el tamafio de la
poblacion, el término poblaciéon podria sugerir un conjunto de seres humanos
(Corbetta, 2007). Para este estudio la poblacién esta conformada por los
estudiantes del segundo semestre del Programas de Contaduria Publica de La
Universidad de la Guajira.

Muestra

Para determinar el tamafio de la muestra se utilizara la teoria del muestreo
aleatorio simple.

Muestreo Aleatorio Simple

De acuerdo a Ospina (2001) el muestreo aleatorio simple (MAS) es uno de
los procedimientos de muestreo conocidos como muestreo de elementos,
aquellos donde las unidades elementales son las mismas de muestreo. Su gran
importancia para esta investigacion es que todas las muestras de tamafio n,
tienen la misma probabilidad de ser seleccionada. Esto conlleva igualmente a
gue todas las unidades de la poblacién tengan también la misma probabilidad

de formar parte de la muestra. Su formula es:
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72 /252

Donde:
n, = tamafo necesario de la muestra

Za;, = margen de confiabilidad o nimero de unidades de desviacion

estandar en la distribucion normal que producird el nivel deseado de confianza
(para una confianza del 95% o un a = 0,05, Z = 1,96).

S = desviacion estandar de la poblacion (conocida o estimada a partir de
anteriores estudios o de una prueba piloto).

e = error o diferencia maxima entre la media muestral y la media de la
poblacién que se esta dispuesto a aceptar con el nivel de confianza que se ha
definido.

Para el caso de esta investigacion se ha decidido tomar un margen de
confiabilidad del 95%, con una varianza de S? = 0,24, un error de estimacion de

e = 5%.Entonces:

_Z&,S* (1,96)2(024)° _ 02213
T T T T (0,052 | 0,0025

= 88,52 ~ 88

En el momento de aplicacion del instrumento solo se tuvieron en cuenta

84 estudiantes, que cursaban segundo semestre de contaduria publica en la



50

jornada diurna u ordinaria y la jornada de la tarde, se excluyeron los estudiantes

de la jornada nocturna.

Tabla 2. Poblacion

Tabla de contingencia jornada * Sexo

Sexo
Femenino Masculino Total

jornada mafiana Recuento 22 16 38
% dentro de jornada 57,9% 42,1% 100,0%
% del total 26,2% 19,0% 45,2%

tarde Recuento 24 22 46
% dentro de jornada 52,2% 47,8% 100,0%
% del total 28,6% 26,2% 54,8%

Total Recuento 46 38 84
% dentro de jornada 54,8% 45,2% 100,0%
% del total 54,8% 45,2% 100,0%

Fuente: Uniguajira (2015)

En la tabla 1 se puede observar que el 54,8% de los estudiantes son de
sexo femenino, y el 45,2% son de sexo masculino. El 45,2% de los estudiantes
asisten a clases en la jornada de la mafana, mientras el 54,8% asiste en la
jornada de la tarde. En la jornada de la mafana el 57,9% de los estudiantes son
de sexo femenino y el 42,1% restante son de sexo masculino. En la jornada de
la tarde el 52,2% de los estudiantes son se sexo femenino y el 47,8% restante
son de sexo masculino. En ambas jornadas prevalece una mayoria de mujeres.

En la figura 1 se puede observar que el 55% de los estudiantes es de sexo

femenino y el 45% restante es de sexo masculino.

Figura 1. Poblacion
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Poblacion

Fuente (2015)

3.4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

La investigacion cientifica se realiz6 siguiendo el método cientifico. Esto
permitid al sujeto investigador siguiendo una légica secuencial, paso a paso,
acercarse a una realidad para conocerla, comprenderla y dar respuesta a las
interrogantes que van surgiendo en la interaccion entre el sujeto y el objeto.
(Pelakais, Finol de Franco, Neuman, & Parada, 2005)

Para esta investigacion la informacion se obtuvo de fuentes primarias ya
gue fue recogida directamente en el campo. Para ello se aplicé como técnica,
una encuesta dirigida a los estudiantes del segundo semestre del programa de
Contaduria Publica de La Universidad de La Guajira. Segun el grado de
concrecion de las preguntas, para esta investigacion se utilizé el tipo de
cuestionario cerrado, con una escala de Likert con respuesta de 1 (totalmente

en desacuerdo) hasta el 5 (totalmente de acuerdo).
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3.5 Validacién de instrumento

Para Hernandez et al. (2003, p. 346) la validez “se refiere al grado en que
un instrumento mide la variable que pretende medir’. Sin embargo, existen
diversos tipos de validez, siendo consideradas, para efectos de esta
investigacion, la validez de contenido a través del criterio de expertos.

Al respecto, Hernandez et al. (2003, p. 347) define la validez de contenido
como ‘el grado en que un instrumento refleja un dominio especifico de
contenido de lo que se mide”. Los autores precitados agregan que la validez de
contenido de un instrumento se consigue a través de la “consulta a
investigadores familiarizados con la variable”.

Es por ello que una vez disefiado el instrumento, fue sometido al juicio de
un experto en metodologia, en las TIC, con el fin de revisar la coherencia del
contenido de los items constitutivos del mismo, respecto a los cuales realizaron
las respectivas observaciones que se analizaron a través de una matriz
disefiada para tal fin.

Asi mismo, el instrumento ademas de ser valido tiene que ser confiable,
razon por la cual se determind su confiabilidad calculando un coeficiente de

medicién usando el alfa de Cronbach aplicando la formula; a = k/k-1(1->.S?/ S?t),

utilizando la ayuda de la hoja de calculo de Excel, el porcentaje de confiabilidad

es de 0.8%

K= nGmero de items
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S2= sumatoria de varianzas

S?t=varianza de la suma de los items

a = coeficiente de alfa de Cronbach

El alfa de Cronbach toma valores entre 0 y 1, su interpretacion sera que,
cuanto mas se acerque el indice al extremo 1, mejor es la fiabilidad,
considerando una fiabilidad respetable a partir de 0,80.

Al aplicar el alfa de Cronbach, para el instrumento utilizado el resultado fue
0,80, lo que significa que es confiable, con la ayuda de la hoja de calculo Excel
se obtuvo el siguiente resultado:

K= nGimero de items = 44

Estadisticos de fiabilidad

Alfa de N de
Cronbach elementos
0,80 | 44

Con el fin de validar los instrumentos para su aplicacion se consulté tres
expertos que dieron su opinién favorable en cuanto a la redaccién, objetivo y

adecuacion de las preguntas para el medio.

3.6 Técnicas para el procesamiento de datos

Para el procesamiento de los datos se utilizo la estadistica descriptiva,
como las tablas de frecuencias, entre otros. Para determinar la existencia de
relacion significativas entre el uso de las TIC como estrategias de aprendizaje y

la motivacion hacia la lectoescritura de los estudiantes del segundo semestre
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del programa de contaduria publica, se propone la estadistica inferencial y la
prueba de hipétesis.
Para determinar las correlaciones entre las variables se hard uso del

coeficiente de correlacion de Pearson. Su valor se calcula con la siguiente

formula:
ey = nyxy—XxXy
YnXx? — (X x)?2nxy? - (X x)?
Donde:
n Representa el nimero de pares de datos presentes.

X Denota la suma de todos los valores de x

z 2 Indica que cada valor de x debe elevarse al cuadrado y después
deben sumarse esos cuadrados.

Z y Denota la suma de todos los valores de y.

Z »  Indica que cada valor de y debe elevarse al cuadrado y después
Y deben sumarse esos cuadrados.
Indica que cada valor de x debe multiplicarse primero por su
Z xy  correspondiente valor y después de obtener todos estos
productos se calcula su suma.
2 Indica que todos los valores de x deben sumarse y el total debe
(Z x) elevarse al cuadrado.
2 Indica que todos los valores de y deben sumarse y el total debe
(Z y ) elevarse al cuadrado.
Fuente: (Triola, 2009)

Y se interpretara el resultado de acuerdo con (Gonzalez & Pérez, 2009)
citando a Guilford quien interpreta el coeficiente de correlacion lineal r de
Pearson, también llamado “Coeficiente de correlacion momento producto de

Pearson”, del siguiente modo:

Tabla 3. Valores de correlacion
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0<|x| <0,20 Pequefia Muy poco intensa
0,20 < |x| < 0,40 Baja Pequefia, pero apreciable
0,40 < [x] < 0,60 Regular Considerable
0,60 < |x| < 0,80 Alta Intensa

0,80 <|x| <1 Muy alta Muy intensa

Fuente: GOnzalez & Pérez, (2009, p. 120)
Para la realizacién de los anteriores andlisis estadisticos, se utilizara el
software SPSS version 19. Y para categorizar las dimensiones se utilizara el

baremo de la tabla.

Tabla 4. Baremo

Categoria de analisis para la interpretacién del promedio

RANGO INTERVALO CATEGORIA DESCRIPCION

Indica que la actividad que se

3 3.41-5.00 Alta esta analizando se ubica dentro
de una frecuencia muy alta.
Indica que la actividad que se

2 2.61 —-3.40 Moderada  esta analizando se ubica dentro
de una moderada frecuencia.
Indica que la actividad que se

1 1.00 - 2.60 Baja esta analizando se ubica dentro
de una baja frecuencia.

Fuente: Elaboracion propia (2015).
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4. CAPITULO IV: PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

4.1. Procesamiento de datos: Resultados

Teniendo en cuenta los objetivos de la investigacion a continuacion se
procede a presentar los resultados obtenidos en la aplicacion de los

instrumentos de recoleccion de datos. El analisis se realiza, primero por
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variables, luego por las dimensiones que componen la variable y por ultimo por

indicadores, la informacion se presenta en tablas de frecuencias y diagrama de

barras. Una vez realizado el analisis estadistico descriptivo se procede a la

correlacion de las dos variables, los resultados se presentan en un diagrama de

dispersion y luego se aplica la prueba de hipotesis para aceptar o rechazar la

afirmacioén de conjetura.

Variable 1: Uso de las TIC como estrategia de aprendizaje

Tabla 5. Variable 1: Uso de las TIC como estrategia de aprendizaje

Frecuencia %
Absoluta
Bajo 9 10,7
) Moderado 28 33,3
Validos
Alto 47 56,0
Total 84 100,0

Fuente: Elaboracion propia

En la Tabla 5 se puede observar que el 10,7% de los estudiantes usa las

TIC como estrategia de aprendizaje con una frecuencia baja, el 33,3% la utiliza

con una frecuencia moderada y por ultimo el 56% la utiliza con una frecuencia

alta.

Dimension 1: Procesos Cognitivos

Tabla 6. Dimensioén 1: Procesos Cognitivos

Frecuencia %
Bajo 4 4.8
. Moderado 35 41,7
Validos
Alto 45 53,6
Total 84 100,0
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Fuente: Elaboracion propia
En la Tabla 6 se observan los resultados de la dimension procesos
cognitivos, donde el 4,8% de los estudiantes desarrolla con una frecuencia baja
estos procesos al momento de usar las TIC como estrategia de aprendizaje, el
41,7% los desarrolla con una frecuencia moderada y por ultimo el 53,6% los

desarrolla con una frecuencia alta

Indicador 1: Regulacion

Tabla 7. Indicador 1: Regulacion
Frecuencia %

Bajo 7 8,3
- Moderado 30 35,7
Validos
Alto 47 56,0
Total 84 100,0

Fuente: Elaboracion propia
En la Tabla 7 se observan los resultados del indicador regulacion, donde
el 8,3% de los estudiantes tuvo una frecuencia baja, el 35,7% moderada y por
altimo el 56% una frecuencia alta. Es decir, que los estudiantes del segundo
semestre de contaduria publica se autorregulan para no distraerse cuando
utilizan las TIC como estrategia de aprendizaje, hacen uso de las TIC por el
interés de aprender, planifican su tiempo realizando un horario personal de

aprendizaje durante el semestre.

Indicador 2: Percepcion

Tabla 8. Indicador 2: Percepcion
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Frecuencia %
Bajo 11 13,1
. Moderado 42 50,0
Validos
Alto 31 36,9
Total 84 100,0

Fuente: Elaboracion propia
En la Tabla 8 se muestran los resultados del indicador percepcién, donde
el 13,1% de los estudiantes tuvo una frecuencia baja, el 50% moderada y el
36,9% alta. Es decir, que los estudiantes al momento de usar las TIC analizan

criticamente los conceptos y las teorias que se le presentan.

Dimensién 2: Aprendizaje Significativo

Tabla 9. Dimension 2: Aprendizaje Significativo
Frecuencia %

Bajo 5 6,0
. Moderado 11 13,1
Validos
Alto 68 81,0
Total 84 100,0

Fuente: Elaboracion propia
En la Tabla 9 se puede observar los resultados de la dimension
aprendizaje significativo, donde el 6% de los estudiantes desarrolla este tipo de
aprendizaje cuando usa las TIC con una frecuencia baja, el 13,1% lo desarrolla

con una frecuencia moderada y por ultimo el 81% con una frecuencia alta.

Indicador 3: Asimilacion

Tabla 10. Indicador 3: Asimilacion

Frecuencia %
Bajo 8 9,5
Validos Moderado 17 20,2

Alto 59 70,2
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Total 84 100,0
Fuente: Elaboracion propia

En la Tabla 10 se observan los resultados del indicador asimilacion, es
decir, que en el momento del uso de las TIC para el aprendizaje, los estudiantes
pueden aprender y entender los conceptos que se ensefian en las diferentes
materias donde el 9,5% tiene una frecuencia baja, el 20,2% una frecuencia

moderada y el 70,2% una frecuencia alta.

Indicador 4: Recepcion

Tabla 11. Indicador 4: Recepcion

Frecuencia %

Bajo 7 8,3
Validos Moderado 13 15,5
Alto 64 76,2
Total 84 100,0

Fuente: Elaboracion propia
En la Tabla 11 se muestran los resultados del indicador recepcion, es
decir el conjunto de habilidades que se adquieren o incrementan en el momento
del uso de las TIC para el aprendizaje en las diferentes asignaturas, donde el
8,3% tuvo una frecuencia baja, el 15,5% una frecuencia moderada y el 76,2%

una frecuencia alta.

Indicador 5: Comprension

Tabla 12. Indicador 5: Comprensién
Frecuencia %
Vélidos Bajo 4 4,8
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Moderado 18 21,4
Alto 62 73,8
Total 84 100,0

Fuente: Elaboracion propia
En la Tabla 12 se muestran los resultados del indicador comprension, es
decir, que en el momento de estudiar a través del uso de las TIC los estudiantes
identifican sus puntos fuertes o débiles, seleccionan conceptos claves del tema
o los relacionan con otros que haya estudiado. El 4,8% realiza estas
actividades con una frecuencia baja, el 21,4% con una frecuencia moderada y

el 73,8% con una frecuencia alta.

Grafica 1. Grafica de medias segun los indicadores de la variable uso de
las TIC
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Fuente: Elaboracion propia

En la Gréfica 1 se muestra un resumen de las medias de los indicadores
de la variable uso de las TIC como estrategia de aprendizaje, el indicador con
menor promedio fue percepcidn, es decir, que los estudiantes presentaron
dificultad para analizar criticamente los conceptos y teorias de los temas
propuestos por los profesores al momento de usar las TIC.

El indicador con mayor media fue recepcion, es decir que los estudiantes
mostraron fortaleza para desarrollar un conjunto de habilidades a través de su

esfuerzo en el uso de las TIC.

Variable 2: Motivacion hacia la lectoescritura



Tabla 13. Variable 2: Motivacion hacia la lectoescritura

Frecuencia %
Bajo 8 9,5
- Moderado 29 34,5
Validos
Alto 47 56,0
Total 84 100,0

Fuente: Elaboracion propia
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En la Tabla 13 se observan los resultados de la variable motivacion hacia

la lectoescritura, donde el 9,5% de los estudiantes tuvo una frecuencia baja, el

34,5% una frecuencia moderada y el 56% una frecuencia alta.

Dimensién 3: Motivacion Profunda

Tabla 14. Dimension 3: Motivacién profunda

Frecuencia %
Bajo 3 3,6
- Moderado 26 31,0
Validos
Alto 55 65,5
Total 84 100,0

Fuente: Elaboracion propia

En la Tabla 14 se presentan los resultados de la dimensién motivacion

profunda, es decir que el impulso que mueve a los estudiantes hacia la

lectoescritura nace de ellos mismos y por su interés en aprender, mas no por la

recompensa externa. El 3,6% de los estudiantes se motivan profundamente con

una frecuencia baja, el 31% con una frecuencia moderada y el 65,5% con una

frecuencia alta.

Indicador 6: Competencia
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Tabla 15. Indicador 6: Competencia

Frecuencia %
Bajo 3 3,6
Moderado 17 20,2
Vvalidos ’
995 Alto 64 76.2
Total 84 100,0

Fuente: Elaboracion propia
En la Tabla 15 se muestran los resultados del indicador competencia, es
decir, el interés y satisfaccion que despierta en el estudiante la lectura porque a
través de ella se pueden aprender cosas nuevas. El 3,6% tuvo una frecuencia

baja, el 20,2% una frecuencia moderada y el 76,2% una frecuencia alta.

Indicador 7: Motivacion de rendimiento

Tabla 16. Indicador 7: Motivacion de rendimiento

Frecuencia %
Bajo 45 53,6
. Moderado 24 28,6
Validos
Alto 15 17,9
Total 84 100,0

Fuente: Elaboracion propia
En la Tabla 16 se presentan los resultados del indicador motivacion de
rendimiento, es decir que el impulso que motiva hacia la lectoescritura es
conseguir buenas notas. El 53,6% de los estudiantes se motivan por
rendimiento con una baja, el 28,6% con una frecuencia moderada y el 17,9%

con una frecuencia alta.
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Indicador 8: Autodeterminacion

Tabla 17. Indicador 8: Autodeterminacion

Frecuencia %
Bajo 5 6,0
Moderado 21 25,0
Vvalidos ’
995 Alto 58 69.0
Total 84 100,0

Fuente: Elaboracion propia
En la Tabla 17 se muestran los resultados del indicador
autodeterminacion, es decir que el estudiante es consciente de que el alto
rendimiento en la lectoescritura es fruto del esfuerzo personal y como
consecuencia se obtienen buenas notas. El 6% de los estudiantes tuvo una
frecuencia baja, el 25% tuvo una frecuencia moderada y el 69% una frecuencia

alta.

Dimensién 2: Motivacion Extrinseca

Tabla 18. Dimensién 2: Motivacion Extrinseca

Frecuencia %
Bajo 15 17,9
. Moderado 28 33,3
validos . 41 48,8
Total 84 100,0

Fuente: Elaboracion propia
En la Tabla 18 se muestran los resultados de la dimension motivacion
extrinseca, donde el 17,9% tuvo una frecuencia baja, el 33,3% una frecuencia

moderada y el 48,8% una frecuencia alta.

Indicador 9: Motivacion Superficial
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Tabla 19. Indicador 9: Motivacién Superficial

Frecuencia %
Bajo 25 29,8
Moderado 36 42.9

Vvalidos ’
995 Alto 23 27 4
Total 84 100,0

Fuente: Elaboracion propia

En la Tabla 19 se pueden observar los resultados del indicador motivacion

superficial, relacionado con el impulso de los estudiantes hacia lectoescritura

basado Unicamente en el aprendizaje de lo que el profesor establece como

necesario, sin preocupacion por profundizar en ese conocimiento, es decir que

el estudiante solo se preocupa por aprender lo que le corresponde para aprobar

la asignatura y siente algin grado de desmotivacion cuando saca malas notas.

El 29,8% de los estudiantes presenta este tipo de motivacion en un nivel bajo, el

42,9% en un nivel moderado y el 27,4% en un nivel alto.

Indicador 10: Motivacion de Poder

Tabla 20. Indicador 10: Motivacién de poder

Frecuencia %
Bajo 15 17,9
- Moderado 15 17,9
Validos
Alto 54 64,3
Total 84 100,0

Fuente: Elaboracion propia

En la Tabla 20 se muestran los resultados del indicador motivacion de

poder, que consiste en considerar el fracaso escolar a motivos externos como la

“‘mala suerte”; el 17,9% de los estudiantes presentan este indicador en un nivel

bajo, el 17,9% en un nivel moderado y por ultimo el 64,3% en un nivel alto.

Indicador 11: Motivacion de Afiliacion

Tabla 21. Indicador 11: Motivacion de afiliacion
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Frecuencia %
Bajo 28 33,3
. Moderado 37 44,0
Validos
Alto 19 22,6
Total 84 100,0

Fuente: Elaboracion propia
En la Tabla 21 muestra los resultados del indicador motivacion de
afiliacion, que consiste en justificar el rendimiento académico por la valoracion
externa que le hacen los amigos, comparferos de estudios y los padres de
familia. El 33,3% de los estudiantes tienen esta motivacién en un nivel bajo, el

44% la tienen en un nivel moderado y el 22,6% en un nivel alto.

Grafica 2. Grafica de medias segun los indicadores de la variable
motivacion hacia la lectoescritura
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Fuente: Elaboracion propia

En la Gréafica 2 se muestra un resumen de los indicadores de la variable

motivacion hacia la lectoescritura, los indicadores con medias mas bajas estan
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relacionados con motivaciones externas por ejemplo motivacién de rendimiento,
motivacion superficial y motivacion de afiliacion. Estos tipos de motivaciones es
ideal que se consideren bajas en los estudiantes debido a que la justificacion
del aprendizaje no debe estar basado en la recompensa externa, ni en la
aceptacion o valoracion de los otros individuos.

En el caso de los estudiantes del segundo semestre del programa de
contaduria publica la mayoria se encuentra en el camino correcto, sin embargo
hay algunos que necesitan alguna intervencién para corregir aspectos
relacionados con la motivacion hacia la lectoescritura y su importancia para la
vida personal y profesional.

A continuacién se presenta un diagrama de dispersién para determinar la
tendencia de la nube de puntos que se forma al correlacionar la variable uso de
las TIC como estrategia de aprendizaje y la motivacion hacia la lectoescritura
Gréfica 3). La variable uso de las TIC se presenta con los colores rojo para los
estudiantes con niveles bajo, morado para los estudiantes con niveles
moderados y el verde para los estudiantes que presentaron niveles altos.

En la Grafica 3 se puede observar que los estudiantes que obtuvieron
valores bajos en la variable uso de las TIC como estrategia de aprendizaje,
obtuvieron valores bajos en la variable motivacion hacia la lectoescritura. Los
estudiantes que obtuvieron niveles moderados en la variable uso de las TIC
como estrategia de aprendizaje, también tuvieron valores moderados en la
variable motivacion hacia la lectoescritura. Por ultimo, los estudiantes que

obtuvieron niveles altos en la variable uso de las TIC como estrategia de
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aprendizaje, también obtuvieron niveles altos en la variable motivacion hacia la
lectoescritura.

Por lo tanto, se infiere o conjetura que entre las dos variables existe una
tendencia lineal positiva, es decir que a medida que aumenta una variable la
otra variable aumenta en la misma proporcion. Para corroborar la anterior
informacion se realiza una prueba de hipoétesis utilizando como técnica la

correlacion lineal de Pearson.

Grafica 3. Diagrama de dispersiéon Uso de las TIC vs Motivacién
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Fuente: Elaboracion propia
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4.2. Prueba de hipétesis

Para realizar las pruebas de hipétesis, se deben convertir las hipétesis de
investigacion en hipétesis estadisticas, luego buscar un estadistico o medida de
discrepancia segun Landero (2009) para comprobar o rechazar los resultados
de acuerdo a la evidencia de los datos.

HIPOTESIS GENERAL

Hipotesis nula

H,: El uso de las TIC como estrategia de aprendizaje y la motivacion hacia
la lectoescritura no estan correlacionados.

Hy:p=0

Hipotesis alternativa

H;: El uso de las TIC como estrategia de aprendizaje y la motivacién hacia
la lectoescritura estan correlacionados.

Hi:p#0

Una vez realizados los célculos a través del software SPSS 19, se obtuvo
como resultado un coeficiente de correlacion de Pearson p = 0,838 que segun
la tabla de interpretacion propuesta, representa una correlacion positiva y muy
alta. Este resultado se traduce en el hecho de que el aumento en el uso de las
TIC por parte de los estudiantes del segundo semestre del programa de
contaduria publica de la Universidad de La Guajira, mejorara altamente y en la
misma proporcion la efectividad de la lectoescritura.

Asimismo, si se eleva al cuadrado este valor (0,838)? = 0,70 se obtiene la

varianza de factores comunes, es decir, el porcentaje de variacion de una
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variable debido a la variacion de la otra variable y viceversa. En consecuencia,
se puede afirmar que la variable uso de las TIC explica el 70% de la variable

lectoescritura y viceversa.

Tabla 22. Correlacion entre Uso de las TIC y Motivaciéon hacia la

lectoescritura
Correlaciones

Uso de las TIC Motivacién hacia
como estrategia la lectoescritura
de aprendizaje

Uso de las TIC Correlacion de Pearson 1 ,838™
soge as 'lh como Sig. (bilateral) ,000
estrategia de aprendizaje
84 84
Motivacién hacia la Correlacion de Pearson ,838" 1
i i ,000
lectoescritura Sig. (bilateral)
N 84 84

** | a correlacién es significativa al nivel 0,01 (bilateral).
Fuente: Elaboracion propia

1 Hipotesis especificas

Hipotesis nula

Hy: El uso de las TIC como herramienta de aprendizaje y la motivacion
profunda o intrinseca hacia la lectoescritura no estan correlacionadas.

Hy:p=0

Hipotesis alternativa

H;: El uso de las TIC como herramienta de aprendizaje y la motivacion
profunda o intrinseca hacia la lectoescritura si estan correlacionados.

Hi:p#0
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Realizado el procesamiento de datos se obtuvo un coeficiente de
correlacion de Pearson p = 0,750 y segun la tabla de interpretacién propuesta,
representa una correlacion positiva y alta. Es decir, que uso de las TIC como
estrategia de aprendizaje favorece el desarrollo de la motivacion intrinseca de
los estudiantes del segundo semestre de contaduria publica de la Universidad
de La Guaijira. Al elevar al cuadrado el valor antes mencionado (0,750)? =0.56
se obtiene la varianza de factores comunes, es decir, el 56% de la varianza de
la variable uso de las TIC es explicada por la variable motivacién intrinseca, con

un nivel de confiabilidad del 95%.

Tabla 23. Correlacién entre el uso de las TIC y la motivacion intrinseca

Correlaciones

Motivacion

Uso de las TIC Intrinseca
Uso de las TIC como Correlacién de Pearson 1 , 750"
estrategia de Sig. (bilateral) ,000
aprendizaje N 84 84
Motivacion Intrinseca Correlaciéon de Pearson ,750™ 1

Sig. (bilateral) ,000

N 84 84

** | a correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: Elaboracion propia

2 Hipotesis especificas
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Hipotesis nula
Hy: El uso de las TIC como herramienta de aprendizaje y la motivacion
extrinseca hacia la lectoescritura no estan correlacionada.
Hy:p=0
Hipotesis alternativa
H;: El uso de las TIC como herramienta de aprendizaje y la motivacion
extrinseca hacia la lectoescritura estan correlacionada

Hl:pio

El resultado arrojado por el SPSS muestra un coeficiente de correlaciéon de
Pearson de p = 0,568 y segun la tabla de interpretacion propuesta, representa
una correlacion positiva regular. Es decir, que el uso de las TIC como estrategia
de aprendizaje medianamente motiva a los estudiantes extrinsecamente. Al
elevar este valor al cuadrado se observa (0,568)?=0.32 es decir, el 32% de la
variabilidad del uso de las TIC es explicado por la varianza de la motivacion
extrinseca con una confiabilidad del 95%.

Tabla 24. Correlacién entre el uso de las TIC y la motivacion extrinseca

Correlaciones

Motivacién
Uso de las TIC i
extrinseca
Uso de las TIC como Correlacion de Pearson 1 ,568*
estrategia de Sig. (bilateral) ,014

aprendizaje N 84 84
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Motivacion Correlacion de Pearson ,568* 1
extrinseca Sig. (bilateral) ,014
N 84 84

* La correlacion es significante al nivel 0,05 (bilateral).
Fuente: Elaboracién propia

4.3. Discusion de resultados

En este acépite se presenta la contrastacion de los resultados obtenidos
con las hipoétesis a la luz de los antecedentes y del marco teérico.

La hipétesis general dice: el uso de las TIC como herramienta de
aprendizaje esta relacionada con la motivacién hacia la lectoescritura en los
estudiantes del segundo semestre del programa Contaduria Publica de La
Universidad de La Guajira, durante el afio 2015.

Los resultados obtenidos en la Tabla 22 se observa un valor p = 0,838 que
de acuerdo con Gonzélez (2009) es una correlacion muy alta, muy intensa. El p-
valor es menor que 0,05 por lo tanto la correlacion es estadisticamente
significativa. El signo positivo del coeficiente de correlacién de Pearson indica
gue en la medida que aumenta el uso de las TIC como estrategia de
aprendizaje, aumenta la motivacion hacia la lectoescritura en los estudiantes.

En el antecedente se cita a Donoso (2007) que dice: que el 72% de los
estudiantes demuestran tener habilidades para responder a tareas mas
complejas, como leer textos, seleccionar y postear en internet, cuando utilizan

las TIC como herramienta de aprendizaje.
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Frente a todo esto, en esta investigacion, se analiza que el 80% de los
estudiantes usa las TIC como herramienta de aprendizaje (ver tabla 4) sin
embargo muchos de ellos se distraen en el momento de estudiar y un 20% usa
las TIC con muy poca frecuencia como estrategias de aprendizaje.

El 80% de los alumnos cuando estudian lo hacen por el interés de
aprender, mientras el 20% restante no lo hace asi. Otros estudiantes
manifiestan que su rendimiento en la lectoescritura depende de su habilidad
para organizarse, en un 40% y el 60% restante manifiesta que sus habilidades
en la lectoescritura se debe otro tipo de estrategia.

Y se concluye, el uso de las TIC contribuye como estrategia de
aprendizaje al proceso de la lectoescritura, de una forma directamente

proporcional.

La hipotesis especifica 1 dice: El uso de las TIC como herramienta de
aprendizaje no esté relacionada con la motivacion profunda o intrinseca hacia la
lecto-escritura en los estudiantes del segundo semestre del programa
Contaduria Publica de La Universidad de La Guajira, durante el afio 2015.

Los resultados obtenidos en la tabla -- se observa un valor p = 0,750 que
de acuerdo con Gonzalez (2009) es una correlacion alta e intensa, es decir la
relacion entre las dos variables es apreciable. El valor sig. es menor que 0,05
por lo tanto la correlacion es estadisticamente significativa.

En el antecedente se cita a Lozano et al. (1996) que dice: Las personas

cuando utilizan las TIC como estrategia de aprendizaje se interesan en las
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tareas implicadas, tienen metas, y obtienen resultados, reaccionan

afectivamente y tratan de explicar sus conductas.

Frente a todo esto, en esta investigacion, se analiza que los estudiantes
son consiente de la importancia de las TIC como herramienta para desarrollar
aprendizaje significativo, las habilidades y destrezas son producto del esfuerzo
que ellos realicen, se pueden autorregular sin necesidad del seguimiento del
profesor.

Y se concluye, que los procesos cognitivos donde se desarrolla
aprendizaje significativo, utilizando las TIC contribuyen a la autorregulacion de
los estudiantes para aprender y esta relacionado con la lectoescritura de forma

positiva.

La hipotesis especifica 2 dice: el uso de las TIC como herramienta de
aprendizaje, se relaciona con la motivaciéon extrinseca hacia la lectoescritura en
los estudiantes del segundo semestre del programa Contaduria Publica de La
Universidad de La Guajira, durante el afio 2015.

Los resultados obtenidos en la tabla -- se observa un valor p = 0,568 que
de acuerdo con Gonzalez (2009) es una correlacion regular, es decir la relacion
entre las dos variables es muy poco intensa. El p-valor es menor que 0,05 por lo
tanto la correlacion es estadisticamente significativa.

En el antecedente se cita a Lozano et al. (1996) que dice: que en la
secuencia motivacional se comienza en un primer momento con la obtencion de

resultados (logros). Que existen tres motivaciones de aprendizaje que son:
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profundidad (intrinseca), de rendimiento (logro) y superficial (evitacion del
fracaso) y que el tipo de motivacién que prevalece en los estudiantes son los

dos primeros. Profunda y de rendimiento.

Frente a todo esto, en esta investigacion, se analiza que para los
estudiantes objeto de este estudio, lo importante no es conseguir buenas notas
en todas las materias, ni altas calificaciones, ni la competencia entre
estudiantes para sacar mejores calificaciones.

Y se concluye, que la motivacion extrinseca estd medianamente
relacionada con los proceso de lectoescritura de los estudiantes, en contraste
con lo planteado por Lozano et al. (1996) donde establece que este tipo de

motivacion es el que prevalece en los estudiantes.
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5. CAPiTULO V: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. Conclusiones

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos a través de la experiencia
durante la elaboracion de este proyecto relacionado con Las TIC como
herramienta que favorece el aprendizaje y motivacion hacia la lectoescritura en
estudiantes de la Universidad de La Guajira, se puede decir que los procesos
cognitivos, para el aprendizaje significativo y la motivacion son elementos que
fomentan la lectoescritura como actividad principal para el desarrollo académico
en la educacion superior.

Las conclusiones del primer objetivo, determinar la relacion que existe
entre el uso de las TIC como herramienta de aprendizaje y la motivacion
profunda o intrinseca hacia la lectoescritura de los estudiantes del segundo
semestre del programa Contaduria Publica de la Universidad de La Guajira, se
encontré que los estudiantes mantienen un impulso que los motiva hacia la
lectoescritura y ese impulso nace de ellos mismos y por su interés en aprender,
mMAas no por la recompensa externa. En la Tabla 14, se observa 65,5% de los

estudiantes se encuentran motivados de forma intrinseca.
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Por otro lado, los estudiantes se encuentran motivados y han
desarrollado competencias en el manejo de las herramientas tecnoldgicas
como: correo institucional, facebook, chat, blog, entre otros. Durante el proceso
académico fortalecieron habilidades y destrezas interactuando estudiante —
estudiante, docentes — estudiante, estudiantes — TIC, encontrdndose segun lo
expuesto en el primer objetivo sobre la motivacion profunda que las tecnologias
fomentan la lectoescritura generando nuevas formas de ensefianza por parte
del docente, dando como resultado la innovacién de una practica pedagdgica
basada en el desarrollo de los procesos cognitivos de los estudiantes.

La prueba de hipotesis con un valor de p = 0,838 y una confiabilidad del
95%, permitié confirmar la asociacion que existe entre el uso de las TIC y la
motivacion profunda hacia la lectoescritura, resaltando el protagonismo de los
estudiantes convirtiéndose en el centro del proceso de ensefianza aprendizaje

Uso de las TIC en los procesos académicos generd comunicacion
asertiva y permanente, trabajo en equipo, interaccién entre los actores, respeto
por la palabra, se hizo necesario el desarrollo de la puntualidad, creatividad y
responsabilidad entre los actores que conformaban los subgrupos de trabajo,
apoyandose y favoreciéndose entre ellos para lograr los fines propuestos.

Sin embargo, la crisis de la lectoescritura, se presentan de manera
generalizada en todos los programas, y es una constante preocupacion de los
docentes del nivel superior ante el bajo rendimiento académico, debido a que
sus estudiantes no entienden las lecturas asignadas.

Lo anteriormente expuesto coincide con lo expuesto por Sanchez (2010)

quien expone que la deficiencia no siempre es debida a la falta de lectura, sino
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que puede deberse a problemas de comprension por parte de los estudiantes,
los cuales muestran dificultad al momento de realizar la aprehension de las
ideas o concepto que subyacen de un acto comunicativo con ciertos niveles de
complejidad, debido a que sus experiencias lectoras no le permiten establecer
relaciones intra y extratextuales requeridas como presaberes para
contextualizar el aqui y el ahora de un texto, que en definitivas son el
fundamento de un lector activo.

En cuanto al segundo objetivo relacionado con el uso de las TIC y la
motivacion extrinseca se observa que la motivacién externa es fundamental
para el desarrollo de los procesos de lectoescritura, como puede observarse en
la Tabla 18. donde el 48,8% de los estudiantes reflejan una frecuencia alta, pero
se debe advertir que no puede llegar al extremo de la recompensa Unicamente
como mecanismo para incentivar el proceso lector. Los estudiantes se deben
motivar por la necesidad de superarse, aprender habilidades para solucionar
problemas de su vida cotidiana, tal como lo plantea Rinaudo, De la Barrera y

Donoso (2007).

5.2. Recomendaciones

Las recomendaciones que surgen a partir de los resultados obtenidos
durante el desarrollo de la investigacion, se orientan hacia los actores que se

involucran en el proceso de ensefianza - aprendizaje y a la institucion lider.
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A las directivas de la Universidad

» Desarrollar estrategias que propicien la concentracion de los
estudiantes durante el proceso de lectoescritura (cero celulares a la
hora de la clase, cierre de la puerta del salén, entre otras
estrategias).

» Apoyar al estudiante con mecanismos para que el estudiante se
interese por la clase y por consiguiente en el mejoramiento de su
rendimiento académico.

Con relacion al primer objetivo:

» Planificar horarios y actividades que fortalezcan la lectoescritura.

» Propiciar espacios de socializacion para dar a conocer la
implementacion de la innovacion de la practica pedagdgica que
lleva a los estudiantes a interpretar textos con actitud critica y
capacidad argumentativa y a escribir de forma incipiente textos
argumentativos.

» Asumir liderazgo en los encuentros de docentes para socializar y
formar entorno a este tipo de proyecto con el propdésito de hacer
conocer los logros propuestos en la implementacion de la
innovacion en la practica pedagdgica, trayendo como consecuencia
un mejoramiento en los procesos de ensefianza — aprendizaje

mediado por las TIC.
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» Brindar al estudiante horarios flexibles para que puedan desarrollar

Sus asignaturas teniendo en cuenta su disponibilidad.

Con relacion al segundo objetivo:

» Facilitar al estudiante ayudas intramural de orientacion para que el
estudiante mejore su proceso aprendizaje el cual esta relacionado
con la comprension y escritura de textos, asi como facilitarle las
herramientas tecnolégicas para que puedan avanzar en el
conocimiento.

» Con relacion a la dimension Motivacion, se recomienda a los
estudiantes que propendan por su propio desarrollo de aprendizaje,
aprovechando las herramientas que la universidad de La Guajira les
brinda para que avancen en el conocimiento y se sientan

satisfechos consigo mismo y con la universidad.

A los docentes

» Ser lideres y gestores de procesos innovadores que promuevan
nuevas estrategias y metodologias de ensefianza, donde la practica
docente permita espacios de analisis reflexivos, planificacion y

organizaciéon de las actividades desarrolladas en las clases,
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teniendo presente lo que se va hacer, como se va hacer, con quien
se va hacer y para que se va hacer.

Apropiarse de las TIC para dinamizar e innovar la préactica
pedagdgica teniendo disposicidén al cambio, mentalidad de apertura,
disciplina para disefar actividades de aprendizaje que requieran de

mediaciones.
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Anexo A. Matriz de consistencia
Matriz de Consistencia del Proyecto de Tesis.LAS TIC COMO HERRAMIENTA DE APRENDIZAJE Y SU

RELACION CON LA MOTIVACION HACIA LA LECTO-ESCRITURA DE LOS ESTUDIANTES DE LA

UNIVERSIDAD DE LA GUAJIRA, DURANTE EL ANO 2015

Problema Objetivos Hipotesis Metodologia | Poblacion
Problema General: | Objetivo General: Hipotesis General: Tipo: La poblacién
se encuentra

¢(LAS TIC COMO ¢(,LAS TIC COMO En qué medida la El tipo de constituida por
HERRAMIETA DE HERRAMIENTA DE | implementacion de metodologia los
APRENDIZAJE Y APRENDIZAJE Y estrategias de gue se estudiantes
LA MOTIVACION LA MOTIVACION aprendizaje en el utilizara para | del Segundo
LECTOESCRITORA | HACIA LA manejo de el desarrollo Semestre del
DE LOS LECTOESCRITURA | herramientas del proyecto Programa
ESTUDIANTES DE LOS pedagdgicas es aplicada en | Contaduria
DEL PROGRAMA ESTUDIANTES disminuira la la relacion de | Publica de la
CONTADURIA DEL PROGRAMA desmotivacion las variables lo | Universidad
PUBLICA DE LA CONTADURIA lectoescritura en los | cual nos de la Guajira.
UNIVERSIDAD DE | PUBLICA DE LA estudiantes del permitira
LA GUAJIRA? UNIVERSIDAD DE | Programa resolver Para una

LA GUAJIRA? Contaduria Publica problemas muestra de
Problema en la Universidad de | practicos que | 90
especifico: Objetivos la Guajira. nos permite estudiantes.

Especificos: determinar el
¢,Como a través del Hipotesis nivel de
disefio e especificas: desmotivacion

implementacion de
estrategias de

Realizar un estudio
para conocer cuales

Existe relacion

lectora de los
estudiantes




aprendizaje a
través de las tics se
pueda disminuir la
desmotivacion en el
proceso de
lectoescritura en los
estudiantes del
segundo semestre
del Programa:
Contaduria Publica
en la Universidad
de la Guajira?

¢, COmo a través de
la creacion de
videos utilizando
como estrategia el
manejo de
herramientas tics,
se mejora el
proceso de
aprendizaje en los
estudiantes?

¢, Como a través de
capacitacion en el
uso de herramientas
tecnoldgicas se
motivan a los
estudiantes?

son los factores
que generan la
desmotivacion
Lectoescritura en
los estudiantes.

Disefar estrategias
gue se puedan
implementarse a
favor de la
motivacion de los
estudiantes.

Evaluar las
alternativas de
solucién a la
problematica que se
presenta, con el uso
de herramientas
tecnolégicas que
les permitan un
mejor desempefio
académico.

significativa entre la
encuesta a realizar a
los estudiantes de
segundo semestre
del Programa
Contaduria Publica
de la universidad de
la guajira, para
saber que
herramientas
tecnologicas
conocen.

Se promueve el
aprendizaje
mediante el método
de proyectos, la
solucién de casos.

Ensefar las
habilidades y
actitudes necesarias
para la cooperacion,
y el dialogo.
Argumentacion,
tolerancia
responsabilidad
compartida.

del segundo
semestre de
Contaduria
Publica de la
universidad de
la guajira.

Dénde:

M = muestra
V1 = Nivel de
desmotivacion

lectoescritura

V2 =
Estrategias

R=Relaciéon
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LAS TIC COMO HERRAMIENTA DE APRENDIZAJE Y SU RELACION CON LA
MOTIVACION HACIA LA LECTO-ESCRITURA DE LOS ESTUDIANTES DE LA
UNIVERSIDAD DE LA GUAJIRA, DURANTE EL ANO 2015

Variables | Definicion | Definicién | Dimension Indicadores
de la operacion es
variable al
Sontodas | Sontodas | Procesos + Regulacion
aquellas las cognitivos s Percepcién
herramient | herramient
VARIABLE — 5 ——
1 as as Aprendizaje % Asimilacion
tecnoldgica | tecnolégica | significativo + Recepcion
Uso de las | S aue s que % Comprensién
utiliza una | desarrollan
TIC como
: persona en | procesos
herramient "
el cognitivos
ade
.. | momento y
aprendizaje .
de aprendizaje
aprender significativo
senlas
personas.
Son los Es el Motivacién %+ Motivacion de
impulsos o | conjunto de | profunda o rendimiento o logro
fuerzas factores, intrinseca «» Competencia
gue dirigen | acciones, % Autodeterminacion
auna motivos
VARIABLE | determinad | internos o % Motivacion
2 a persona | externos superficial o
aleerenla | que hacen evitacion al fracaso
Motivacién | forma en realizar ¢+ Motivacion de
haciala | quelo ciertas poder
lectoescritu | hace. conductas Motivacion ¢+ Motivacion de
ra Moore auna extrinseca afiliacion
(2001, p. persona en
222, citado | el
en Diaz- momento
Barriga, de leer o
(2002), escribir.
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Anexo C. Instrumento 1.

Matriz de Instrumento para la Recoleccion de Datos

INSTRUCCIONES PARA EL ENCUESTADO

Es muy importante leer las instrucciones antes de responder al cuestionario,

por tanto recomendamos tener en cuenta los siguientes criterios:

1. Lea detenidamente todos los items antes de seleccionarlos.
2. Siga el orden establecido.
3. No deje algun item sin responder.
4. Cada item esta estructurado por un total de cinco alternativas. Seleccione
una sola y marquela segun su opinion.
T.A. Totalmente de Acuerdo
A. Acuerdo
N.A.D. Ni acuerdo ni desacuerdo
D. Desacuerdo

T.D. Totalmente en desacuerdo

5. Ninguna respuesta es correcta o incorrecta. Trate de responder en forma
veraz y sincera, de ello depende la pertinencia de la informacion.

6. Si se presentan dudas al responder el instrumento, consulte al encuestador.

Sexo: M F
Edad:
Jornada: Mafana Tarde
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No items

o>z

Variable: Uso de las TIC como estrategia de aprendizaje

Dimensién: Procesos cognitivos

Indicador: Regulacion

1 | Las TIC me distraen en mi proceso educativo

2 | Cuando estudio lo hago con interés por aprender

3 | Planifico mi tiempo para trabajar las asignaturas a lo largo
del curso

4 | Mi rendimiento académico depende de mi habilidad para
organizarme

5 | Tengo un horario de trabajo personal y estudio, al margen
de las clases

Indicador: Percepcion

6 | Las TIC contribuyen sustancialmente al proceso de
ensefianza

7 | Estudio para no defraudar a mi familia y a la gente que me
importa

8 | Analizo criticamente los conceptos y las teorias que me
presentan los profesores

Dimensién: Aprendizaje significativo

Indicador: Asimilaciéon

9 | Las TIC son una herramienta efectiva para el aprendizaje

10 | Considero muy importante entender los contenidos de las
asignaturas

11 | Puedo aprenderme los conceptos basicos que se ensefian
en las diferentes materias

Indicador: Recepcion

12 | Lainteligencia supone un conjunto de habilidades que se
puede modificar e incrementar con el propio esfuerzo y el
aprendizaje

13 | Estoy convencido de que puedo dominar las habilidades
gue se ensefan en las diferentes asignaturas

14 | Me doy cuenta de cuando hago bien las cosas -en las
tareas académicas- sin necesidad de esperar la calificacion
del profesor

Indicador: Comprension

15 | Sé cuales son mis puntos fuertes y mis puntos deébiles, al
enfrentarme al aprendizaje de las asignaturas

16 | Para estudiar selecciono los conceptos clave del temay los
uno o relaciono mediante mapas conceptuales u otros
procedimientos

17 | Cuando hago busquedas en Internet, donde hay tantos
materiales, soy capaz de reconocer los documentos que
son fundamentales para lo que estoy trabajando o
estudiando
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Variable: Motivacion hacia la lectoescritura

1. Dimensién: Motivacién Profunda

Indic

ador: Competencia

1 | Me satisface leer porque siempre descubro algo nuevo

2 | Me gusta aprender cosas nuevas para después profundizar
en ellas

3 | Estudio a fondo los temas que me resultan interesantes

4 | Cuando estudio aporto mi punto de vista o conocimientos
propios

5 | Pienso que la lectura me ayuda a comprender mejor la vida

6 | Cuando profundizo en el estudio, luego sé que puedo
aplicar en la préactica lo que voy aprendiendo

Indicador: Motivacion de rendimiento

7 | Lo importante para mi es conseguir buenas notas en todas
las materias

8 | Pienso que es siempre importante obtener altas
calificaciones

9 | Me gusta competir para obtener las mejores calificaciones

10 | Cuando salen las notas acostumbro a compararlas con las
de mis comparieros

Indicador: Autodeterminacion

11 | Después gue leo, es facil para mi comprender los
contenidos de las materias que tengo que estudiar para
obtener buenas notas

12 | Siempre que leo lo suficiente obtengo buenas notas

13 | El profesorado es el responsable de mi bajo rendimiento
académico

14 | Cuando tengo malas notas es porque no he leido lo

suficiente

Dimensiéon: Motivacion extrinseca

Indicador: Motivacion superficial

15 | Cuando hago los examenes pienso que me van a salir peor
gue a mis compafieros

16 | Es muy importante para mi que los profesores y profesoras
sefalen exactamente lo que debemos hacer

17 | Me desanimo facilmente cuando obtengo una baja
calificacién

18 | Reconozco que estudio para aprobar

19 | Lo que quiero es estudiar solamente lo que me van a
preguntar en los examenes

20 | Me esfuerzo en el estudio porque mi familia me suele hacer

regalos
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Indic

ador: Motivacion de poder

21 | Mi fracaso en los exdmenes se debe en gran parte a la mala
suerte

22 | A veces mis notas me hacen pensar que tengo mala suerte
en la vida y especialmente en los examenes.

23 | Si obtengo malas notas es porque tengo mala suerte

24 | Mi éxito en los examenes se debe en gran parte a la suerte

Indicador: Motivacion de afiliacion

25 | Normalmente me esfuerzo en mis estudios porque quiero
ser valorado por mis amigos y compafieros de clase

26 | Me esfuerzo en mis estudios porque mis padres se sienten
orgullo de mi

27 | Estudio para obtener buenas notas porque es la mejor

manera de sobresalir en clase

Anexo E. Evidencias

Foto No. 1 Aplicacién de las encuestas a los estudiantes del segundo semestre del

programa de contaduria publica.
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Foto No. 2 Experiencias lectoras intra-extratextuales con los presaberes y la

contextualizacion del texto

Foto No. 3 Socializacion proyecto de aula. En ésta actividad los estudiantes
desarrollan las habilidades necesarias para la cooperacion y el dialogo
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CON LA MOTIVACION HACIA LA LECTO-ESCRITURA DE LOS ESTUDIANTES

DE LA UNIVERSIDAD DE LA GUAJIRA, DURANTE EL ANO 2015

Trabajo presentado como requisito para optar al titulo de Magister en
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Presentada por:
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Tutor
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UNIVERSIDAD PRIVADA NOBERT WIENER

ESCUELA DE POSGRADO

MAESTRIA EN INFORMATICA EDUCATIVA

Estimado encuestado:

Reciba un cordial saludo.

Mediante la presente comunicacion, con todo respeto me dirijo a usted, para
solicitar su colaboracién en el desarrollo del trabajo de investigacion denominado:
LAS TIC COMO HERRAMIENTA DE APRENDIZAJE Y SU RELACION CON LA
MOTIVACION HACIA LA LECTO-ESCRITURA DE LOS ESTUDIANTES DE LA
UNIVERSIDAD DE LA GUAJIRA, DURANTE EL ANO 2015, trabajo presentado

como requisito para optar al grado de Magister en Informatica Educativa.

La informacién que me suministre sera utilizada como valioso insumo,
por lo cual garantizo total confidencialidad.

Agradezco leer detenidamente y en su totalidad las preguntas que se
enumeran en los diferentes items, los cuales podra responder con plena
libertad.

Atentamente,

Arinda Fuentes Orozco
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UNIVERSIDAD PRIVADA NOBERT WIENER
ESCUELA DE POSGRADO

MAESTRIA EN INFORMATICA EDUCATIVA

INSTRUCCIONES PARA EL ENCUESTADO

Es muy importante que lea las instrucciones antes de responder al
cuestionario, por tanto recomendamos tener en cuenta los siguientes criterios:
1. Lea detenidamente todos los items antes de seleccionarlos.
2. Siga el orden establecido.
3. No deje algun item sin responder.
4. Cada item esta estructurado por un total de cinco alternativas. Seleccione
una sola y marquela segun su opinion.
5. Ninguna respuesta es correcta o incorrecta. Trate de responder en forma
veraz y sincera, de ello depende la pertinencia de la informacion.
6. Sise presentan dudas al responder el instrumento, consulte al encuestador.
Escala de Valoracion
Definitivamente no (1)
Probablemente no (2)
Indeciso (3)
Probablemente si (4)

Definitivamente si (5)
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UNIVERSIDAD PRIVADA NOBERT WIENER
ESCUELA DE POSGRADO

MAESTRIA EN INFORMATICA EDUCATIVA

LAS TIC COMO HERRAMIENTA DE APRENDIZAJE Y SU RELACION
CON LA MOTIVACION HACIA LA LECTO-ESCRITURA DE LOS ESTUDIANTES

DE LA UNIVERSIDAD DE LA GUAJIRA, DURANTE EL ANO 2015

Validacion del Instrumento de recoleccién de datos

Autoras:

Arinda Fuentes Orozco

Tutor:

Dr. Rubens Houson Pérez Mamani

Noviembre de 2015
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Ciudadano:
Dra: MARITZA DEL ROSARIO LEON VANEGAS

Presente.-

Con la presente, me dirijo a usted en la oportunidad de saludarle y a la vez
agradecer que sirva de evaluador del instrumento (Cuestionario), que ha sido
elaborado con el propésito de recabar informacién sobre: LAS TIC COMO
HERRAMIENTA DE APRENDIZAJE Y SU RELACION CON LA MOTIVACION
HACIA LA LECTO-ESCRITURA DE LOS ESTUDIANTES DE LA UNIVERSIDAD
DE LA GUAJIRA, DURANTE EL ANO 2015.

Su eleccién como Evaluador se fundamenta en sus conocimientos y
reconocida experiencia, considerando que su aporte serd muy valioso y servira de
gran ayuda en la conduccion de esta investigacion. En tal sentido, agradezco su
dedicacion en la revision de cada uno de los items y efectuar las recomendaciones
gue crea pertinente en los aspectos que se deben mejorar, para que los
instrumentos estén claros, sencillos y faciles de responder. Para facilitar su

colaboracion anexo informacion relacionada a la presente investigacion.

Gracias por su atencion y ayuda.

QEN

Arinda Fuentes Orozco
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1. IDENTIFICACION DEL EXPERTO

Nombre y Apellido: _MARITZA DEL ROSARIO LEON VANEGAS

Institucién donde trabaja: UNIVERSIDAD DE LA GUAJIRA

Titulo de Pre-Grado: PSICOLOGA

Institucion donde lo obtuvo: UNIVERSIDAD DEL NORTE

Titulo de Maestria: EN PEDAGOGIA DE LAS TECNOLOGIAS DE LA
INFORMACION Y LA COMUNICACION TIC

Institucion donde lo obtuvo: UNIVERSIDAD DE LA GUAJIRA

Titulo de Doctorado:

Institucion donde lo obtuvo:

Objetivos de la investigacion

Objetivo General
Determinar el grado de asociacién que existe entre el uso de las TIC como
herramienta de aprendizaje y la motivacion hacia la lectoescritura de los
estudiantes del segundo semestre del programa de Contaduria Publica de La

Universidad de La Guajira, durante el afio 2015.

Objetivos Especificos

c) Determinar el grado de correlacion que existe entre el uso de las TIC como
herramienta de aprendizaje y la motivacion profunda o intrinseca hacia la
lectoescritura de los estudiantes del segundo semestre del programa

Contaduria Publica de La Universidad de La Guajira, durante el afio 2015.
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d) Determinar el grado de correlacion que existe entre el uso de las TIC como
herramienta de aprendizaje y la motivacion extrinseca hacia la
lectoescritura de los estudiantes del segundo semestre del programa

Contaduria Publica de La Universidad de La Guajira, durante el afio 2015.



TABLA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO
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ITTEM

TIPO DE REDACCI
OBJETIVOS VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES PREGUNTA ON
Perti No Perti No Perti No Perti No Perti No Ade No
nente Pertinente nente Pertinente nente Pertinente nente Pertinente nente Pertinente cuada Adecuada




109




TABLA DE VALIDACION
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TIPO DE
s OBJETIVOS VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES REDACCION
L PREGUNTA
=
Perti No Perti No Perti No Perti No Perti No Ade No
nente Pertinente nente Pertinente nente Pertinente nente Pertinente nente Pertinente cuada Adecuada
8
9
0
1
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JUICIOS DEL EXPERTO PARA EL INSTRUMENTO

Considera Usted que los reactivos del cuestionario miden los indicadores de
manera:

Suficiente Medianamente

Suficiente Insuficiente

Observaciones:

Considera Usted que los reactivos del cuestionario miden las dimensiones de
manera:

Suficiente Medianamente

Suficiente Insuficiente

Observaciones:

Considera Usted que los reactivos del cuestionario miden las variables de
manera:

Suficiente Medianamente

Suficiente Insuficiente

Observaciones:

Segun su opinidn, como experto en el area, el instrumento disefiado es:
Valido No Valido
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ANALISIS DE LA VALIDACION DEL
INSTRUMENTO



ANALISIS DE LA VALIDACION DEL INSTRUMENTO

EXPERTO

NO

NOMBRE

MARITZA DEL ROSARIO LEON VANEGAS
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