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Resumen

El objetivo de este estudio consistio en evaluar la incidencia de las estrategias de
fortalecimiento de la competencia lectoescritora sobre las dimensiones de la comprension lectora
en estudiantes del grado quinto de la Institucion Educativa Jorge Eliécer Gaitan Ayala del
Municipio de Bello, Departamento de Antioquia, Colombia, 2017. La edad promedio de la
poblacién objeto de estudio es de 11 afios, pertenecientes a los estratos 1, 2 y 3. Se desarrollé con
un disefio experimental de tipo cuasiexperimental con una prepueba y postprueba con dos grupos
intactos y se utilizaron como instrumentos las pruebas de comprension de lectura-ejemplos de
pregunta- Prueba Estandarizada Saber 5° - 2014 y 2015 del Ministerio de Educacion Nacional. La
prueba estadistica utilizada para realizar el contraste de hipotesis fue la prueba no paramétrica U
de Mann-Whitney, la cual permite comparar las medianas entre los grupos: experimental y
control. Con un nivel de confianza del 95% y un margen de error tipo I (o) de 0,05 (5%), los
resultados evidenciaron una influencia poco significativa de la influencia de la competencia
lectoescritora sobre la comprension lectora y la necesidad de la renovacién de las herramientas
conceptuales y didacticas por parte de los docentes y actores que orientan los procesos
formativos.

Palabras clave: Comprension lectora, competencia lectoescritora, dimensién literal,

dimensién inferencial, dimension criterial.
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Abstract

The objective of this study was to evaluate the incidence of strategies to strengthen
literacy skills on the dimensions of reading comprehension on fifth grade students of the Jorge
Eliecer Gaitan Ayala Educational Institution in the municipality of Bello, department of
Antioquia, Colombia, 2017. The average age of the population under study is 11 years, belonging
to strata 1, 2 and 3. It was developed with an experimental design of the quasi-experimental type
with a pre-test and post-test with two intact groups and tests were used as instruments. reading
comprehension-sample questions- Standardized Test Saber 5th - 2014 and 2015 from the
Ministry of National Education. The statistical test used to perform the hypothesis test was the
non parametric Mann-Whitney U test, which allows to compare the medians between the groups:
experimental and control. With a confidence level of 95% and a margin of error type I (o) of 0.05
(5%), the results showed a negligible influence of the influence of the reading and writing
competence on reading comprehension and the need for renewal of conceptual and didactic tools
by teachers and actors that guide the training processes.

Keywords: Reading comprehension, literacy competence, literal dimension, inferential

dimension, criterial dimension.
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Introduccion

La presente investigacion se enmarca en el contexto del fendmeno de la comprension
lectora y las dificultades inherentes a su adquisicion y desarrollo, que se ha constituido en una
preocupacion de los sistemas educativos contemporaneos al punto en que ha llegado a convertirse
en objeto de estudio especializado en varios dominios. Como lo manifiesta Gutierrez (2008) la
comprension se ha vuelto uno de los temas centrales que en nuestro tiempo trascienden incluso el
contexto escolar. Nos hallamos en medio de la constante proliferacion de informaciones ante las
que nuestra capacidad de comprender se ve exigida al maximo en la operacion de los procesos de
produccidn, circulacion y apropiacion que le son inherentes. Estamos asistiendo a un cambio en
las condiciones que se abren en el acto de la comprension.

Segun Gutiérrez (2008) las capacidades y habilidades a las que deben acceder idealmente
los sujetos segun los diferentes contextos educativos se han vuelto objeto de una dindmica de
reconfiguracion, susceptible de ser abordada mediante un ejercicio de investigacién que permita
situar la comprension lectora, por ejemplo, como una practica cultural en medio de otras, que es
cambiante y que posee caracteristicas complejas.

En Colombia la Constitucién Politica de 1991 y la Ley General de Educacion de 1994
establecen como un derecho fundamental el acceso a la educacion para todos los habitantes del
pais, como garante de desarrollo personal y de construccién de sociedad. Segun el informe de la
OCDE en el 2016:

La educacién basica comprende nueve afios (Grados 1 a 9, para nifios de 6 a 14 afios) e

incluye cinco afios de educacion primaria y cuatro afios de bésica secundaria. La

educacion media dura dos afios (Grados 10 y 11, para jovenes de 15 y 16 afios), un afio

menos que el promedio de la OCDE de tres afios. (UNESCO-UIS, 2015).
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Por otra parte, el organismo menciona que los estudiantes de Colombia son menores que
sus pares de la OCDE cuando ingresan a la educacion superior, y es probable que hayan recibido
menos afios de educacién. (OCDE, 2016) En el mismo informe la OCDE expresa su
preocupacion por los marcadores de rezago del pais en los resultados de las pruebas PISA
(Programmefor International StudentAssessment’s) y respecto a otros paises de la region que se
encuentran en la dinamica de transformacion de sus realidades a partir de la transformacion de
sus procesos educativos.

Segun los informes de este organismo, son varios los factores que influyen en los
resultados recogidos por las evaluaciones internacionales y los marcadores de desarrollo que
estos representan. Entre ellos se mencionan las bajas tasas de asistencia escolar en el pais, una
deficiente transicion entre niveles, un gran nimero de nifios que no ingresan a las escuelas y altas
tasas de desercion escolar. “Aproximadamente uno de cada cinco estudiantes en Colombia no
continda estudiando después de la primaria” (OCDE/CAF/CEPAL, 2014) Entre el conjunto de
recomendaciones que este organismo internacional sugiere para el desarrollo econémico del pais,
el apoyo incondicional a la educacion en todos sus niveles es prioritario. Y una de sus principales
recomendaciones para la reforma de la educacion basica en Colombia es el de garantizar que
todos los nifios tengan la oportunidad de alcanzar su pleno potencial de aprendizaje. (OCDE,
2016).

Este panorama nos ofrece una descripcion de un conjunto de caracteristicas y vectores que
definen la politica educativa del pais, y entre las que se debe destacar el incipiente proceso de
mejoramiento respecto a afios anteriores.

En el Capitulo | de este trabajo se aborda el problema especifico que se presenta al

atender los resultados que arroja el indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE) y que posee un
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conjunto de criterios claves para orientar el ejercicio sistematico de evaluacion, interpretacion y
seguimiento de los resultados y alcances de las dindmicas curriculares y pedagogicas en las
instituciones educativas del pais, orientadas por la politica publica expresa en el Plan Decenal de
Educacion Nacional.

En el capitulo 11 se tratan las bases tedricas que fundamentan las indagaciones en torno al
problema de la comprension lectora. Desde las teorias del aprendizaje de Piaget, Ausubel y
Vigotsky y pasando por las teorias de la comprension de Solé y otros autores que abordan las
dimensiones de la comprension lectora y de la lectoescritura, se inicia una reflexion que hace
recurso a sus teorias como referentes para ahondar sobre los elementos de la comprension lectora
y de la relacion con la competencia lectoescritora y de las problematicas inherentes a la
formacion en torno a los fundamentos para la adquisicion de estas competencias comunicativas.

En el capitulo Il se aborda la metodologia del presente estudio, que comprende la
investigacion de tipo aplicada. El enfoque es cuantitativo, el nivel es explicativo y esta dirigido a
medir si la competencia lectoescritora tiene influencia sobre la comprension lectora de los
estudiantes de 5° grado de primaria de la institucion educativa Jorge Eliecer Gaitan Ayala, del
municipio de Bello, Antioguia — Colombia. El disefio elegido es experimental de tipo
cuasiexperimental con una prepueba y postprueba con dos grupos intactos. En este se manipula la
variable independiente, competencia lectoescritora, a través de un tratamiento experimental que
involucra la aplicacion de una estrategia didactica para trabajar la competencia lectoescritura en
uno de los dos grupos de 5° de la Institucién Educativa Jorge Eliecer Gaitan Ayala.

La recoleccidon de los datos de la influencia de la competencia lectoescritora sobre la
comprension lectora en los estudiantes de 5° grado se realiza a través de las pruebas

estandarizadas Pruebas Saber 3° - 5° - 9° que el Instituto Colombiano para el Fomento de la
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Educaciéon Superior (ICFES) y el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) de Colombia,
disefiaron con el objeto de medir las competencias en lenguaje. Respecto a esta se ha realizado un
ejercicio de relacion del componente y la afirmacion de cada pregunta con las dimensiones de
Solé (1996) y que representan los niveles de comprension lectora, nivel literal, inferencial y
criteral.

En el capitulo 1V se interpretan los datos de los resultados obtenidos en la preprueba y
posprueba que se procesaron con SPSS Statistics version 24, para los que se realizd su andlisis en
dos etapas: andlisis exploratorio y analisis estadistico. En el capitulo V se registran las
conclusiones y las recomendaciones entre las que se mencionan la necesidad de actualizar las
herramientas didacticas y las concepciones pedagogicas de los docentes para el ejercicio de

ensefianza-aprendizaje.
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1. Planteamiento del problema
1.1.  Descripcion de la realidad problematica

La politica publica de educacion en Colombia se orienta periédicamente por el Plan
Decenal de Educacion Nacional (PDEN), cuya gestion y construccion involucra la puesta en
marcha de un conjunto de acciones estratégicas que tienen como objetivo recoger la participacion
de la ciudadania, comunidad académica, gremios y sociedad civil. Para ello se disponen e instalan
foros publicos en las distintas regiones y departamentos de nuestra nacion, con el objeto de elegir
las tematicas a priorizar en el decenio, involucrando a la ciudadania como parte integral en la
subsecuente construccion de los lineamientos rectores que orientan la politica publica de largo
plazo para moderar las acciones educativas de la nacion. (PDEN, 2016 - 2026)

A partir de los temas priorizados en el anterior decenio y recogidos como los retos y
metas a trabajar en el PDEN 2006-2016, encontramos la preocupacion de la ciudadania, la
comunidad académica y los gremios por trabajar en la mejora de los resultados en las pruebas
nacionales e internacionales, y el subsecuente andamiaje del planteamiento estratégico a seguir a
través de la creacion de sistemas de seguimiento y de evaluacion de la calidad para la educacion
en los niveles preescolar, basico, medio, superior, técnico, tecnolégico y agropecuario y que estén
articulados y sean transversales con los referentes y pardmetros internacionales. (PDEN, 2010 -
2016)

La preocupacidn por esta tematica ain aparece antepuesta en la construccion y desarrollo
del PDEN (2016-2026). EIl consolidado nacional por teméticas que ofrece el PDEN (2016-2026)
arroja entre los resultados priorizados el conjunto de categorias que se abordardn como
prioridades. Entre ellas aparecen las categorias Educacion Inicial, Educacion Basica, Educacion

Media, Educacion para Adultos, Educacion con Enfoque Diferencial, Temas Transversales y
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Educacién Terciaria. La tematica  Seguimiento a los aprendizajes de los estudiantes,
perteneciente a la categoria Educacion Basica, con una votacion del 4.21%, aparece posicionada
en el 5° lugar de temas priorizados a escala nacional, y en el consolidado especifico por categoria
Educacién Basica, aparece en el 2° lugar, lo que pone a esta temaética entre los problemas mas
acuciantes a trabajar en los derroteros de la politica publica educativa del pais en el presente
decenio. (PDEN, 2016 - 2026)

Atendiendo a los resultados que arroja la herramienta disefiada por el Ministerio de
Educacién Nacional (MEN) en colaboracion con el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la
Educacion (ICFES), herramienta conocida como el indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE)
y que posee un conjunto de criterios claves para orientar el ejercicio sistematico de evaluacion,
interpretacion y seguimiento de los resultados y alcances de las dindmicas curriculares y
pedagdgicas en las instituciones educativas del pais, orientadas por la politica publica expresa en
el PDEN, podemos evidenciar que en la institucion educativa Jorge Eliecer Gaitan Ayala, en los
estudiantes del grado 5° se presentan dificultades en el logro de las metas formativas planteadas,
especificamente en la comprension lectora. Este desempefio, a partir de los resultados obtenidos
por la Institucion Educativa en las pruebas SABER de Lengua Castellana (ICFES Saber 3°, 5° y
9°, 2016), se evidencia en medio-bajo.

Los resultados de estas pruebas, y el analisis de los factores que inciden en los mismos,

permiten que los establecimientos educativos, las secretarias de educacion, el Ministerio

de Educacion Nacional y la sociedad en general, identifiquen las competencias y

habilidades que todos los estudiantes colombianos desarrollan durante su trayectoria

escolar, definiendo planes de mejoramiento en sus respectivos ambitos de actuacion.

Ademas, su caracter periddico posibilita valorar cuales han sido los avances en el tiempo
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y establecer el impacto de programas y acciones especificas de mejoramiento. (ICFES,

2017)

En paralelo con otras instituciones del municipio y de la regién, estos rendimientos ubican
la Institucion Educativa Jorge Eliecer Gaitan Ayala en un nivel medio-bajo. La presente
investigacion parte entonces del problema que representan estos resultados y de la preocupacion
vigente en el marco de las actuales politicas educativas del pais en pos de adecuar mejoras
significativas y asi alcanzar la realizacion de los objetivos de la educacion en el pais.

1.2.  Identificaciéon y formulacion del problema

1.2.1 Problema general.

¢Como influye la competencia lectoescritora en la comprension lectora de los estudiantes
de 5° grado de la Institucion Educativa Jorge Eliecer Gaitan Ayala, del Municipio de Bello,
Antioquia — Colombia, 2017?

1.2.2 Problemas especificos.

¢Como influye la competencia lectoescritora en la comprension lectora en la dimension
literal, en los estudiantes de 5° grado de la Institucién Educativa Jorge Eliecer Gaitan Ayala, del
Municipio de Bello, Antioquia — Colombia, 2017?

¢Como influye la competencia lectoescritora en la comprension lectora en la dimension
inferencial, en los estudiantes de 5° grado de la Institucion Educativa Jorge Eliecer Gaitan Ayala,
del Municipio de Bello, Antioguia — Colombia, 2017?

¢Como influye la competencia lectoescritora en la comprension lectora en la dimension
criterial, en los estudiantes de 5° grado de la Institucién Educativa Jorge Eliecer Gaitan Ayala, del

Municipio de Bello, Antioquia — Colombia, 2017?
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2. Objetivos de la investigacion
2.1.  Obijetivo general
Evaluar la incidencia de las estrategias de fortalecimiento de la competencia lectoescritora
de los estudiantes de 5° grado de la Institucion Educativa Jorge Eliecer Gaitan Ayala, sobre las

dimensiones de la comprension lectora.

2.2.  Obijetivos especificos

- Establecer la influencia de la aplicacién de actividades para el fortalecimiento de las
tres dimensiones de la competencia lectoescritora en los estudiantes de 5° grado de la
Institucion Educativa Jorge Eliecer Gaitan Ayala, del Municipio de Bello, Antioquia —
Colombia, 2017.

- ldentificar reflexiones estratégicas y metodologicas que permitan potenciar el
desarrollo de la competencia lectoescritora en los estudiantes de 5° grado de la Institucion

Educativa Jorge Eliecer Gaitan Ayala, del Municipio de Bello, Antioquia — Colombia, 2017.
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3. Justificacion y viabilidad de la investigacion
3.1.  Justificacion

La justificacion de la presente investigacion encuentra su fundamento en la necesidad de
mejorar los procesos de comprension lectora de los estudiantes de 5° grado de la Institucion
Educativa Jorge Eliecer Gaitan Ayala y el conjunto de implicaciones positivas que representa la
adquisicion y uso eficiente de esta competencia en los diversos contextos sociales en los que se
necesita. La mas inmediata seria el mejoramiento en la calidad educativa, meta primordial de las
politicas educativas de la nacién en los dltimos afios, atendiendo a la perentoriedad de la tarea
formativa en el &mbito socio-cultural de nuestro territorio y la trascendental importancia que
representa para los estudiantes la adquisicion de las competencias comunicativas como
fundamento de su insercion funcional en la cultura y de su ulterior participacion activa y
constructiva como actores transformadores de las comunidades en las que hacen presencia.

Por otra parte, cabe sefialar que las habilidades y competencias del siglo XXI para los
aprendices del milenio en los paises de la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdémico (OCDE) involucran la necesidad de hacerse competente en el acceso, evaluacion y
organizacion de la informacion en entornos digitales, como también su modelacion y
transformacion para crear nuevo conocimiento. La comunicacion que implica el intercambio,
critica y presentacion de informacion, potencia la relacion efectiva y la colaboracion e interaccion
virtual, y por altimo la responsabilidad y el impacto social, presuponen la capacidad fundamental
de los estudiantes de adquirir y hacer uso de las dimensiones y herramientas de comprension
lectora que los hara participes de la cultura letrada contemporanea y actores activos en el nuevo
marco de exigencias del mundo actual y por venir. Estos representan entre otros retos, las metas a

alcanzar para lograr la adhesién de Colombia a la OCDE.
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El valor tedrico de esta investigacion esta representado en la busqueda y hallazgo de
estrategias didacticas que fortalezcan la comprension lectora y que atiendan la necesidad de
contribuir a la adquisicion de las competencias comunicativas de los estudiantes como factor para
la construccién de una cultura de pensamiento, necesaria en nuestra sociedad para la
reconstruccion de nuestra realidad a la luz de los acontecimientos sociales mas relevantes en los
ultimos afios y de las exigencias que nos plantea la historia.

3.2.  Viabilidad

Entre los materiales y recursos que se necesitan para llevar a cabo la presente
investigacion se cuenta con las aulas y espacios y dotacion técnica, TICs y demas recursos como
tableros, marcadores, etc., de la Institucion Educativa Jorge Eliecer Gaitdn Ayala, ademas de la
participacion activa de las directivas, los docentes del grado, estudiantes y los padres de familia
y/o acudientes. También es posible contar con la patente disponibilidad y acceso a la informacion
necesaria para el subsiguiente disefio e implementacion de la estrategia didactica. El tiempo
destinado para llevar a cabo esta investigacion es de tres meses y las demandas de tiempo para la
aplicacion de las pruebas estandarizadas, la estrategia didactica y el andlisis de datos son de
menos de un dia para las pruebas estandarizadas y de 7 dias para la estrategia didactica.
Finalmente, los recursos financieros alcanzan a ser cubiertos por el investigador, de modo que no

se requiere inmediatamente la financiacion de alguna entidad.
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4. Delimitacion de la investigacion

Esta propuesta de investigacion esta situada en el contexto de la Institucion Educativa
Jorge Eliecer Gaitan Ayala, ubicada en la comuna 4 del Municipio de Bello, en el Departamento
de Antioquia, Colombia. EI Municipio de Bello se caracteriza por su actividad industrial con
produccidn en los sectores textil, maderero, papel, productos quimicos, carbon, caucho, productos
minerales y no metales, entre otros y una actividad comercial en los sectores hotelero, transporte,
de almacenamiento y comunicaciones, construccion y en el comercio al por mayor y actividades
comerciales menores. La Institucion Educativa Jorge Eliecer Gaitan Ayala hace recepcion de una
poblacién que representa significativamente la diversidad y pluralidad étnica, cultural, social y
politica del municipio. En ella confluye la presencia de la multiplicidad de perspectivas humanas
que se han ido constituyendo en el territorio, como resultado de la interaccion entre las diversas
dindmicas socio-politicas y multiculturales que en el decurso histérico de nuestra nacion han
modelado el cariz de vida de su poblacién, sus problemas, sus instituciones y las concernientes
responsabilidades que estas asumen como principios de su quehacer.

La institucion educativa cuenta en la actualidad con una poblacion de 1630 estudiantes,
atendidos en una sede ubicada cerca al centro del parque principal del municipio. La realidad
socio-cultural del municipio se enmarca en un incipiente proceso de desarrollo que no ha podido
superar condiciones adversas que han ido haciéndose endémicas, como la violencia intrafamiliar,
el incremento de situaciones de violencia en sus calles, el desbordamiento del fendmeno de la
drogodependencia y su omnipresente oferta que se instala incluso en las instituciones educativas;
la profusién a través de los medios de comunicacion de modelos de vida facil y centrados en el
consumismo, y sumado a lo anterior, la falta de una oferta universitaria en el municipio que

responda a las necesidades y posibilidades de desarrollo del capital humano de sus habitantes.
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La presente investigacion se realiza con dos grupos del grado 5° de educacion bésica
primaria de la Institucion Educativa Jorge Eliecer Gaitan Ayala: 5° A y 5° B, contando con el
grupo 5° A que tiene 49 estudiantes como grupo experimental y con el grupo 5° B, que cuenta
con 47 estudiantes como grupo de control. La condicion de los estudiantes del grado 5° de la
comunidad educativa de la Institucion Jorge Eliecer Gaitan Ayala no es indiferente a las
problematicas presentes en el contexto socio-cultural, econémico y politico del territorio, lo que
se muestra en el conocimiento del hecho manifiesto en que la constitucion de la familia de los
estudiantes atraviesa por situaciones problematicas como la ausencia prolongada de uno de los
padres 0 de los dos en muchos casos, por sus actividades laborales, o por abandono, lo que
implica que los estudiantes deben estar largo tiempo 0 permanentemente a cargo de sus abuelos,
tios, hermanos, primos o familiares cercanos.

4.1.  Limitaciones de la investigacion

Entre las limitaciones de la presente investigacion se sefialan las siguientes:

Tiempo:

- La tesis de investigacion tiene una extension temporal de 3 meses, considerados
suficientes para la recoleccion de datos, el analisis, la interpretacion y la elaboracion de las
caracterizaciones de la poblacién estudiantil, asi como la construccion del disefio y aplicacion de
la estrategia didactica para aplicar en los estudiantes del grado 5°.

- La presente investigacion se desarrolla en tiempo de calendario escolar normal
definido por la Secretaria de Educacion del Municipio de Bello.

Espacio:

- La investigacion se limita a los espacios escolares de la Institucion Educativa

Jorge Eliecer Gaitan Ayala.
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Recursos:

- Humanos. La presente investigacion se aplica con los estudiantes de dos de los
grupos de 5° de educacidn basica primaria de la Institucién Educativa Jorge Eliecer Gaitan Ayala.
Los estudiantes de los grupos seleccionados, 5°A y 5°B, presentan asistencia regular a las clases,
por lo cual es posible contar con su presencia en las actividades.

- También cuenta con el recurso humano representado por el personal docente que
adelanta labores pedagdgicas en los grupos 5°A y 5°B. EIl personal docente manifiesta su

disposicion para hacer parte del presente proyecto.
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5. Marco tedrico
5.1.  Antecedentes de la investigacion

5.1.1 Antecedentes Nacionales.

En el contexto nacional colombiano, Talero (2012) en la investigacion “El podcast en la
ensefnanza de la lectoescritura” se planteé como objetivo implementar la herramienta informatica
podcast para presentar y organizar material que fomentara el desarrollo de habilidades en el
proceso de lectoescritura. Para ello se tomO una muestra de estudiantes de grado primero de
primaria de un colegio publico con un tipo de investigacion aplicado y de enfoque cualitativo en
el que se aplicaron estrategias para la ensefianza de la escritura con la implementacion del
podcast como recurso de apoyo, y se relacionaron las interacciones de las profesoras del grado
primero para la ensefianza de la escritura con la participacion de tres grupos de grado primero de
primaria y se contrastaron los resultados. En este estudio se evidencié que los estudiantes de
primaria adquirieron mayor habilidad en la apropiacion de la escritura, ademas de desarrollar
interés y habilidad por acceder a recursos tecnologicos para realizar consultas que
complementaran su proceso educativo.

Avendafio y Martinez (2013) en su investigacion “Competencia lectora y el uso de las
nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion”, se propusieron el objetivo de
determinarla incidencia del uso de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion, en el
desarrollo de la competencia lectora en estudiantes de 3° grado de Bésica Primaria. Para ello
desarrollaron bajo la metodologia del paradigma empirico analitico, una investigacion de corte
cuantitativo, con alcance explicativo y con un disefio cuasiexperimental. En este trabajo el

analisis de los resultados permitié evidenciar que la exposicion a las TICs fortalecia los procesos
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asociados con la competencia lectora y se resalto la necesidad de implementar las TICs en el
evento pedagdgico, para mejorar la competencia lectora de los estudiantes.

Por otra parte, Madero y Gémez (2013) en la investigacion “El proceso de comprension
lectora en alumnos de tercero de secundaria” se plantearon como objetivo la descripcion del
proceso de comprension lectora que se efectta sobre el texto. Para ello se utilizd un método de
investigacion mixto secuencial cuantitativo/cualitativo. En la fase cuantitativa se selecciond una
muestra de altos y bajos lectores, que fueron observados durante la ejecucién de dos tareas,
mediante las cuales se evidencio el proceso que siguieron al intentar comprender diversos textos.
Los datos recabados en la fase cualitativa evidenciaron que no todos los alumnos siguen el
mismo camino para lograr el propdsito mencionado, por lo que se presentd un modelo que
muestra las diferentes rutas seguidas y se identificaron un conjunto de factores que intervienen en
la eleccion de la ruta lectora, entre ellos el pensamiento metacognitivo y las creencias acerca de la
lectura.

La investigacion desarrollada por Ramos (2013) en el trabajo titulado “La comprension
lectora como una herramienta bésica en la ensefianza de las ciencias naturales” se planted6 como
objetivo la fundamentacion del concepto estrategia pedagdgica y la caracterizacion del proceso
de desarrollo para la compresion lectora en la clase de ciencias con los estudiantes del grado
octavo de la institucion Educativa Débora Arango Pérez. Esta se abordd desde un enfoque
cualitativo de nivel descriptivo-explicativo sobre un estudio de caso, y .concluyé que la
implementacién de estrategias didacticas basadas en preguntas deben comportar claridad en los
objetivos que se plantean para que exista coherencia entre el disefio de la pregunta y las acciones

concomitantes que permiten su comprension. También sefialaron que es preciso trascender de las
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actividades netamente evaluativas para pasar al desarrollo de habilidades de comprension lectora
que luego seran evaluadas.

Caceres et all, (2014) en la investigacion titulada “Devenir historico de la ensefianza de la
lectura y la escritura en Colombia” se propusieron el objetivo de realizar un recorrido historico de
la concepcion de la lectura y la escritura en Colombia, a partir del uso de la tecnologia en la
formacion del sujeto. Este fue abordado desde un enfoque cualitativo, con una metodologia
arqueoldgica. Sefialaron entre los hallazgos de su investigacion la necesidad de realizar una
reforma en el acto de ensefianza — aprendizaje de la escritura, que tenga en cuenta las
experiencias y los preconceptos que el nifio porta antes de llegar al aula y de reconocerlo como
sujeto de comunicacion, que relata pequefios hechos y vivencias. Esto, segun los autores,
propiciaria el acercamiento de los estudiantes a la adquisicion de las habilidades propias del acto
escritor. En medio de este contexto, el uso de las TIC, sefialan los autores, si bien han cambiado
la manera de leer y escribir, continGan siendo herramientas que aportan soluciones interesantes a
los problemas histéricos presentes en la ensefianza — aprendizaje de la lectura y la escritura en la
nacién colombiana, y no, como erréneamente han llegado a interpretar algunos, como la solucién
a las dificultades percibidas en los marcos de ensefianza que operan en las politicas y practicas
pedagdgicas de las escuelas en el pais.

5.1.2 Antecedentes Internacionales.

En Chile, Santander y Tapia (2012) en su tesis de grado “Implicancias en la conformacion
del tipo de lector escolar mediante el uso de un determinado modelo de lecto-escritura” se
propusieron como objetivo establecer la eficacia de los modelos de lectoescritura utilizados en
Chile para cumplir con las exigencias del marco curricular chileno. Con un disefio metodoldgico

con enfoque cualitativo y de caracter explicativo, las autoras concluyen que hay evidencia del
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desconocimiento de los referentes tedricos para la ensefianza de la lectoescritura y de sus
consecuencias en la practica educativa, de los sujetos a los que dan lugar determinados modelos,
por lo que sefialan una desconexion entre los modelos curriculares en el pais y la formacion que
reciben los docentes para llevarlas a cabo. Sostienen la necesidad de contemplar procesos de
formacion permanente de los docentes y que tengan en cuenta las necesidades de los contextos en
los que se desempefian para formar asi sujetos idoneos.

En Espafa, Soriano-Ferrer et all, (2013) en la investigacion titulada “Instruccion en
estrategias de comprension lectora mediante ensefianza reciproca: efectos del agrupamiento de
los estudiantes” se propusieron como objetivo comparar el efecto que dos formatos de
agrupamiento de los estudiantes tiene sobre la comprension lectora. La instruccion en
comprension lectora emple6 la Ensefianza Reciproca (ER) que es un procedimiento que ensefia a
los estudiantes estrategias cognitivas para incrementar la comprension lectora. Participaron 43
alumnos de 4° de E.P.: 18 fueron instruidos mediante ER en el aula ordinaria (GG); 8 mediante
ER en pequefio grupo (PG) y 17 recibieron la ensefianza tradicional. Se emplearon dos tipos de
medidas: medidas de efectos especificos (idea principal y supervision y regulacion) y medidas de
generalizacion (test estandarizado, significado implicito y recuerdo). Segun los resultados, se
demostro que los dos grupos instruidos mediante ER fueron superiores en las medidas de efectos
especificos y en las de generalizacion al grupo de comparacion. Ademas, el grupo instruido en
pequefio grupo (PG) fue superior al GG y GC en la mayoria de las medidas de efectos especificos
y de generalizacion.

Por otra parte, en Canada y Australia, Roswell y Walsh, (2015) en su investigacion
titulada “Repensar la lectoescritura para nuevos tiempos: multimodalidad, multiliteracidades y

nuevas alfabetizaciones.”, presentaron una revision tedrica de los nuevos campos de la
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investigacion, la pedagogia y las practicas en la educacion lectoescritural, en el contexto de un
mundo digital globalizado y dominado por los medios. El enfoque se basé en un estudio piloto en
Oakville (Ontario, Canada) y en un estudio longitudinal realizado en Sidney (Australia). Como
conclusiones presentaron que las préacticas de las literacidades en el contexto actual, se han visto
propiciadas por el acceso a nuevas herramientas tecnologicas. No obstante es preciso sefalar,
comentan los autores, que la naturaleza de las comunicaciones digitales ha permeado la manera
de comunicarnos, y que por ello es necesario que los educadores aprendan a usar de diferentes
modos estas herramientas de comunicacion para el aprendizaje en el aula.

En Bolivia, Demera (2017) en su investigacion titulada “Analisis del conocimiento de los
docentes sobre el proceso de la ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura en los estudiantes de
segundo afio de educacién general basica de la parroquia Simén Plata Torres de la ciudad de
Esmeraldas”, con un método inductivo y de caracter descriptivo, y que se planteé como objetivo
el analisis del conocimiento de los docentes sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje de
lectoescritura en los estudiantes de segundo afio de la institucion educativa mencionada, concluyo
que no hay apropiacion de parte de los docentes de las herramientas a su disposicion para
potenciar y mejorar los aprendizajes funcionales de la lectoescritura en los estudiantes,
limitindose a operar en un marco reducido de objetivos educacionales, dejando de lado la
formacion de las capacidades criticas, reflexivas y creativas de los estudiantes.

5.2. Bases Legales

5.2.1 Normas nacionales.

5.2.1.1 Constitucién politica de Colombia. (1991).

Acrticulo 44. Son derechos fundamentales de los nifios: la vida, la integridad fisica, la

salud y la seguridad social, la alimentacion equilibrada, su nombre y nacionalidad, tener una
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familia y no ser separados de ella, el cuidado y amor, la educacion y la cultura, la recreacion y la
libre expresion de su opinion. Seran protegidos contra toda forma de abandono, violencia fisica o
moral, secuestro, venta, abuso sexual, explotacion laboral o econdémica y trabajos riesgosos.
Gozaran también de los demés derechos consagrados en la Constitucion, en las leyes y en los
tratados internacionales ratificados por Colombia.” La familia, la sociedad y el estado tienen la
obligacion de asistir y proteger al nifio para garantizar su desarrollo armonico e integral y el
ejercicio pleno de sus derechos.

Articulo 67. “La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene
una funcion social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los
demas bienes y valores de la cultura.”

La educacion formara al colombiano en el respeto a los derechos humanos, a la paz y a la
democracia; y en la préactica del trabajo y la recreacion para el mejoramiento cultural, cientifico,
tecnoldgico y para la proteccion del ambiente.

Acrticulo 70. Promocion y acceso a la cultura, la ciencia y la investigacion. El Estado tiene
el deber de promover y fomentar el acceso a la cultura de todos los colombianos en igualdad de
oportunidades, por medio de la educacion permanente y la ensefianza cientifica, técnica, artistica
y profesional en todas las etapas del proceso de creacion de la identidad nacional.

Acrticulo 71. Incentivos para ciencia, tecnologia y cultura. La busqueda del conocimiento
y la expresion artistica son libres. Los planes de desarrollo econémico y social incluiran el
fomento a las ciencias, y en general a la cultura. El Estado creara incentivos para personas e
instituciones que desarrollen y fomenten la ciencia y la tecnologia y las demas manifestaciones

culturales y ofrecera estimulos especiales a personas e instituciones que ejerzan estas actividades.
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5.2.1.2 Ley general de educacién. Ministerio de Educacion Nacional. (MEN) Colombia
(1994).

Articulo 20. Son objetivos generales de la educacién basica:

a. Propiciar una formacion general mediante el acceso, de manera critica y creativa, al
conocimiento cientifico, tecnoldgico, artistico y humanistico y de sus relaciones con la vida
social y con la naturaleza, de manera tal que prepare al educando para los niveles superiores del
proceso educativo y para su vinculacion con la sociedad y el trabajo.

b. Desarrollar las habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar,
hablar y expresarse correctamente.

Acrticulo 21. Objetivos especificos de la educacion bésica en el ciclo de primaria:

a. El desarrollo de las habilidades comunicativas basicas para leer, comprender, escribir,
escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y también en lengua materna en
el caso de los grupos étnicos como tradicion linguistica propia, asi como el fomento de la aficion
a la lectura.

5.2.1.3 Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje. Ministerio de Educacion
Nacional. (MEN) Colombia. (2006).

Desde los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje emitidos por el Ministerio de
Educacién Nacional para la formacion en competencias en lengua castellana (MEN, 2006)
contamos con un instrumento que presenta los criterios consensuados entre los expertos y que
permiten valorar, con miras a su optimizacion, los procesos formativos en la lengua materna. Los
Estandares ofrecen el marco de competencias que deben alcanzar todos los nifios en un grado

especifico.
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La perspectiva conceptual que alimenta el delineamiento de estos estandares concibe el
lenguaje como una de las capacidades que han jugado un papel determinante en la evolucion del
ser humano. (Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje 2006) Como capacidad esencial
del ser humano, el lenguaje se encuentra constituido por un doble valor: subjetivo y social, lo que
da lugar a dos dimensiones que se encuentran estrechamente vinculadas: la dimension individual
y la dimensién colectiva. En la primera dimension mencionada, el lenguaje se funda como una
herramienta cognitiva que le permite al hombre tomar posesion de la realidad, de su relacion
diferenciada ante los objetos y de estos entre si, y de construir las coordenadas de relacion
consigo mismo y frente a los otros individuos que hacen parte de su mundo. El afirmarse como
persona y su constitucion como ser individual se propician en esta dimension, lo que le permite al
individuo hacerse miembro y participar en los procesos de construccion y transformacion de la
realidad natural y socio-cultural de las que hace parte:

[...] el lenguaje es la capacidad humana por excelencia, que lleva al ser humano a

apropiarse conceptualmente de la realidad que lo circunda y ofrecer una representacion de

esta conceptualizacion por medio de diversos sistemas simbdlicos. Asi, lo que el

individuo hace, gracias al lenguaje, consiste en relacionar un contenido (la idea o

concepto que construye de flor o de triangulo, por ejemplo) con una forma (una palabra,

un dibujo, una caracterizacion corporal), con el fin de representar dicho contenido y asi

poder evocarlo, guardarlo en la memoria, modificarlo o manifestarlo cuando lo desee y

requiera. (MEN, 2006, p.19)

El ejercicio complejo que representa el acto del pensamiento, se funda en la instalacién de
la relacion entre contenido y forma, que en su mutuo intercambio, permiten categorizar el mundo

y dar paso a la configuracién de procesos cognitivos de orden superior, como la conciencia de la
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propia accion del sujeto sobre si mismo y sobre la realidad, y la generacion de la relacion
dimensional intersubjetiva y social, lo que le permite construir un mundo comun en el que el
intercambio de expectativas, valores, deseos, creencias y conocimientos, se constituyen en los
ejes que soportan la construccion y florecimiento de lo humano.

Entre las multiples manifestaciones del lenguaje podemos sefialar dos procesos
fundamentales que se dan: la produccién y la comprension. Estos procesos permiten la
emergencia de actividades cognitivas de orden basico como la induccion, la deduccion, el
analisis, la sintesis, la abstraccion, la inferencia, la comparacién y la asociacion (MEN, 2006):

La produccion hace referencia al proceso por medio del cual el individuo genera

significado, ya sea con el fin de expresar su mundo interior, transmitir informacion o

interactuar con los otros. Entre tanto, la comprension tiene que ver con la basqueda y

reconstruccion del significado y sentido que implica cualquier manifestacion linguistica.

(p.20-21)

5.3. Bases tedricas

5.3.1 Teorias del aprendizaje.

5.3.1.1 Vigotsky y la teoria sociocultural del aprendizaje.

Vigotsky (1934) presenta la teoria sociocultural del aprendizaje, en la que el concepto de
zona de desarrollo préoximo, se destaca de capital importancia para la comprension de los
fendmenos de aprendizaje y comprension lectora. Vigotsky considera que desarrollo y
aprendizaje se encuentran intimamente vinculados. Se habla entonces de dos niveles de
desarrollo: desarrollo actual, que se alcanza por el nifio solo, y el desarrollo potencial, que se
alcanza por el nifio al recibir la orientacién y ayuda del adulto. La diferencia entre estos dos

niveles de desarrollo es lo que Vigotsky (1934) llam¢ la “zona de desarrollo proximo”, la cual
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representa un lugar privilegiado de mediacion y de transmision e interiorizacion de la cultura
asociada, tanto con un medio ambiente, como con un tiempo determinado.

Como lo sefialan Venet y Correa (2014) esta zona constituye el lugar de desarrollo de las
funciones mentales superiores (memoria y atencién voluntarias, razonamiento, metacognicion),
las cuales surgen en el contacto con la colectividad dentro del marco de la colaboracidn con otras
personas y de las experiencias sociales, por lo que el lenguaje constituye la herramienta principal
de mediacion en estas ultimas. Es de destacar que para Vigotsky, y como lo referencian Venet y
Correa (2014) en el desarrollo cultural del nifio, toda funcién aparece dos veces: primero a nivel
social, en el plano interpsicolégico, y més tarde a nivel individual, en el plano intrapsicoldgico
(Vigotsky, 1934). Aqui es de especial consideracion que los docentes diferencien y modulen su
propia accién de ensefianza de la comprension efectiva de sus alumnos.

Vigotsky ya habia llamado la atencion sobre las caracteristicas de los procesos de
aprendizaje que involucra la escritura y el cambio de mentalidad y de transformacion de la
conciencia a que dan lugar:

El proceso de aprender a escribir es muy diferente. Algunas investigaciones han

demostrado que este proceso activa una fase de desarrollo de los procesos

psicointelectivos enteramente nueva y muy compleja, y que la aparicion de dichos
procesos entrafia un cambio radical de las caracteristicas generales psicointelectivas del
nifio; de la misma manera, el aprender a hablar marca una etapa fundamental en el paso de

la infancia a la primera nifiez. (Luria, et all, 2011, p.38)

Y es que segun Vigotsky (1934) las motivaciones que dan lugar a la escritura involucran
otro grado de abstraccién y desarrollo intelectual, ya que se encuentran mas distantes de las

necesidades inmediatas. Se presenta una separacion de la situacién real que implica el desarrollo
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de la capacidad de analisis consciente de las acciones que se ejecutan para llevar a cabo el acto de
la escritura y de su relacion distante con el receptor del texto. Para Vigotsky escribir compromete
la capacidad de interpretacion del habla interiorizada, y presupone su aparicion y desarrollo. El
lenguaje escrito implica la posibilidad de visibilizacidn del pensamiento.

5.3.1.2 Piaget y el desarrollo cognoscitivo.

En Piaget (1969) podemos sefialar la existencia de referentes fundamentales que dan
cuenta de los procesos de aprendizaje que implican el desarrollo cognoscitivo por etapas. Segun
este marco teorico, los patrones de operaciones que los nifios realizan pueden considerarse como
niveles o etapas progresivas de desarrollo. En la etapa operacional concreta, que se da en el rango
de edad aproximado entre los 7 y 11 afios, se presenta un marcado crecimiento cognoscitivo. En
esta etapa el lenguaje y las habilidades basicas experimentan una aceleracion. EI pensamiento de
los nifios se manifiesta menos egocéntrico y el lenguaje social se acentlia. En esta etapa también
las experiencias se convierten en una fuente significativa de aprendizajes. Schunk (2012)

La etapa de operaciones formales que se da desde los 11 afios en adelante, representa una
ampliacién del pensamiento operacional concreto. Por ello los nifios son capaces de pensar en
situaciones hipotéticas, mejorando las capacidades de razonamiento, siendo capaces de pensar en
maultiples dimensiones y de manera abstracta.

En todo este proceso de desarrollo hay cuatro factores clave, la madurez bioldgica, la
experiencia con el ambiente fisico, la experiencia con el entorno social y el equilibrio, de los
cuéles el ultimo constituye el factor central y dinamizador, ya que se encarga de producir la
adaptacion entre las estructuras cognoscitivas y el ambiente y por lo tanto de coordinar las
acciones entre los otros tres factores, a través de la asimilacion, que se encarga de operar un

ajuste de la realidad externa a las estructuras cognoscitivas presentes en el nifo, y la



38

acomodacion, que consiste en operar un cambio en estas estructuras internas a la realidad externa.
Asi se le da sentido a la realidad. Schunk (2012)

Asi pues, segun Schunk (2012), el desarrollo cognoscitivo se presenta cuando los
desequilibrios que resultan de la inadecuacién entre los conocimientos del nifio y la realidad
observada, se resuelven a través de la asimilacion y la acomodacion. Los aprendizajes 6ptimos se
presentan, para Piaget, cuando los desequilibrios cognitivos son pequefios; un desequilibrio
inasimilable no seria susceptible de asimilacion o reacomodamiento. Es importante sefialar que si
bien las evidencias cientificas sobre el conflicto cognitivo, no apoyan significativamente las
elucubraciones de Piaget, arrojan como resultado que cuando se les ensefia a los nifios a usar los
procesos cognitivos de manera eficaz, estos pueden llevar a cabo tareas en niveles cognoscitivos
superiores. Entre las implicaciones para la ensefianza que se desprenden de esta teoria se
encuentra la necesidad de mantener un aprendizaje activo en oposicion al pasivo, provocando el
desequilibrio cognitivo y fomentando la interaccién social.
5.3.1.3 Ausubel y el aprendizaje significativo.

Por otra parte, Ausubel (1990) conceptua la teoria del aprendizaje significativo por
recepcion, que se presenta cuando el nuevo material presenta una relacion sistematica con
conceptos relevantes consolidados en la memoria a largo plazo. Esta funcion la cumplen los
organizadores avanzados, que son enunciados generales que se presentan al inicio de las
lecciones para ayudar a conectar el material nuevo con los aprendizajes previos y que tienen
como meta llenar los vacios que hay entre lo que el estudiante conoce y los aprendizajes nuevos.

Las experiencias previas de los estudiantes determinan el grado de aprendizaje
significativo. Cuando los estudiantes no poseen conceptos propios que faciliten la inclusion de

nuevos conceptos, se le dota de aquellos para que le sirvan de puente cognitivo para acceder al
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nuevo conocimiento. Estos son los organizadores expositivos, que incluyen generalizaciones y
definiciones conceptuales. Las primeras se refieren a enunciados amplios de principios generales
de donde se sacan hipdtesis o ideas especificas. Schunk (2012). Las definiciones conceptuales
suponen plantear el concepto, establecer relacién con un concepto subordinado y definir sus
caracteristicas.

Los organizadores avanzados ayudan a los estudiantes a vincular el material nuevo con el

aprendizaje previo. Kathy Stone esta ensefiando a sus estudiantes a desarrollar parrafos

extensos. Los estudiantes han estado aprendiendo a redactar enunciados descriptivos e

interesantes. La profesora anota los enunciados en el pizarrén y los utiliza como

organizadores para demostrar la manera en que se deben unir con el fin de crear un

parrafo completo. (Schunk, 2012, p. 219).

5.3.2 Comprension lectora.

La comprension lectora ha sido objeto de definicion desde diversos campos de estudio,
entre ellos la psicologia y las ciencias de la educacién.

Para Orrantia y Sanchez (1994) la comprension lectora se entiende como la creacién en la
memoria de una representacion estructurada en la que las ideas adquiridas se relacionan entre si y
pueden diferenciarse segun niveles de importancia.

Para Delfior (1996) la comprension lectora es el producto de un proceso regulado por el
lector, en el que se presenta la interaccién entre la informacién almacenada en la memoria y la
nueva informacién que proporciona el texto.

Davis (1968) la define como la capacidad de involucrar la memoria del significado de
palabras, el hacer inferencias, seqguir la estructura de un parrafo, reconocer la actitud, intencion,

estado de animo del autor y la suficiencia para hacer preguntas y encontrar respuestas.
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Yela (1978) la caracteriza como la intervencién de variables linglisticas como la
morfologica y la sintactica, variables psicologicas como la percepcion visual y la memoria

Para Tebar (1995) se trata de un proceso a traves del cual el lector elabora un significado
en su interaccion con el texto.

Isabel Solé (1996), define la comprension lectora como el proceso en el que la lectura es
significativa para las personas. Esto implica ademas, que las personas sepan evaluar su propio
rendimiento.

5.3.2.1 Dimensiones o niveles de la comprensién lectora.

A través del ejercicio de operacionalizacion de las variables, se encuentra que las
dimensiones o0 niveles a trabajar en este proyecto de investigacion, que tiene como variable
dependiente la Comprension Lectora, son la dimension literal, la dimension inferencial y la
dimensién criterial. Segun el autor, podemos entender estas dimensiones de diversas formas.

Comprensién Literal.

Segun Flérez y Gordillo (2009) en este nivel, el lector reconoce las frases y las palabras
clave del texto. Capta lo que el texto dice sin una intervencion muy activa de la estructura
cognoscitiva e intelectual del lector. Corresponde a una reconstruccion del texto que no ha de
considerarse mecanica que comprende el reconocimiento de la estructura base del texto.

Para Medina (2017) es un proceso de lectura referido fundamentalmente a los contenidos
del texto, ateniéndose a la informacion explicita en el texto. Se presenta transferencia de
informacién desde el texto al lector. Se destacan en este nivel de comprensién lectora las
habilidades memoristicas.

Solé (1996) la define como el reconocimiento de todo aquello que explicitamente figura

en el texto. Implica entonces poder realizar la distincion entre informacion relevante vy
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secundaria, encontrar la idea principal, identificar las relaciones de causa — efecto, seguir
instrucciones, identificar analogias, encontrar el sentido a palabras de multiples significados,
dominar el vocabulario basico correspondiente a su edad, etc. para luego expresar la comprension
con sus propias palabras.

Comprensién Inferencial

Segun Florez y Gordillo (2009) este nivel se caracteriza por escudrifiar y dar cuenta de la
red de relaciones y asociaciones de significados que permiten al lector leer entre lineas,
presuponer y deducir lo implicito; es decir, busca relaciones que van mas alla de lo leido, explica
el texto mas ampliamente, agrega informaciones y experiencias anteriores, relaciona lo leido, los
conocimientos previos, formulando hipdtesis y nuevas ideas. La meta del nivel inferencial es la
elaboracion de conclusiones.

Para Medina (2017) representa el nivel méas alto de comprension ya que el lector al
analizar el texto, va mas alla de lo expresado por el autor. Por ello es capaz de deducir o inferir
ideas e informaciones que no han sido sefialadas o expresadas de manera explicita en el texto,
sino que han sido omitidas y que pueden ser deducidas por el lector cuando hace uso del nivel
inferencial. Este nivel supone la capacidad de reconocer ideas implicitas en el texto. Aqui el
lector relaciona lo leido con sus saberes previos para generar nuevas comprensiones en torno al
texto.

Segun Solé (2009), en este nivel de comprensién se vincula el conocimiento previo del
lector con el texto y se formulan hipdtesis sobre el contenido de este a partir de los indices
textuales, en el proceso estas hipotesis se van verificando o reformulando. En este nivel puede
afirmarse que ya hay comprension lectora, debido a que se presenta la interaccién entre las

experiencias representadas en los esquemas conceptuales y el contenido del texto.
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Comprensién Criterial

Segun Florez y Gordillo (2009), a este nivel se le considera el ideal, ya que en él el lector
es capaz de emitir juicios sobre el texto leido, aceptarlo o rechazarlo, pero con argumentos. La
lectura critica tiene un caracter evaluativo, en el que interviene la formacion del lector, su
criterio y conocimientos de lo leido.

Para Medina (2017) se trata de un nivel que implica una lectura mas lenta, ya que es
posible retornar sobre los contenidos, tratando de interpretarlos para obtener una mejor
comprension. En este nivel el lector es capaz de expresar opiniones y emitir juicios en relacion al
texto. Puede, por lo tanto reflexionar sobre el contenido del mismo con el objeto de emitir un
juicio critico valorativo o una opinion sobre lo leido.

Segun Solé (2009) en este nivel de comprension el lector, después de la lectura, confronta
el significado del texto con sus saberes y experiencias, luego emite un juicio critico valorativo y
la expresion de opiniones personales acerca de lo que se lee. Puede llevarse en un nivel mas
avanzado a determinar las intenciones del autor del texto, lo que demanda un procesamiento
cognitivo mas profundo de la informacion.

5.3.3 Comprender la comprension.

Este fendmeno ha llegado a convertirse en objeto de estudio especializado en varios
dominios. Como lo manifiesta Gutiérrez (2008) la comprension se ha vuelto uno de los temas
centrales que en nuestro tiempo trascienden el contexto escolar. Nos hallamos en medio de la
constante proliferacion de informaciones ante las que nuestra capacidad de comprender se ve
exigida al maximo en la operacion de los procesos de produccion, circulacion y apropiacion que

le son inherentes.
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Estamos asistiendo a un cambio en las condiciones que se abren en el acto de la
comprension. Segun Gutiérrez (2008) las capacidades y habilidades a las que deben acceder
idealmente los sujetos segln los diferentes contextos educativos se han vuelto objeto de una
dindmica de reconfiguracion, susceptible de ser abordada mediante un ejercicio de investigacion
que permita situar la comprensién de lectura, por ejemplo, como una practica cultural en medio
de otras, que es cambiante y que posee caracteristicas complejas.

Para ello propone, inicialmente, una coordenada conceptual que se abre en dos categorias:
ecosistema de comunicacion y régimen comunicativo. La otra coordenada que propone es
abordar la configuracién historica del problema de la comprension, Gutiérrez (2008), para
explicar a lo largo de distintas épocas los aportes que desde la lectura y la escritura constituyeron
otro orden de distribucion del acceso a la informacion, su relacion con otros sistemas simbolicos
y los cambios operados en el modo de comprender que generaron.

Gutiérrez (2008) sefiala que la explicacion de los procesos de comprension no debe
reducirse al dominio de los cddigos y al desciframiento de un determinado mensaje, sino que es
preciso tomar en cuenta el marco historico y las dinamicas propias que se estructuran en cada
contexto y en cada época. El proceso de comprension implica traer a colacion la experiencia vital
de aquel gque se desenvuelve en él: procesos de escolarizacion y experiencias personales, aunado
a la tradicion y a los recursos de capital simbolico que ofrecen los medios. Los sujetos se
construyen y son construidos en la dindmica de la interaccion social, en un intercambio de
comprensiones gque van en via de engancharse a lo social y en una relacion dialéctica en la que lo
social prefigura a los sujetos categorizando el conjunto de referencias que estos construyen.

Asi pues, el contexto posee un papel determinante en el ejercicio de la comprension. De

alli que se sostenga que la comprension y las dindmicas de lectura se hallan en una profunda
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relacién con la manera en la que se construyen los significados en una sociedad, con sus luchas
de poder y las creaciones de sentido que se entreveran en un determinado contexto y época.
5.3.3.1 Comunicacion como ecosistema.

Gutiérrez (2008) menciona que es imprescindible reconocer, al par de la realidad
bioldgica en la que nos desenvolvemos como seres humanos, la dimensién simbolica. Porque es
en la interaccion con los otros en la que nos constituimos como lo que somos: un vinculo, una
relacién que se instala a través de los simbolos y los mensajes. Nuestro actuar cotidiano se halla
transido por el hecho de la producciéon y consumo de significados e informacion que resultan
vitales para nuestra supervivencia. Para ello presenta el concepto de ecosistema comunicativo,
que implica reconocer el caracter de las dinamicas que se plantean en el conjunto de las
relaciones efectuadas: juego de fuerzas, de habilidades y de poderes, juego en el que los cddigos
agencian relaciones de dominacion, subordinacién o parasitismo. Los significados, plantea el
autor, se encuentran en una constante lucha por imponerse, de lo que se desprende la
caracterizacion sumaria que nos presenta la nocién de ecosistema comunicativo como
constitutivamente fragil, inestable y en permanente cambio.

Pero a pesar de esa endeble constitucion del ecosistema de comunicacion es posible
caracterizar lo que el autor denomina los regimenes comunicativos, que delinean y privilegian las
coordenadas macro en las que se instala el intercambio de los diversos componentes. Asi pues, al
interior del ecosistema de comunicacién es preciso reconocer la existencia de una pluralidad de
componentes, que de manera simultanea convergen en las diferentes escenas de produccion de
significados: diversos soportes, como libros, procesadores, reproductores de video, etc., codigos
visuales, sonoros, escritos, tactiles, etc., significados y mecanismos de representacion como

sefiales, simbolos, iconos; reglas de interaccion, mecanismos de expresion y demas. Todo ello
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dinamizado por la presencia e interaccion de la multiplicidad y complejidad de las dindmicas
sociales. Gutiérrez (2008).
5.3.3.2 El aula de clase como ejemplo de ecosistema de comunicacion.

Gutiérrez (2008) nos invita a pensar en el aula de clase como un ejemplo privilegiado de
ecosistema de comunicacion: incluye formalmente a los sujetos, espacio, los objetos y la
dimensién temporal. Otros factores que entran en juego son las edades de los sujetos, la oferta
simbolica a la cual han accedido, las interacciones previas que han tenido conjuntamente, los
topicos o asuntos involucrados en ese momento y los significados dominantes en las
interacciones. También es preciso incluir los codigos en uso, las rutinas de interaccion y los
significados establecidos colectivamente asi como las relaciones de poder y los principios y
finalidades que modelan las caracteristicas institucionales del aula de clase. El docente y el
ejercicio de la autoridad, por ejemplo, asi como los cddigos ocultos de los estudiantes, los
productos de los medios, los cddigos especializados del lenguaje del maestro, los cddigos
identitarios de los estudiantes, etc., convergen en una sola escena como maneras de interaccion en
el aula de clase. Se presenta entonces la necesidad de interpretar como en medio de esta
interaccién compleja se posibilita y se condiciona la comprension.

La nocion de ecosistema comunicativo que propone Gutiérrez (2008) se presenta entonces
con el objeto de reconsiderar el ejercicio de evaluacion que se plantea como lectura de una
realidad aparentemente unidimensional, en este caso la comprension lectora, y dirige la
investigacion al disefio de una estrategia didactica que considere y visibilice la existencia de otros
sistemas simbolicos y otras dimensiones en el aula, como factores operantes en los procesos de

comprension.
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Para ello atendemos a Gutiérrez cuando sefiala que la relacion que ha detentado la escuela
basada en el régimen del paradigma del libro de texto, experimenta una transformacion en la
actualidad. Como garante tradicional y fuente canonica y primordial de orientacion y recolectora
de informaciones, el libro de texto debe habérselas actualmente con la emergencia de nuevas
tecnologias de la informacion, en las que la movilidad del texto y la convergencia multimedial
que se produce en la interaccion entre los sujetos, representan un cambio en la misma experiencia
de la lectura y por ende de la comprension que se establece alli. Los textos colaborativos
disponibles en la red y que son objeto de continuas mejoras por parte de los autores dan un
ejemplo de ello:

Comprender se relaciona con la experiencia rica en el mundo y no solamente con el

desciframiento de un cddigo escrito en particular, de tal manera que al preguntar en qué

manera se promueve la comprension, no solo debe referirse la habilidad para descifrar y

usar en contexto un codigo lecto-escrito, sino tener en cuenta la capacidad para combinar,

correlacionar y producir significados en contextos e interacciones donde convergen en

complejidad diversos sistemas y soportes.(Gutiérrez ,2008, p. 39)

Por ello entendemos que la comprension debe pensarse como un fenémeno complejo y
amplio, caracterizado por el contexto, las tecnologias y la época y que las estrategias didacticas
que orienten la interaccion entre los sujetos en el aula de clase deben partir del correcto
entendimiento de esta nocion.

Gutiérrez es asertivo al enunciar la idea que acompafia la naturaleza interactiva y el
cambio de régimen comunicativo y que afecta a la comprension: la comprension ahora se
encuentra estrechamente vinculada a la produccion. Los sujetos ahora son instados al ejercicio

constante de la conectividad y a su vinculacién con la realidad virtual, en la que la produccion de
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textos, por ejemplo a través de los chats, hace parte integral de la dinamica de la comunicacién
cotidiana:

Leer estd, mas que nunca, indeleblemente asociado a escribir y a la vez esta conectado a la
convergencia de sistemas, codigos y soportes. (Gutiérrez, 2008, p.39)

5.3.4 Un Modelo para la Comprension.

5.3.4.1 Antecedentes.

Tomando en consideracion lo anterior, se hace recepcion de los planteamientos de Solé
(1987) cuando afirma que la comprension de un texto implica su interpretacion y su utilizacion y
que representa una competencia indispensable para el desenvolvimiento en la vida escolar, pero
aun mas para el desempefio en la vida cotidiana de las sociedades letradas. Pertenece pues a los
acuerdos fundamentales de estas sociedades el reconocimiento de la necesidad de vincular a sus
miembros a través de los artefactos y soportes culturales que implican la comprension lectora
entendida como herramienta de socializacion y de mediacion significativa en la insercion e
interaccion con el mundo social.

Solé sostiene las bondades del Ilamado Modelo Interactivo de la Lectura, que se presenta
como una sintesis e integracion de otros modelos que han abordado el problema del acto lector y
de la comprension. Caracterizamos a continuacion esos dos modelos en los que se basa la
propuesta de Solé:

En primer lugar tenemos el modelo bottom-up, que integra las teorias y ejercicios
formales que conciben la lectura como un procesos secuencial y jerarquico, y que se inicia con la
identificacion de las grafias que representan las letras, procediendo en sentido ascendente hacia
unidades linguisticas mas amplias, como palabras y frases. El acto comprensivo se desarrolla con

un lector que analiza el texto partiendo de las unidades mas simples hasta alcanzar aquello mas
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complejo. En este proceso las habilidades de decodificacion son el soporte de procesamiento de
la informacidn. Hay entonces un privilegio o prioridad en la relacion lector-texto que se concede
al segundo elemento. Solé (1987).

Como critica a este modelo, Solé (1987) sostiene que existe un sometimiento, una
identificacion de la instruccion con la evaluacién, limitando el trabajo de verificacion de la
comprension al momento en el que se ha terminado de leer el texto y agrega, que las actividades
de ensefianza especificas son casi nulas y no abordan en el proceso, el ejercicio de orientacion,
guia y contribucion a la consecucion de los objetivos que se proponen. No se percibe pues la
preocupacion por la puesta en la practica pedagdgica de una estrategia procesual que supervise la
relacién con la construccion de la interpretacion y la produccién de la comprension.

Por otra parte tenemos el modelo conocido como el top-down. En este, como
contrapartida del anterior, el proceso de lectura se concibe como iniciandose en el lector, quién
formula hipotesis sobre determinadas unidades del discurso escrito. Solé (1987). Este modelo se
soporta en la idea de procesamiento unidireccional y jerarquizado, pero en esta ocasion en sentido
descendente, orientado por la busqueda de significacién del lector durante el ejercicio de la
lectura. EIl lector se concibe como sujeto que crea el texto, mas que analizarlo y ocupa un lugar
privilegiado en el acto de la lectura, centralizando la comprensién como nucleo de la lectura y no
como resultado final. En contraposicion al modelo anterior, aqui se parte de la configuracién
global del texto y en sentido descendente se analizan sus elementos constituyentes, apoyandose
de manera significativa en las informaciones que el lector aporta al texto desde sus conocimientos
Yy Sus experiencias previas.

Como critica especifica a este modelo la autora sefiala la insuficiencia a la hora de

asegurar los medios susceptibles de favorecer la consecucion de los objetivos de la comprension.
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Y es que si bien en este modelo se manifiesta la importancia de contar con una adecuada
motivacion, con el cuidado del ambiente y la accesibilidad a textos multiples y diversificados, se
sefiala que estos son necesarios pero no suficientes para garantizar la comprension.

5.3.4.2 Modelo Interactivo.

Solé presenta el modelo interactivo como un marco mas completo y adecuado para dar
cuenta de la comprension en los procesos de lectura. A partir de este, la autora caracteriza
comprension de la lectura como:

[...] el proceso mediante el cual se comprende el lenguaje escrito. El lector eficiente utiliza

informacion de diversa indole - sensorial, sintactica, grafofonica, semantica... - para

realizar su tarea. Un aspecto fundamental del modelo interactivo es que no se centra
exclusivamente en el texto ni en el lector, si bien atribuye una gran importancia al uso que
éste hace de sus conocimientos previos en la construccion de una interpretacion plausible.

(Sole, 1987, p.3).

En este modelo se toma en cuenta la intervencion coordinada, simultanea e interactuante
de procesamientos de informacion en sentido ascendente y descendente. Mediante la interaccion
de ambos procesos se obtiene la comprension. Asi, la lectura se entiende como una actividad
cognitiva compleja, en la que se establece un proceso constante de produccién y verificacion de
hipdtesis a partir de diversos indices que involucran las experiencias y conocimientos previos de
los sujetos en su relacion interactiva con el texto y en la elaboracion de los significados. Solé
(1987).

Rumelhart y Ortony (como se cito en Solé, 1987) sefialaron que la comprension consiste
en la seleccidon de esquemas que expliquen el material con el que se trabaja y en la verificacion

posterior de la plausibilidad explicativa de esos esquemas, entendiendo estos Gltimos como la
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representacion que se tiene de un objeto, concepto o hecho en un determinado momento,
representaciones que vienen a ser los fundamentos de nuestro conocimiento y ejes de la
comprension.

La comprension necesita entonces de la interaccion entre los esquemas previos del lector
y la informacion que provee el texto. En este punto la autora sefiala la accion de integracion de
los procesamientos ascendentes y descendentes como mecanismos que seleccionan en el conjunto
de los esquemas disponibles en la experiencia de los lectores, los mas adecuados en relacion con
las caracteristicas de la configuracién textual que se pretende comprender y de las hipétesis o
expectativas que se generan ante el evento textual.

En sintesis, el modelo interactivo entiende la lectura como un proceso cognitivo complejo
y al lector como un sujeto activo que procesa la informacidn contenida en el texto. En este
procesamiento, intervienen los esquemas conceptuales, fruto de las experiencias, tradiciones, y
aprendizajes previos a los que ha accedido el sujeto, y que le permiten integrar los nuevos datos
que presenta el texto, produciendo modificaciones y enriquecimientos en los esquemas del lector.
Solé (1987). Lo anterior representa la revaloracion fundamental de la accion del lector a partir de
sus experiencias y comprensiones previas en el proceso de la interpretacion textual, y va de la
mano de la posibilidad del acceso al texto, a sus elementos constituyentes y a su globalidad.

5.3.4.3 Modelo Interactivo y Comprension.

Solé (1987) afirma que el aspecto mas importante del modelo interactivo es que pone de
manifiesto la necesidad de disefiar actividades de ensefianza/aprendizaje que tengan como
objetivo la promocion de estrategias de comprension en los estudiantes. En este sentido, debe
aclararse que el proceso de decodificacion del texto continGa siendo esencial para la

comprension, pero que no se reduce a este ni la agota, sino que mas bien esta presente como parte
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de la dinamica que se desarrolla y que incluye, como se manifestd anteriormente, las experiencias
significativas de aprendizaje representadas en los esquemas conceptuales de las personas.

Solé destaca la preeminencia que debe poseer la caracterizacion consensuada de los
objetivos de lectura, ya que estos condicionan y determinan en buena medida las estrategias que
el lector debe poner a operar con el fin de asimilar el texto. Se trata entonces de clarificar y/o
acordar previamente con los estudiantes estos objetivos, para propiciar que la intencion vy
estrategias de estudiantes y docentes confluyan, de manera tal que los esquemas previos de los
estudiantes encuentren la posibilidad de acceder a la escena comprensiva en la que concurre el
disefio del docente y los multiples y variados propdsitos que pueden caracterizar a la lectura. Esto
es un paso esencial y crucial en la postura de la pedagogia docente, ya que reconocer la
multiplicidad de objetivos de lectura le permite disefiar estrategias de ensefianza/aprendizaje mas
significativas.

Por ello, se hace énfasis en que la ensefianza de la decodificacion textual debe
establecerse en medio de actividades de aprendizaje que consideren las caracteristicas del
contexto sociocultural, con actividades instruccionales especificamente disefiadas y que procuren
por trascender, sin dejar atras, el ejercicio decodificador para potenciar la puesta en escena, en el
ambito de las tareas comprensivas de los estudiantes, lo que Solé denomina los elementos en
interaccidn que caracterizan la lectura comprensiva: la emision de hipotesis y la verificacion de
estas mediante diferentes indices textuales. Solé (1987).

Respecto a la primera, formular hipdtesis, elaborar predicciones sobre la lectura,
confirmarlas y/o reestructurarlas hace parte integral de la interpretacion del texto, por lo que es

una tarea imprescindible para la comprension. Los estudiantes, orientados por el docente, deben
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poder desarrollar esta habilidad, respecto a la cual la autora sefiala que, para su correcta
generacion, es preciso tener en cuenta:

- El tipo de texto o superestructuras, que operan como esquemas conceptuales que
modelan la produccidn escrita: narraciones, investigaciones, etc., ya que proveen de esguemas
iniciales de interpretacion y permiten la construccion de hipdtesis y predicciones sobre su
desarrollo. Debe atenderse a la sugerencia de trabajar con distintos tipos de texto en la escuela
gue van en consonancia con la tarea de proveer a los estudiantes de una variedad de estrategias
diferentes de interpretacion, para potenciar la comprension lectora.

- Las marcas o aspectos formales del texto: titulos, subrayados, cambios de letra,
enumeraciones, etc., que sefialan aspectos determinantes del contenido del texto y que pertenecen
formalmente a los textos descriptivos y expositivos.

- Para los textos narrativos, considerar las caracteristicas de los personajes, las
situaciones en las que se encuentran, las relaciones que se establecen entre ellos, la confluencia
de objetivos, etc.

En relacion a la verificacion de hipdtesis Solé (1987) sefiala que este proceso
metacognitivo pretende valorar la adecuacién o no de las hipdtesis formuladas previamente y que
es un requisito indispensable para leer de manera eficaz. La sensacién de no comprensién que
puede experimentarse ante un texto puede deberse a tres fuentes de error:

- El lector no dispone de los esquemas de conocimiento adecuados para enfrentar el
texto.

- El texto no presenta los indicadores suficientes para activar los esquemas del

lector.
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- La interpretacion del lector no coincide con la del autor, por inequivalencia entre
las consideraciones de los estudiantes y el docente acerca de lo que es esencial.

Importante mencionar que en el marco del modelo interactivo la aparicidn y conciencia
del error representa la posibilidad de caracterizar y situar estratégicamente el estado inicial del
lector en su abordaje del texto. Aqui el papel que desempefa la aclaracion preliminar de los
objetivos que orientan la lectura es crucial. Y es que si bien los errores de comprension pueden
presentarse en distintos niveles (palabras, frases, fragmentos del texto, etc.) debe tomarse en
cuenta y prevalecer inicialmente el objetivo planteado con el texto en cuestion.

En este contexto se determina la tolerancia y los margenes de error en el proceso de
interpretacion y comprension. De alli por ejemplo que las acciones de caracter disruptivo (acudir
al diccionario, a un compafero o docente en la busqueda del significado de una palabra o el
sentido de una frase) y que pretenden reorientar la comprension y corregir el error en el proceso,
se justifican si devienen como momentos imprescindibles para la comprension del texto. Por eso
es preciso desarrollar la capacidad en los estudiantes de automonitorearse para categorizar el
error y la relativa incomprension, para decidir las acciones a ejecutar y que le permitan llevar a
efecto los objetivos propuestos en el proceso lector: ignorar y seguir leyendo, suspender o
posponer la decisidn, formar hipotesis tentativas, releer la frase o el contexto previo o dirigirse a
una fuente experta.

5.3.4.4 El docente y la comprension.
En el contexto del modelo interactivo de comprension, el papel que desempefia el docente

lo proyecta como:
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[...] “la persona que interviene ayudando al alumno para que éste pueda construir su
conocimiento, en un proceso intencional, presidido por la voluntad de alcanzar determinados
objetivos educativos”. (Solé, 1987, p. 11).

En esta perspectiva el docente se constituye como algo mas que un orientador que, en
posesion de un “método”, dirige a los estudiantes a hacer suyos los objetivos de la lectura,
mediante una ensefianza progresiva, por estadios y en los que la funcién del docente adquiere un
matiz diferente. Su papel se determina, en cambio, como un actor mediador que orienta su accion
por determinadas caracteristicas y necesidades de ensefianza/aprendizaje de los estudiantes. Asi
pues, se parte del reconocimiento de la inadecuacion de las formulas, y se promueve la puesta en
escena de una variedad de recursos y estrategias de instruccién, desde la accion directamente
interventora, pasando por el ejercicio de contraste con las elaboraciones de los nifios o hasta la no
intervencion en determinadas situaciones que lo ameriten.

5.3.5 Competencia lectoescritora.

Morales Sanchez (2004) define el concepto de la siguiente manera: “Una de las
competencias establecidas como basicas y esenciales por su importancia en el desarrollo
intelectual es la competencia lectoescritora, esto es, la capacidad para ejercer con eficacia los
procesos de lectura y escritura o, de forma mas sencilla, la capacidad para identificar, entender,
interpretar y construir enunciados o textos. Si bien es cierto que la lectura y la escritura poseen
sus propios rasgos distintivos—también en la dindmica de su aprendizaje—, se consideran
actividades que mantie- nen una ligazon muy estrecha, de tal modo que, al igual que el lenguaje
oral precede al escrito, la lectura puede preceder a la escritura, al tiempo que favorece y potencia
las habilidades escritas, en un proceso permanente que trasciende los momentos iniciales para

acompafiar al individuo durante toda su vida. Asi, es un hecho constatado y constatable que
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quienes poseen un amplio rango de lecturas tienen mayores recursos para desarrollar destrezas
escritas.” Esta es la definicion que se concepttia para la variable independiente.

Para Georgieva (2008) existen diferencias entre la lectura y la escritura que imponen
determinadas limitaciones a los usuarios, entre estas las de orden gramatical, Iéxico, pragmaticas
y discursivas.

Harklau (2002) ha sostenido la existencia de un acentuado énfasis en la ensefianza de lo
oral por sobre la ensefianza de lo escrito en las aulas de clase y lo explica al sefialar que la
escritura se ha reducido a la idea de que es una herramienta para la recodificacion de la oralidad.

Para Montealegre y Forero (2006) en el desarrollo de la lectoescritura se dan un conjunto
de procesos psicoldgicos que le permiten al sujeto la operacion reflexiva e intencionada sobre los
elementos que intervienen en el lenguaje escrito. Entre los procesos psicoldgicos sefialados
mencionan la percepcion, la memoria, la cognicién, la metacognicion, la capacidad inferencial, y
la conciencia. Los diversos tipos de analisis (fonoldgico, Iéxico, sintactico, semantico) que se
presentan en este proceso, le permiten al sujeto integrar el conocimiento a través de mecanismos
como la transferencia del lenguaje oral al escrito, la identificacion de las palabras y su
significado, la relacién entre estas y el significado de las oraciones.

Segun Montealegre y Forero (2006) el proceso de aprendizaje de la lectoescritura se
encuentra bastante condicionado por un conjunto de factores de tipo genético, personal,
ambiental, de recursos y de método, y en los que el dominio cognoscitivo de éste aprendizaje
depende de la forma como se va a orientar su adquisicion.

5.3.5.1 Lectura: procesos perceptivos, procesos léxicos y procesos sintacticos.

La lectura implica un conjunto de procesos que indican que esta actividad opera a partir

de la conjuncion de determinados momentos o acciones que implican un proceso global. Desde
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que se inicia la percepcion de los grafemas hasta que se instaura la comprension, se llevan a cabo
un conjunto de acciones que dan lugar a los procesos lectores. Jarque (2017). Entre estos se
destacan:

- Los procesos perceptivos, que implican la percepcion visual de las palabras y en
general de los grafemas y que se hallan caracterizados por los movimientos sacadicos, que son
los pequerios saltos que efectla el ojo en los diferentes puntos de la linea escrita.

- Los procesos léxicos, que comprenden las operaciones cognitivas que dan lugar a
la decodificacion de las palabras escritas o grafemas y su conversion a representaciones mentales
de la palabra y a la palabra hablada o fonemas. Jarque (2017).

Para Fonticiella (2015) estos son el conjunto de operaciones necesarias para llegar al
conocimiento que posee el sujeto sobre las palabras, que estaria almacenado en un Iéxico interno

En esta memoria convergen las distintas informaciones linguisticas (fonoldgica, semantica
y ortografica) que se van acumulando sobre las palabras y que constituyen la materia prima o las
unidades con las que los lectores o los escritores construyen el significado.

- Los procesos sintacticos, que se encargan de dar lugar al establecimiento de las

relaciones de tipo sintactico entre los elementos del discurso escrito, relaciones referidas

especificamente al orden en el que aparecen las palabras en el discurso escrito, el uso de

los signos de puntuacion y sobre todo, el uso de proposiciones y conjunciones. Jarque

(2017).

Segun Fonticiella (2015) estos se refieren a la habilidad para comprender la relacién de

las palabras entre si, es decir, al conocimiento sobre la estructura gramatical basica del lenguaje.
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Es un aspecto que se requiere para la lectura eficiente y fluida de un texto. Hacer
predicciones sobre la informacion que sigue a las palabras que se van leyendo, como también
para planificar las frases con las que el escritor expresa sus ideas.

Por Gltimo, encontramos los procesos semanticos o de comprension. Para Fonticiella
(2015) estos apuntan a la comprension del significado de las palabras, de las frases y del texto.

Estos procesos ademas, integran la nueva informacion con el conocimiento previo que el
sujeto ya posee y que depende de sus experiencias anteriores. También se encargarian de integrar
la nueva informacion con el conocimiento previo que el sujeto ya posee y que depende de sus
experiencias anteriores.

5.3.5.2 Lectoescritura: Adecuacion a la situacion comunicativa, coherencia, cohesion,
vocabulario.

Segun Sotomayor (2015) la escritura es una habilidad comunicativa fundamental para el
desarrollo del pensamiento y el lenguaje. El proceso de composicidn escrita involucra aspectos de
naturaleza compleja tales como la adecuacion a la situacion comunicativa, la coherencia, la
cohesion y el uso del vocabularios, entre otros.

A continuacién referenciamos las dimensiones clave para la escritura segun Sotomayor
(2015) y que se consideran para trabajar en la estrategia didactica que hace parte de esta
investigacion:

- Adecuacion a la situacion comunicativa, entendida como la relacion que presenta
la escritura con la préctica social. Esta presente cuando el texto se adecUa al tema, al propdsito

comunicativo y al receptor: Sotomayor (2015).
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Canale y Swain (como se citd en Cenoz, 1997-2017) conceptlan esta relacion como la
competencia sociolinglistica, que permite adecuar el uso de la lengua segin las normas de
discurso para interpretar los enunciados y su relacién con el contexto social.

- Vocabulario; que da cuenta de la variedad de palabras ascendentemente complejas
presentes en el texto. Sotomayor (2015)

Esta dimension junto con la gramatica son conceptuadas por Canale y Swain (como se
cito en Cenoz, 1997-2017) como la competencia gramatical, que permite comprender y expresar
el significado literal de los enunciados en su relacion morfo-sintactica.

- Coherencia, que se evidencia en la construccion con sentido y el desarrollo de las
ideas en el texto, dando lugar a la percepcién de un sentido global y completo sin desconexién
entre las ideas y con la presencia de informacion necesaria para su comprension. Sotomayor
(2015). Para Diaz (1995) la coherencia se presenta cuando la secuencia de las partes de un texto
se rige por algun principio que resulta significativo al lector: “Un texto es coherente cuando los
componentes de la realidad material, social y psiquica que lo integran se organizan de manera
apropiada en la formulacion de juicios.” (p.46)

- Cohesion, a traves de la cual se observa si se mantiene el referente y si se
presentan las relaciones l6gico-semanticas entre las oraciones y el parrafo, que se expresan a
través de los conectores. Sotomayor (2015). Para Diaz (1995) la cohesidn se presenta cuando
“...los componentes de la estructura superficial de un texto estan intimamente conectados con la
secuencia.” (p.38). En otras palabras, esta se presenta cuando la interpretacion de algun elemento

presente en el discurso hace recurso o depende de otro para ser comprendido.
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Estas dos Ultimas dimensiones son conceptuadas por Canale (como se cité en Cenoz,
1997-2017) como la competencia discursiva, que permite la obtencion de los textos hablados o
escritos a partir de la combinacion de las formas gramaticales y los significados.

5.3.5.3 Lectoescritura y cultura.

Como lo menciona Emilia Ferreiro (2000)., hubo una época, hace siglos, en que la
competencia lectoescritora, el acto de leer y escribir, eran consideradas actividades pertenecientes
al fuero y ambito de los oficios, y quienes se destinaban a ellas, los escribas, como artesanos que
detentaban unos saberes y unas técnicas, hacian una eleccion de vida. Pero hay un momento en el
que el uso de este artefacto en la actividad sociocultural experimenta un cambio. Especificamente
en la época del auge y advenimiento de las democracias y desde los incipientes procesos de
transformacion social que afectaron los saberes y su circulacion, se produjo como una de sus
consecuencias, que la poblacion hiciera asuncion de las exigencias concomitantes a los derroteros
que se planteaban los regimenes florecientes y proclives a esta forma de gobierno.

Se agenci6 pues una modificacion, en la relacion de los sujetos con el artefacto cultural
lectoescritor, cambio en el que se da cuenta de la naturaleza estrechamente relacionada de estas
herramientas, sus procesos, su adquisicién, comprension y uso con el devenir de las alteraciones
y modificaciones del contexto sociocultural e histérico en el que son aplicadas:

Los lectores se multiplicaron, los textos escritos se diversificaron, aparecieron nuevos

modos de leer y nuevos modos de escribir. Los verbos “leer” y “escribir” habian dejado

de tener una definicién inmutable: no designaban (y tampoco designan hoy en dia)
actividades homogéneas. Leer y escribir son construcciones sociales. Cada época y cada

circunstancia histérica dan nuevos sentidos a ese verbo. (Ferreiro, 2000, pag. 13).
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A partir de entonces, y en el contexto de las sociedades letradas y de sus aparatos
formativos y educativos, entre ellos la escuela, la competencia lectoescritora empieza a
considerarse una competencia sumamente significativa. Empieza a pensarse que escribir es algo
que va més alla de un mero oficio, que es algo mas que una profesion, y se constituye mas bien
en una obligacién. Asi el acto de leer y comprender dejo de constituirse en marca o sefial de
sabiduria, prebenda de wunos cuantos interesados en adquirirla, y pasa a valorarse
significativamente como una competencia vinculante al ejercicio de la ciudadania. (Ferreiro,
2000).

Cabe resaltar que a pesar de la tendencia expansiva de la democratizacion politica y de las
intenciones ilustradas que le han acompafiado, la institucion escolar publica no ha dejado de tener
que enfrentarse con una cuasi inherente incapacidad para hacer efectiva la democratizacién de la
lectoescritura como artefacto de formacién humana y para la ciudadana. (Ferreiro, 2000)

5.3.5.4 Lectoescritura y cultura letrada.

Delia Lerner ha mencionado que una de las tareas mas acuciantes que debe asumir la
escuela es la de formar practicantes de la lectura y la escritura que puedan trascender en su
ejercicio el mero acto de desciframiento o de reproduccion de un texto. En este reto se juega la
formacion de lo humano como un ser critico y dotado de inteligencia préactica y que es capaz de
hacer uso de las herramientas y artefactos que disefia y dispone la cultura para ello, con el objeto
de resolver problemas y de generar la comprension de su condicion en el mundo. Como lo sefiala
Lerner, entre los desafios que enfrentan las sociedades contemporaneas y sus instituciones, en
este caso la escuela, se halla el de combatir la discriminacién que se opera en su seno, con
aquellos que no logra alfabetizar y con aquellos a quienes les impide convertirse en lectores y

productores de textos competentes. (Lerner, 2001).
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Formar seres humanos deseosos y conscientes de la posibilidad de establecer una relacion
con otros a través de la literatura, dispuestos a reconocer y valorar lo parecido y lo diferente, de
vincularse con el mundo, con el otro y consigo mismo a través de los textos y la escritura, de
convertirse en productores y creadores de sociedad al hacer uso de determinado tipo de mensaje
en cierta situacion social, de asumir la lectura y la escritura como un instrumento de reflexion
sobre el propio pensamiento y la condicion particular y colectiva de nuestras comunidades, hacen
parte de los retos que sefiala Lerner como imposibles de dejar de lado en el conjunto de
responsabilidades formativas y civilizatorias que implican a las instituciones educativas
gubernamentales y sus actores en el mundo actual. Maxime cuando una de las caracteristicas que
definen nuestro presente es el acelerado cambio en los soportes y estructuras tecnoldgicas, que
han dado lugar a la emergencia y aparicion de un conjunto nuevo de artefactos de la informacién
y la comunicacidn, que implican entre otras cosas un cambio, en el conjunto de las capacidades y
habilidades que deben adquirir y poner en ejercicio lo sujetos en su relacion competente con el
entramado social y por ende, en las exigencias que deben asumir estos como requisito para su
insercion en las actividades y tareas que rigen su desarrollo.

En Delia Lerner encontramos la reflexion sobre la complejidad que reviste la ensefianza
de la lectoescritura. Al respecto menciona que el desafio de incorporar a los graduados de la
escuela a la cultura de lo escrito, para que lleguen a ser ““...miembros plenos de la comunidad de
lectores y escritores.” (Lerner, 2001, pdg. 25) es una tarea que trasciende el ejercicio de
alfabetizacion. Y es que:

Participar de la cultura escrita supone apropiarse de una tradicion de lectura y escritura,

supone asumir una herencia cultural que involucra el ejercicio de diversas operaciones

con los textos y la puesta en accion de conocimientos sobre las relaciones entre los textos;
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entre ellos y sus autores; entre los autores mismos; entre los autores, los textos y su

contexto. (Lerner, 2001, pag. 25)

5.3.5.5 Reconceptualizar la ensefianza de la lectoescritura.

En consonancia con la complejidad y exigencias de esta tarea, Lerner propone una
reconceptualizacion del objeto de ensefianza, en la que al reconstruirlo se tomen como referentes
fundamentales las préacticas sociales de lectura y escritura. Para ello, esboza un conjunto de
necesidades que deben tenerse presentes como metas a cumplir en el derrotero de transformacion
que implica que la escuela abra un escenario en el que confluyan las relaciones presentes en las
practicas sociales de lectura y escritura y la version escolar de estas:

- La necesidad pragmatica de que la escuela propicie la relacion con los textos como

fuentes para la resolucién de problemas, para encontrar comprensiones sobre algin

aspecto del mundo, buscar argumentos para sostener o rebatir diversas posiciones,
conocer otros modos de vida, descubrir otras formas de lenguaje, identificarse con otros
personajes o autores o diferenciarse de ellos, etc.

- Hacer de la escuela una comunidad de escritores que produzcan sus propios textos,

en los que dan a conocer sus ideas, informan a otros sobre aspectos relevantes en su

relacion con ellos, para persuadir a emprender acciones importantes, para manifestarse,
protestando o reclamando, para establecer, compartir y representar de otra forma un
vinculo con el otro.

- Hacer de la escuela un lugar donde las préacticas de lectura y escritura permitan

repensar el mundo y reorganizar el pensamiento, donde la comprension y produccién de

textos sean derechos y responsabilidades asumidos en funcion de la participacion
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significativa en el mundo por parte de las personas, para que lleguen a ser en palabras de

Lerner “...ciudadanos de la cultura escrita”. (Lerner, 2001, pag. 27)

Pero ante las necesidades expuestas es preciso, como lo sefiala Lerner, enfrentarse a lo
real, es decir, a las dificultades que implica llevar a la préactica las transformaciones mencionadas.
Entre estas se encuentran los problemas asociados a la escolarizacion de las practicas de lectura y
escritura; la diferencia en los propdsitos entre las practicas de lectura y escritura en la escuela y
estas mismas practicas fuera de ella; la parcelacion del objeto de ensefianza como consecuencia
de la distribucion de los contenidos en el tiempo; la acentuacion en los planos mas accesibles de
la evaluacion, dejando de lado otros aspectos relevantes; la forma en que estan distribuidas las
obligaciones entre estudiantes y docentes, lo que determina qué conocimientos y estrategias se
aplican o no y por ende cudles se aprenden y cuales no.

En el contexto de las posibilidades inherentes a este enrevesado panorama, y de las que se
hace recurso en el presente trabajo de investigacion, se mencionan la de generar condiciones
didacticas que permitan poner en escena una version de la lectoescritura mas proxima a la version
social, articulando los propositos didacticos y los propdsitos comunicativos que poseen nexo con
aquello que los estudiantes reconocen como situaciones estimulantes para la practica
lectoescritora fuera de la escuela.

5.3.5.6 Trabajo por proyectos.

El recurso que propone Lerner es el trabajo por proyectos, que permite orientar las
acciones de los integrantes de la clase hacia una finalidad compartida y realizable en el corto
plazo, favorece el desarrollo de estrategias de autocontrol por parte de los estudiantes y la
instauracién de una relacion entre tiempo y saber acorde con las necesidades comunicativas

presentes en el contexto y asumidas como acicates del ejercicio didactico. Ademas permite el
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entrecruzamiento entre las temporalidades en ejercicio (lectura de noticias, el envio de mensajes
de texto a otro compariero, las secuencias de lectura sobre autores o cuentos, etc.) que se plantean
en la escuela y los recursos multimediales de los que se dispone en el nuevo contexto
contemporaneo de emergencia de herramientas comunicativas. Por otra parte en este tipo de
trabajo es posible generar un equilibrio entre la ensefianza y el control, en el que la
ensefanza/aprendizaje debe prevalecer cuando hay conflicto, dando lugar por ejemplo, a que los
estudiantes asuman la tarea de proponer materiales para el ejercicio de ensefianza/aprendizaje.
Por ultimo Lerner plantea la posibilidad de evaluar alternativamente otros aprendizajes
invisibilizados por no tener lugar en el marco de la evaluacion privilegiante. Asi, los estudiantes
asumen un papel mas auténomo, en el que pueden (en algunos casos) revisar los errores de sus
propios escritos para enfrentar y hacerse conscientes de problemas que no son abordados desde la
sola mirada del docente como Unico participante en el proceso evaluador.

5.3.5.7 Lectoescritura y visibilizacion del pensamiento.

Segun Ong (1982), la escritura ha transformado la conciencia humana. Este proceso
artificial, como tecnologia educativa, y en contraste con el caracter espontaneo del habla natural,
en el sentido de gue quien no se encuentra afectado fisioldgica o psicolégicamente puede hablar
(Ong, 1982, p. 81), ha moldeado la actividad intelectual, social, politica y cultural del ser humano
desde que se origino y se instal6 como una herramienta formativa privilegiada. Como tecnologia
educativa posee una funcionalidad formidable y sobresaliente para transformar la conciencia de
los sujetos, propiciar el andamiaje de la metacognicion y proveer de los elementos que dan
colofdn a la actividad educativa en la construccién de la humanidad plena:

Afirmar que la escritura es artificial no significa condenarla sino elogiarla. Como otras

creaciones artificiales y, en efecto, mas que cualquier otra, tiene un valor inestimable y de
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hecho esencial para la realizacion de aptitudes humanas mas plenas, interiores. Las
tecnologias no son solo recursos externos, sino también transformaciones interiores de la
conciencia, y mucho més cuando afectan la palabra. Tales transformaciones pueden
resultar estimulantes. La escritura da vigor a la conciencia. La alienacion de un medio
natural puede beneficiarnos y, de hecho, en muchos sentidos resulta esencial para una
vida humana plena. Para vivir y comprender totalmente, no necesitamos sélo la
proximidad, sino también la distancia. Y esto es lo que la escritura aporta a la conciencia

como nada mas puede hacerlo. (Ong, 1982, p.81)

Vigotsky ya habia llamado la atencion sobre las caracteristicas de los procesos de
aprendizaje que involucra la escritura y el cambio de mentalidad y de transformacion de la
conciencia sefialado por Ong:

El proceso de aprender a escribir es muy diferente. Algunas investigaciones han

demostrado que este proceso activa una fase de desarrollo de los procesos

psicointelectivos enteramente nueva y muy compleja, y que la aparicion de dichos
procesos entrafia un cambio radical de las caracteristicas generales psicointelectivas del
nifio; de la misma manera, el aprender a hablar marca una etapa fundamental en el paso de

la infancia a la primera nifiez. (Luria et all, 2011, p.38)

Y es que segun Vigotsky (1934) las motivaciones que dan lugar a la escritura involucran
otro grado de abstraccidn y desarrollo intelectual, ya que se encuentran mas distantes de las
necesidades inmediatas. Se presenta una separacion de la situacién real que implica el desarrollo
de la capacidad de analisis consciente de las acciones que se ejecutan para llevar a cabo el acto de

la escritura y de su relacion distante con el receptor del texto. Para Vigotsky escribir compromete
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la capacidad de interpretacion del habla interiorizada, y presupone su aparicion y desarrollo. El
lenguaje escrito implica la posibilidad de visibilizacion del pensamiento.

5.3.5.8 Lectoescritura: escribir para aprender.

Vacca y Linek (1992) hacen énfasis en el papel fundamental que desempefia la
lectoescritura en los procesos de aprendizaje de los nifios y adolescentes, conceptuando esta

(13

actividad como “...una herramienta poderosa para darle sentido a la experiencia y descubrir
sentidos.” (p.178). Para los autores es preciso alentar a los estudiantes para que piensen en lo que
estan escribiendo y asi dotar esta actividad de sentido y significacion.

Para Vacca y Linek (1992) es preciso diferenciar entre dos modos de lenguaje usados en
las actividades de lectoescritura: el modo expresivo y el transaccional, vinculado el primero y
mas cercano a la manera como se desenvuelven las conversaciones y el segundo mas bien
orientado a un uso informativo, persuasivo o de ensefianza. Para los autores es preciso propiciar
las actividades que fomenten el uso expresivo del lenguaje antes sefialado, con el objeto de
generar el pensamiento sobre el papel, ya que asi se permite que los estudiantes interactien de
manera personal con los contenidos Yy que vinculen sus propias experiencias, sentimientos y
aprendizajes previos y asi darle sentido a la nueva informacion. Vacca y Linek (1992).

Otro aspecto importante que sefialan los autores citando a Yates (1983) es la necesidad de
que los docentes generen los espacios de aprendizaje en los que la escritura y el uso del lenguaje
expresivo encuentren su aplicacion: desde las diversas areas se puede fomentar que se realicen
ejercicios de lectoescritura y que hagan uso de este recurso para construir los aprendizajes a

través de la escritura. Ademas, abrir el lugar de las oportunidades se encuentra en conjuncion con

el compromiso que deben exhibir los estudiantes para aprovechar estas.
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En sintesis, el estudio de Vacca y Linek (1992) pone de manifiesto que los ejercicios de
lectoescritura estimulan los aprendizajes en las diferentes areas, y que las actividades que
preliminarmente incitan el habla, la conversacion, la extraccion de conclusiones, es decir, la
produccién de pensamiento sobre las nuevas ideas, desarrollan los vinculos reflexivos entre lo
que se ha aprendido y los nuevos aprendizajes.

5.4.  Formulacion de hipétesis

Entre las hipotesis de las que parte esta investigacion presentamos una de caracter general
y tres especificas, a saber:

5.4.1 Hipdtesis General.

La competencia lectoescritora influye sobre la comprension lectora de los estudiantes de
5° grado de la Institucion Educativa Jorge Eliecer Gaitdn Ayala, del Municipio de Bello,
Antioquia — Colombia, 2017.

Esta hipdtesis sustenta esta iniciativa de investigacion, para dar solucion a los resultados
insuficientes en la comprension lectora segin los estandares nacionales e internacionales, y
presume que la competencia lectoescritora esta relacionada positivamente con la comprension
lectora.

5.4.2 Hipdtesis Especificas.

- La competencia lectoescritora influye en la comprension lectora en la dimension
literal, en los estudiantes de 5° grado de la Institucién Educativa Jorge Eliecer Gaitan Ayala, del
Municipio de Bello, Antioquia — Colombia, 2017.

- La competencia lectoescritora influye en la comprension lectora en la dimension
inferencial, en los estudiantes de 5° grado de la Institucion Educativa Jorge Eliecer Gaitan Ayala,

del Municipio de Bello, Antioquia — Colombia, 2017.
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- La competencia lectoescritora influye en la comprension lectora en la dimension
criterial, en los estudiantes de 5° grado de la Institucién Educativa Jorge Eliecer Gaitan Ayala, del
Municipio de Bello, Antioquia — Colombia, 2017.

5.5.  Operacionalizacion de variables e indicadores

Tabla 1. Variables

Variable independiente Dimensiones Sesiones trabajadas
e Competencia e Lectura: procesos e Estrategia didactica
lectoescritora Iéxicos, procesos Sesiones: I, 11, 11, 1V,
sintacticos, procesos V, VI, VII.
semanticos.

e Escritura; Adecuacion
a la situacion
comunicativa,
coherencia, cohesion,

vocabulario.

Variable dependiente Dimensiones Técnicas e instrumentos

e Comprension Lectora e Literal e Test prepruebay
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e Inferencial posprueba de

e Criterial comprension lectora

5.6.  Definicion de Términos Basicos

Comprension:

Para Gutiérrez (2008) el proceso de comprension implica traer a colacion la experiencia
vital de aquel que se desenvuelve en él: procesos de escolarizacion y experiencias personales,
aunado a la tradicion y a los recursos de capital simbolico que ofrecen los medios. Los sujetos se
construyen y son construidos en la dinamica de la interaccion social, en un intercambio de
comprensiones que van en via de engancharse a lo social y en una relacion dialéctica en la que lo
social prefigura a los sujetos categorizando el conjunto de referencias que estos construyen.

Didéctica:

Para Picardo et all., (2005):

Segun los planteamientos tedricos contemporaneos, la didactica capacita al docente para

que éste pueda facilitar el aprendizaje de los estudiantes; para ello es necesario contar con

un bagaje de recursos técnicos sobre las estrategias para ensefiar —y aprender- y sobre los
materiales o recursos que mediatizan la funcion educativa. Desde esta perspectiva, la
didactica aporta al docente al menos cuatro grandes lineamientos: a) elementos histéricos
sobre experiencias metodolégicas utilizadas desde cada corriente o teoria (cultura
docente); b) un enfoque investigativo para que el docente tenga facultades para obtener
informacion desde el aula (investigacion educativa); ¢) una reflexion sobre la importancia

de los recursos y ambientes de aprendizaje como factores didacticos (materiales y

tecnologias); y d) la programacion y planificacion del proceso de ensefianza aprendizaje

(planificacion). (Picardo et all., 2005).
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Educacion:

Segun la Ley general de educacion del Ministerio de educacién Nacional de Colombia en
su articulo 1o: “La educacion es un proceso de formacion permanente, personal, cultural y social
que se fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de sus
derechos y de sus deberes.” (MEN, 1994).

Para la UNESCO la educacion es “...un derecho humano para todos, a lo largo de toda la
vida, y [...] el acceso a la instruccidon debe ir acompanado de la calidad.” (UNESCO, 2017).

Segun Picardo et all., (2005):

[...] la raiz etimoldgica del concepto educacion posee dos acepciones: la primera
etimologia es del latin: "EDUCERE", de ex, fuera; ducere: llevar, por lo cual Pestalozzi sefiala:
"la educacion es desarrollo”. La segunda etimologia, también del latin- es "EDUCARE", que se
utilizé culturalmente como alimentar al ganado: Herbart y los socialistas, quienes toman esta
segunda definicién, estiman que la educacion es: "transmision de cultura”. Tomando la primera
acepcion, podriamos concluir que educacién es el intento de hacer aflorar (hacia fuera) lo que
Ilevamos dentro, un descubrir capacidades. (Picardo et all., 2005).

Para Dewey (2004) la educacion es el proceso guiado de renovacion de la experiencia y se
Ileva a cabo en la transmision de esta a través de la comunicacion.

Segun Restrepo (2014) la educacion debe entenderse como formacion y autoformacion
integral del sujeto tanto individual como social para la vida social, politica y moral y es un

proceso que dura toda la vida.
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ICFES:

Instituto Colombiano para la evaluacion de la Educacion Superior que tiene como
objetivo ofrecer el servicio de evaluacion de la educacion en todos sus niveles y adelantar
investigaciones sobre factores que inciden en la calidad educativa, con la finalidad de ofrecer
informacidn para mejorarla. (ICFES, 2017)

Lectura:

Para Freire (1991) el acto de leer implica tres momentos, a saber: percepcion critica,
interpretacion y reescritura Estos tienen por funcion dar forma y constituir un sentido a la accién
del sujeto en su relacion accion con el objeto o con el codigo que lo representa.

Segun Goodman (citado en Morales et all, 2007) en la lectura se presenta la interaccion
entre pensamiento y lenguaje. Asi la construccion de sentido se da en la relacion dindmica entre
el lector y el texto. Aqui interviene la capacidad de elaborar hipétesis y ponerlas a prueba,
realizar inferencias para anticipar o deducir lo que no se dice explicitamente en el texto y para
elaborar la conclusion loégica de un texto. Los conocimientos previos conceptuales y los
conocimientos previos letrados intervienen en todo el proceso entre lector y texto.

Metacognicion:

Segun Picardo et all., (2005) son las:

Habilidades del pensamiento que implican el nivel cognitivo mas alto, las mas dificiles de

adquirir pero que pueden transferirse de un dominio a otro con mas facilidad, tales como

la planificacion, la organizacion, el monitoreo, la evaluacion y la autorregulacion.
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OCDE:

La Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economico (OCDE) emite un

informe anual titulado “Panorama de la Educacion”;[...] estos datos dan pistas importantes

para el disefio de politicas educativas. (Picardo et all., 2005).

Plan Nacional Decenal de Educacion (PNDE):

El Plan Nacional Decenal de Educacion 2016-2026, PNDE 2016-2026, es la politica
publica que marcard el norte de Colombia en Educacién en los proximos 10 afios. Es un
mecanismo unico de consulta, en el que la educacion se convierte en un compromiso de TODOS

los colombianos y uno de los principales temas de la agenda publica.
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6. Metodologia

6.1.  Tipoy nivel de la investigacion

El tipo de investigacion del presente estudio es aplicada. Segin Padron (2006), la
aplicacion corresponde al hecho de que se lleva a cabo con el objeto de solucionar un problema
practico controlando la situacién. El enfoque es cuantitativo, que segun Sampieri (2006) hace uso
de la recoleccidn de datos para probar hipotesis y con base en la medicion numérica y el analisis
estadistico se establecen patrones de comportamiento y se prueban teorias. El nivel es explicativo
ya que segun Sampieri (2006) estan dirigidos a establecer las causas de los eventos y fenémenos
fisicos o sociales que se estudian.
6.2.  Disefio de la investigacion

El disefio elegido para esta investigacion es experimental de tipo cuasiexperimental con
una prepueba y postprueba con dos grupos intactos. Los disefios cuasiexperimentales también
involucran la manipulacion deliberada de al menos una variable independiente para ver su efecto
y relacién con una o mas variables dependientes. Solamente difieren de los experimentos
“verdaderos” en el grado de seguridad o confiabilidad que pueda tenerse sobre la equivalencia
inicial de los grupos. En los disefios cuasiexperimentales los sujetos no son asignados al azar a
los grupos, ni emparejados; sino que dichos grupos ya estaban formados antes del experimento,
son grupos intactos (La razon por la que surgen y la manera como se formaron fueron
independientes aparte del experimento) Sampieri (2006).

Este disefio elegido incorpora la administracion de prepruebas a los grupos que componen
el experimento. La prepueba se aplica con el objeto de verificar la equivalencia inicial de los dos
grupos y disminuir los factores asociados a la no verificacién inicial de este aspecto. A los dos

grupos se les administra simultdneamente la preprueba, un grupo recibe el tratamiento
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experimental y el otro no (es el grupo de control); y finalmente se les administra —también
simultaneamente— una postprueba. Sampieri (1997)

El disefio para este trabajo es el siguiente:

Gl 01 X 02

G2 03 — 04

En donde:

GlyGz: Grupo experimental y de control respectivamente.

01 y 02 Mediciones del grupo experimental antes y después del tratamiento

experimental.

03 y 04: Mediciones del grupo de control antes y después del tratamiento experimental.

X . Tratamiento experimental

— : Ausencia de Tratamiento experimental

En este se manipula la variable independiente, competencia lectoescritora, a través de un
tratamiento experimental que involucra la aplicacion de una estrategia didactica para trabajar la
competencia lectoescritura en uno de los dos grupos de 5° de la Institucion Educativa Jorge
Eliecer Gaitan Ayala. Asi pues, el grupo 5°A recibird el tratamiento experimental de la
manipulacion de la variable independiente y el grupo 5°B de control, no recibira el estimulo. El
experimento finaliza con la aplicacion de la posprueba para medir la influencia de la competencia
lectoescritora en la comprension lectora en las tres dimensiones de Solé.
6.3.  Poblacion y muestra

6.3.1 Poblacion.

Segun Vigotsky (2010) la poblacion representa el conjunto total de individuos que son

objeto de estudio y que poseen algunas caracteristicas comunes observables en un lugar y en un
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momento determinado. La poblacion de esta investigacion es la de 4 grupos de estudiantes del
grado 5° de educacion bésica primaria de la Institucion Educativa Jorge Eliecer Gaitan Ayala del

Municipio de Bello, Antioquia-Colombia 2017.

Tabla 2. Poblacién

Grupo Numero de estudiantes
S°A 49

5°B 47

5°C 43

5°D 42

Poblacion total 181 Estudiantes

6.3.2 Muestra.
Para Widogsky (2010) la muestra representa un conjunto de la poblacién. En razén del
disefio cuasiexperimental, se trabaja con dos grupos intactos que representan la muestra de la

poblacién:

Tabla 3. Muestra

Grupo experimental 5°A 49 Estudiantes
Grupo de control 5°B 47 Estudiantes
Total muestra 96 Estudiantes

La investigacion se aplica sobre dos grupos de 5° grado de la Institucién Educativa Jorge
Eliecer Gaitan Ayala, 5° A y 5° B, como grupo experimental y grupo de control respectivamente.

Con el objeto de verificar la equivalencia inicial de los dos grupos y disminuir los factores
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asociados a la no verificacion inicial de este aspecto se lleva a cabo la aplicacion de una
preprueba. No obstante, se encuentra que estos dos grupos son equiparables respecto al nimero
de integrantes que los conforman, 5°A cuenta con 49estudiantes y 5° B cuenta con 47 estudiantes.
El total de la muestra es de 96 estudiantes. EI 90% de los estudiantes de los dos grupos han
estado matriculados en la institucion educativa desde hace 3 afos, y los docentes que acompafian
el proceso formativo han tenido como minimo esa misma permanencia en la institucién y con los
grupos a cargo.
6.4.  Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Las técnicas de recoleccion de datos se refieren a los procedimientos o actividades a
través de los cuales se recaba la informacion necesaria para una investigacion. En la presente
investigacion se recogeran los datos de la influencia de la competencia lectoescritora sobre la
comprension lectora en estudiantes de 5° grado de la Institucion Educativa Jorge Eliecer Gaitan
Avyala a traves de un instrumento disefiado por el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia,
instrumento estandarizado para medir la comprension lectora en las instituciones educativas de la
nacién y que se aplica anualmente. Segun el disefio cuasiexperimental de la investigacion
elegido, se aplicard una preprueba con la prueba para lengua castellana del MEN del afio 2014 y
luego de la fase experimental con la estrategia didactica se aplicara una posprueba con la prueba

para lengua castellana del MEN del afio 2015.

Prueba de lengua castellana de comprension lectora 2014 MEN (preprueba)

Estrategia Didactica (Manipulacién de la variable independiente —competencia
lectoescritora)

- Prueba de lengua castellana de comprensién lectora 2015 MEN (posprueba)
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6.4.1 Descripcién de instrumentos.

La preprueba y la posprueba usadas como instrumentos para medir la comprension
lectora, hacen parte de las pruebas estandarizadas Pruebas Saber 3° - 5° - 9° que el Instituto
Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior (ICFES) y el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN) de Colombia, disefiaron con el objeto de medir las competencias en lenguaje,
matematicas y ciencias naturales en los establecimientos educativos de todo el pais. Su aplicacion
es anual y a partir de los resultados se disefian y sugieren estrategias de mejoramiento y
seguimiento al desarrollo de las competencias en estas areas.

Saber 5° se concentra en evaluar aquellos desempefios que pueden medirse a través de

pruebas estandarizadas. Todas las preguntas utilizadas en la aplicacion son de seleccion

multiple con Unica respuesta, en las cuales se presentan el enunciado y cuatro opciones de
respuesta, denominadas A, B, C, D. Solo una de ellas es correcta y valida respecto a la

situacion planteada. (MEN, 2017)

Segun el MEN, la prueba de lenguaje evalGa dos competencias: la comunicativa - lectora
y la comunicativa - escritora. La primera abarca la comprension, el uso y la reflexion sobre las
informaciones contenidas en diferentes tipos de textos, e implica una relacién dindmica entre
estos y el lector.

La competencia comunicativa - lectora explora la forma como los estudiantes leen e

interpretan diferentes tipos de textos. Se espera que puedan comprender tanto la

informacién explicita como la implicita en los textos, establecer relaciones entre sus
contenidos y lo que saben acerca de un determinado tema, asi como realizar inferencias,
sacar conclusiones y asumir posiciones argumentadas frente a los mismos. (Guia de

lineamientos para la aplicacién muestral y censal Saber 3° - 5° - 9° 2014. ICFES, 2014).
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Anualmente se liberan los cuestionarios con las respuestas y el analisis de los resultados,
y se ofrecen al publico para fines estrictamente académicos y de investigacion.

6.4.1.1 Preprueba de comprension de lectura “Prueba Estandarizada Saber 5° - 2014”.

Descripcion. Instrumento que tiene por finalidad medir el nivel de comprension lectora

de los estudiantes del grado 5° de la Institucion Educativa Jorge Eliecer Gaitan Ayala antes del
tratamiento experimental.

Ficha técnica

Nombre: Prueba Saber 5° Lenguaje - 2014

Autores: Martha Jeaneth Castillo Ballen

Procedencia: Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior (ICFES)

Duracion: 1 hora

Numero de preguntas: 20 (extracto)

Competencia evaluada: Comprensién lectora

Aplicacion: Estudiantes del pais que se encuentran cursando el grado 5°

6.4.1.2 Posprueba de comprension de lectura “Prueba Estandarizada Saber 5° - 2015”.

Descripcion. Instrumento que tiene por finalidad medir el nivel de la comprension lectora
de los estudiantes del grado 5° de la Institucion Educativa Jorge Eliecer Gaitan Ayala luego del
tratamiento experimental.

Ficha técnica

Nombre: Prueba Saber 5° Lenguaje - 2015

Autores: Martha Jeaneth Castillo Ballen

Procedencia: Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior (ICFES)

Duracién: 1 hora
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Numero de preguntas: 20 (extracto)

Competencia evaluada: Comprensién lectora

Aplicacion: Estudiantes del pais que se encuentran cursando el grado 5°

Se presenta la relacién de las dimensiones de Solé (1996) con respecto al componente y la
afirmacion que dan cuenta del desempefio medido en las pruebas estandarizadas para Lengua
Castellana del Ministerio de Educacion Nacional de Colombia en el 2014 y el 2015. Se ha
realizado el ejercicio de relacion de estas pruebas con las dimensiones operacionalizadas de
Isabel Solé (1996) ya que se encuentran en consonancia con las competencias evaluadas por el
ICFES. Este instrumento evalla las capacidades de comprender informacion explicita e implicita
en los textos, relacionar los saberes previos con nueva informacién y realizar lecturas literales,
inferenciales o criticas en los estudiantes de 5° grado del pais. Las dimensiones de Solé (1996)
comprenden estos mismos 3 aspectos como representativos de la comprension lectora, a saber:
nivel literal, nivel inferencial y nivel criterial.

La prueba consta de 20 preguntas que evaltan la competencia comunicativa en proceso de
lectura y escritura en sus componentes sintactico, semantico y pragmatico. Cada una de las
preguntas esta delineada sobre una afirmacion que se presenta como marcador asertivo de la
competencia evaluada y esta discriminada en tres niveles de desempefio: nivel minimo, nivel
satisfactorio y nivel avanzado.

Para efecto de la presente investigacion se ha realizado un ejercicio de relacion del
componente y la afirmacién de cada pregunta a las dimensiones de Solé (1996) y que representan
los niveles de comprensidn lectora. La relacion se presenta en la tabla (ver anexo 4) para las
preguntas de la prueba estandarizada que miden comprensién lectora con su correspondiente

relacién segun las 3 dimensiones de Solé (1996), con el objeto de que sirvan de referente
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interpretativo para medir los desempefios en comprension lectora de los estudiantes del grado 5°
de la Institucion Educativa Jorge Eliecer Gaitan Ayala.

6.4.2 Validacion de instrumentos.

La validacion de los instrumentos se extracta de los documentos Guia de lineamientos
para la aplicacién muestral y censal Saber 3° - 5° - 9° 2014 (ICFES, 2014) y Guia de lineamientos
para la aplicacién muestral y censal Saber 3° - 5° - 9° 2015. (ICFES, 2015) En estos se validan los
instrumentos para la medicion de la comprension lectora para el area de lengua castellana. Las
especificaciones de la prueba fueron sometidas a un proceso de revision por parte de un grupo de
docentes del area en ejercicio y expertos en la disciplina.

La validacion de las especificaciones construidas para las evaluaciones disefiadas por el

Icfes se lleva a cabo en talleres en los cuales los docentes invitados se centran,

principalmente, en el andlisis de tres aspectos: (1) la pertinencia de las especificaciones

versus los referentes de evaluacion; por ejemplo, frente a los estandares de competencias
establecidos por el MEN para la educacion basica y media; (2) la correspondencia de las
especificaciones con el MBE. En este andlisis se busca corroborar que cada uno de los
estratos o pasos de la metodologia responda a las caracteristicas y cumpla la coherencia de
subordinacion que establece el modelo, es decir, que se observe la globalidad de la
afirmacion y se llegue a la especificidad y concrecion en el nivel de la tarea; (3) la
correspondencia y pertinencia de las especificaciones con el trabajo desarrollado en el
proceso de formacion, en el caso de evaluaciones del aprendizaje. La validacion de las
especificaciones es una fase importante en el disefio de evaluaciones, pues permite
verificar si el objeto de evaluacién y las categorias conceptuales y cognitivas por evaluar

guedaron completa y correctamente detallados en las afirmaciones, las evidencias y las
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tareas. Asimismo, proporciona informacion relevante para afinar y precisar las situaciones
y actividades que se usaran en la construccion de las preguntas que finalmente
conformaran los instrumentos de evaluacion.

El disefio técnico de las pruebas Saber 3°, 5° y 9° para el periodo 2009 — 2021 esta
alineado con los estandares basicos de competencias y se estructuré bajo esta
metodologia, que permitié definir y detallar los constructos que se evaluaran en lenguaje,
matematicas, ciencias naturales y competencias ciudadanas, segun corresponda en cada
grado. En desarrollo de la metodologia, se parti6 de los estdndares basicos de
competencias de las areas evaluadas. Estos son los referentes comunes acerca de los
conocimientos, habilidades y valores que todos los estudiantes colombianos deben
desarrollar en su trayectoria escolar, independientemente de su procedencia y condiciones
sociales, economicas y culturales. Los estandares estan organizados alrededor de
conjuntos de competencias y de componentes, de acuerdo con las caracteristicas
disciplinares de cada area. La naturaleza de estas competencias para la formacion hace
que no todas sean evaluables a través de pruebas de papel y lapiz y pruebas electronicas;
por tanto, se eligieron aquellas que, ademas de permitir dar cuenta de un conjunto de
competencias fundamentales que los estudiantes deben desarrollar durante su formacion
basica, puedan medirse a través de pruebas estandarizadas con preguntas de seleccion
maultiple. (Guia de lineamientos para la aplicacion muestral y censal Saber 3° - 5° - 9°

2014. ICFES, 2014, Pags. 18-19).
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6.5.  Técnicas de procesamiento y analisis de datos

Para el procesamiento de los datos, se construyd una base de datos en Excel a partir de la
informacién demografica de los estudiantes de los grupos experimental y control y de los
resultados obtenidos en la preprueba y posprueba aplicados a los grupos del estudio.

La informacion demografica de los estudiantes como edad y sexo de los estudiantes fue
facilitada por la Institucion Educativa Jorge Eliécer Gaitdn Ayala del Municipio de Bello,
Antioquia.

Una vez se construyé la base de datos con la informacion anteriormente sefialada, se
exporto dicha base de datos a SPSS Statisticsversion 24, licencia de la Universidad Wiener. Por
su parte, el analisis de los datos se realiz en dos etapas. En la primera etapa se realizé un analisis
exploratorio de los datos y posteriormente se realizé el analisis estadistico.

En el anélisis exploratorio de los datos se determinaron andlisis univariados y bivariados.
Para las variables cuantitativas se realizaron las respectivas medidas de tendencia central,
posicién y dispersion y para las variables cualitativas se estimaron sus respectivas frecuencias y
distribucion porcentual.

Por su parte en el analisis estadistico, se realizd inicialmente la respectiva prueba de
normalidad test de Shapiro-Wilk, teniendo en cuenta el tamafio de la muestra (Martinez-Gonzalez
M.A., Sanchez Villegas A., Toledo Atucha E., Faulin Fajardo, J., 2014), el cual sefialé que las
variables no distribuyeron normalmente por lo que se hizo necesario la aplicacién de estadisticos
no paramétricos para el analisis.

Se determind la comparabilidad entre el grupo experimental y control del estudio,
posteriormente para contrastar las hipétesis del estudio, se hizo uso del estadistico U de Mann -

Whitney para estimar la significancia de la diferencia en las medianas de las puntuaciones
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obtenidas por los estudiantes en el grupo control y experimental (valor significativo p<0,05), para
ello se us6 un nivel de confianza del 95% y un error estimado tipo I (a) de 0,05 (5%). La U de
Mann Whitney es un procedimiento no paramétrico que reemplaza a la t de Student para

comparar las medias de dos grupos independientes (Martinez-Gonzélez et al., 2014).
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7. Presentacion y analisis de los resultados

7.1.  Procesamiento de datos: Resultados

7.1.1 Participantes en el grupo experimental y en el grupo control.

Participantes del estudio

Se tuvo un total de 96 participantes por ambos grupos (grupo experimental y grupo
control), de los cuales el 55,2% fueron mujeres (53 casos) (Figura 1). La edad de los participantes
oscil6 entre los 9 y 14 afos de edad y la mediana de la edad o el 50% de los participantes tenian
una edad inferior a 11 afios y el restante 50% tenia una edad superior a los 11 afios de edad

(ME=11; RIQ=1; P25=10; P75=11) (Tabla 1).

llustracion 1. Distribucion porcentual del sexo de los estudiantes participantes del estudio.

Institucion Educativa Jorge Eliécer Gaitan Ayala. Bello, 2017.

55,2%  44,8%
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Tabla 4. Estadisticos descriptivos de la edad de los participantes del estudio. Institucion

Educativa Jorge Eliecer Gaitan Ayala. Bello, 2017.

Rango
Percentil Percentil Mediana
Variable de interés Minimo Maximo intercuartilico
25 75 (ME)
(RIQ)
(P25) (P75)
Edad 9 14 10 11 1 11,00

Participantes del grupo experimental y en el grupo control

Acerca del sexo de los participantes, en el grupo experimental (estudiantes del curso 5°A)
se tuvo un total de 49 estudiantes, de los cuales el 63,3% fueron mujeres (31 casos). Por su parte,
el grupo control (estudiantes del curso 5°B) tuvo un total de 47 estudiantes, con una distribucién

similar entre hombres y mujeres (25 y 22 casos, respectivamente) (Figura 2).
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llustracion 2. Distribucion porcentual del sexo de los participantes segun grupo experimental

y grupo control. Institucién Educativa Jorge Eliécer Gaitan Ayala. Bello, 2017.
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Hombre Mujer Hombre Mujer
Grupo experimental Grupo control

Respecto a la edad de los estudiantes en los grupos de estudio, en el grupo experimental el
50% de los participantes de dicho grupo tenia una edad inferior de los 11 afios al momento del
estudio y el restante 50% tenia una edad superior a los 11 afios (RIQ=1, P25=10, P75=11), siendo
9 la edad minima y 14 la edad méaxima encontrada. Al igual que en el grupo experimental, el 50%
de los estudiantes del grupo control, tuvo una edad superior a los 11 afios y el restante 50% una
edad inferior (RIQ=1, P25=10, P75=11), siendo 10 y 13 afios la edad minima y méxima
encontradas respectivamente (Tabla 2). La distribucion por sexo y edad es similar entre ambos

grupos, por tanto se puede sefialar que dichos grupos son comparables entre si.
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Tabla 5. Estadisticos descriptivos de la edad en el grupo experimental y el grupo control.

Institucion Educativa Jorge Eliécer Gaitan Ayala. Bello, 2017.

Descriptivos de la edad Grupo experimental ~ Grupo control
Minimo 9 9

Maximo 14 14

Percentil 25 10 10

Percentil 75 11 11

Rango intercuartilico (R1Q) 1 1

Mediana (ME) 11 11

7.1.2 Analisis descriptivo de la dimension literal, dimension inferencial y dimension
criterial antes y después de la manipulacion de la variable competencia lectoescritora.

7.1.2.1 Analisis de la dimension literal

Antes de la manipulacion de la variable competencia lectoescritora. Tanto en el grupo
experimental como en el grupo control, se realiz6 la preprueba, como se sefialé en capitulos
anteriores, para medir el nivel de comprensién lectora de los estudiantes. De acuerdo con la
figura 3, se observa que para cada uno de los grupos, tanto en el grupo experimental como en el
grupo control, mas del 90% de los estudiantes obtuvieron un puntaje insuficiente en esta
dimensién. Ningln estudiante obtuvo un puntaje avanzado, comportamiento similar tanto en el
grupo experimental como en el grupo control. En la implementacion de la preprueba se
obtuvieron 9 datos perdidos, 4 estudiantes en el grupo experimental y los restantes en el grupo

control.



88

[lustracion 3. Distribucion porcentual de los puntos obtenidos por los participantes por grupo
experimental y control, segun las categorias de la dimensién literal antes de la manipulacion
de la variable competencia lectoescritora. Institucion Educativa Jorge Eliécer Gaitan Ayala.

Bello, 2017.
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Categorias de la dimensién: Comprension literal

Después de la manipulacién de la variable competencia lectoescritora. Posterior a la la
manipulacion de la variable competencia lectoescritora, se realizé la posprueba a los grupos
experimental y control. En la figura 4 se observa que tanto en el grupo experimental como en el
grupo control poco mas del 90% de los estudiantes obtuvo un puntaje insuficiente en esta
dimensién, siendo mayor la cantidad de estudiantes con el puntaje mas alto de insuficiencia en el
grupo control en comparacion con el grupo experimental.

Por otra parte, en la misma figura 4 se observa un leve incremento en la categoria minimo,
siendo mayor el porcentaje de estudiantes con este puntaje en el grupo experimental que en el

grupo control. Tanto en el grupo experimental como en el control no se obtuvieron casos de
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estudiantes que obtuvieran puntajes en las categorias satisfactorio y avanzado. En la
implementacion de la posprueba se obtuvieron 13 datos perdidos, 6 estudiantes en el grupo

experimental y los restantes en el grupo control.

llustracion 4. Distribucion porcentual de los puntajes obtenidos por los participantes por
grupo experimental y control, segin las categorias de la dimensién literal después de la
manipulacion de la variable competencia lectoescritora. Institucion Educativa Jorge Eliécer

Gaitan Ayala. Bello, 2017
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Categorias de la dimension: Comprension literal

Comparacion de las medianas obtenidas en la posprueba entre el grupo experimental y el
grupo control: dimensién literal.

Adicional a lo sefialado anteriormente, se estimo6 la mediana de los puntajes obtenidos por
grupo experimental y control una vez se realiz6 la manipulacién de la variable competencia

lectoescritora, y se estimo la diferencia en dicha mediana en ambos grupos. En la tabla 3, se
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observa que en el grupo control y en el experimental, las medianas de ambos grupos fue de 2,00,
es decir, el 50% de los estudiantes tanto del grupo experimental como el grupo control, posterior
a la manipulacion de la variable competencia lectoescritora, en la dimension literal, tuvieron un
promedio de 2 puntos 0 menos (RIQ=2). Al aplicar el estadistico se observa que no hubo
diferencia significativa en el puntaje promedio obtenido en la dimensién de comprension literal
entre los estudiantes del grupo experimental y el grupo control (dado que el valor p > 0,05)

(Tabla 3).

Tabla 6. Analisis comparativo de la dimensiéon literal entre el grupo experimental y el grupo
control después de la manipulacion de la variable competencia lectoescritora. Institucién

Educativa Jorge Eliécer Gaitan Ayala. Bello, 2017.

Grupo experimental Grupo control

Mediana Rangointerc Mediana Rangointerc U de Mann- Valor

Dimension
(ME) uartilico (ME) uartilico Whitney p*
(RIQ) (RIQ)
Comprensién 2,00 2 2,00 2 707,5 0,149
literal

* Significativo p<0,05

7.1.2.2 Anélisis de la dimensidn inferencial.

Antes de la manipulacién de la variable competencia lectoescritora. Al igual que en la
dimensién anterior, la preprueba se realiz6 al grupo experimental y grupo control del estudio. En
la figura 5 se observa que en esta dimensién mas del 90% de los estudiantes del grupo control se
encontraron en la categoria insuficiente, mientras que en el grupo experimental, poco mas del

80% de los estudiantes obtuvo dicho puntaje.
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Por otra parte, 8 estudiantes del grupo experimental y 1 del grupo control obtuvieron un
puntaje minimo (17,8% y 2,3% respectivamente). Solo un estudiante obtuvo un puntaje

satisfactorio, el cual pertenecia al grupo control (Figura 5).

llustracion 5. Distribucion porcentual de los puntajes obtenidos por los participantes por
grupo experimental y control, segun las categorias de la dimension inferencial antes de la
manipulacion de la variable competencia lectoescritora. Institucion Educativa Jorge Eliécer

Gaitan Ayala. Bello, 2017.
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Categorias de la dimensién: Comprension inferencial

Después de la manipulacion de la variable competencia lectoescritora. En la figura 6, se
observa que tanto en el grupo experimental como en el grupo control poco mas del 90% de los
estudiantes obtuvo un puntaje insuficiente en esta dimension, siendo el puntaje mas alto de
insuficiencia en el grupo experimental en comparacion con el grupo control. Es importante
resaltar que una de las limitaciones del estudio es la relacionada con el nimero del tamafio

muestral.



92

En la figura 6 también se observa un leve incremento en la categoria satisfactorio del
grupo experimental en comparacion con los resultados obtenidos en la figura 5 para el mismo
grupo (cifra que corresponde al caso de 1 estudiante en el grupo experimental).

Comparacion de las medianas obtenidas en la posprueba entre el grupo experimental y el
grupo control: dimensién inferencial

De manera similar a la dimension anterior, se estimo la mediana de los puntajes obtenidos
por grupo experimental y control para esta dimension una vez realizada la manipulacion de la
variable competencia lectoescritora y se estimo la diferencia en dicha mediana en ambos grupos.
En la tabla 4 se observa que posterior a la manipulacion de la variable competencia lectoescritora,
el 50% de los estudiantes del grupo experimental obtuvo un puntaje de 2 o menos (ME=2,00,
RIQ=2), en las preguntas relacionadas con la dimension inferencial (categoria insuficiente). El
grupo control tuvo un comportamiento similar al grupo experimental, pues en el grupo control, el
50% de los estudiantes tuvo un puntaje de 2 0 menos (ME=2,00; RIQ=2). Al aplicar el estadistico
se observa que las diferencias en los puntajes obtenidos para esta dimension posterior a la
manipulacion de la variable competencia lectoescritora, no fueron estadisticamente significativos

(al ser el valor p > 0,05).
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llustracion 6. Distribucion porcentual de los puntajes obtenidos por los participantes por

grupo experimental y control, segun las categorias de la dimension inferencial después de la

manipulacion de la variable competencia lectoescritora. Institucion Educativa Jorge Eliécer

Gaitan Ayala. Bello, 2017.
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Categorias de la dimensidn: Comprensidn inferencial

Tabla 7. Andlisis comparativo de la dimension inferencial entre el grupo experimental y el grupo

control después de la manipulacion de la variable competencia lectoescritora. Institucion

Educativa Jorge Eliécer Gaitdn Ayala. Bello, 2017.

Grupo experimental

Grupo control

Mediana Rangointerc Mediana Rangointerc U de Mann- Valor
Dimension
(ME) uartilico (ME) uartilico Whitney p*
(RIQ) (RIQ)
Comprension 2,00 2 2,00 2 810,5 0,640

inferencial

* Significativo p<0,05
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7.1.2.3 Analisis de la dimension criterial.

Antes de la manipulacién de la variable competencia lectoescritora. Al igual que en las
dimensiones anteriores, la preprueba se realizé tanto en el grupo experimental como en el grupo
control. En la figura 7 se observa que mas del 70% de los estudiantes del grupo experimental y el
grupo control obtuvo un puntaje de insuficiente en la dimension criterial (74,4% y 90,0%
respectivamente). En la categoria de minimo el grupo experimental tuvo un porcentaje superior
que el grupo control. Se obtuvo el caso de 1 estudiante en la categoria satisfactorio, quien

pertenecia al grupo control (Figura 7).

llustracion 7. Distribuciéon porcentual de los puntajes obtenidos por los participantes por
grupo experimental y control, segun las categorias de la dimension criterial antes de la
manipulacion de la variable competencia lectoescritora. Institucion Educativa Jorge Eliécer

Gaitan Ayala. Bello, 2017.
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Categorias de la dimension: Comprension criterial

Después de la manipulacion de la variable competencia lectoescritora .Posterior a la

manipulacion de la variable competencia lectoescritora se observa, segun la figura 8, que hubo un



95

incremento en el numero de estudiantes en la categoria insuficiente, en comparacion con el
numero de estudiantes en la misma categoria en la preprueba (figura 7). Como se sefiald
anteriormente, es importante resaltar que una de las limitantes del estudio tiene que ver con el
tamafo muestral utilizado para el mismo. En las categorias: minimo y satisfactorio, el grupo
experimental tuvo un mayor porcentaje en comparacion con el grupo control (Figura 8). Para
ninguno de los dos grupos se encontraron casos de estudiantes que obtuvieran un puntaje de

avanzado en la posprueba una vez se manipul6 la variable competencia lectoescritora. (Figura 8).



96

llustracion 8. Distribucion porcentual de los puntos obtenidos por los participantes por grupo
experimental y control, segun las categorias de la dimension criterial después de la
manipulacion de la variable competencia lectoescritora. Institucion Educativa Jorge Eliécer

Gaitan Ayala. Bello, 2017.
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Categorias de la dimension: Comprension inferencial

Comparacion de las medianas obtenidas en la posprueba entre el grupo experimental y el
grupo control: dimensién inferencial

De manera similar a las dimensiones anteriores, posterior a la manipulacién de la variable
competencia lectoescritora, se estimd la mediana de los puntajes obtenidos por grupo
experimental y control para esta dimension, y con la prueba estadistica se estimo la diferencia en
dichas medianas en ambos grupos.

En la tabla 5 se observa que posterior a la manipulacion de la variable competencia

lectoescritora, la mediana o el 50% de los estudiantes del grupo experimental obtuvo un puntaje
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de 1,00 o menos (ME=1,00, RIQ=2), en las preguntas relacionadas con la dimension criterial
(categoria insuficiente). EI grupo control tuvo un comportamiento similar al grupo experimental,
pues en el grupo control, la mediana o el 50% de los estudiantes tuvo un puntaje de 1 o menos
(ME=1,00; R1Q=2). Al aplicar el estadistico se observé que las diferencias en las medianas para
esta dimension, posterior a la manipulacion de la variable competencia lectoescritora, no fueron

estadisticamente significativas (al ser el valor p > 0,05).

Tabla 8. Andlisis comparativo de la dimension criterial entre el grupo experimental y el grupo
control después de la manipulacion de la variable competencia lectoescritora. Institucion

Educativa Jorge Eliécer Gaitan Ayala. Bello, 2017.

Grupo experimental Grupo control

Mediana Rangointerc Mediana Rangointerc U de Mann- Valor

Dimension
(ME) uartilico (ME) uartilico Whitney p*
(RIQ) (RIQ)
Comprensién 1,00 2 1,00 1 757 0,298
criterial

* Significativo p<0,05

7.2.  Prueba de hipotesis

Hipdtesis general

(Hipdtesis nula)

- La competencia lectoescritora no influye sobre la comprension lectora de los
estudiantes de 5° grado de la Institucién Educativa Jorge Eliecer Gaitan Ayala, del Municipio de

Bello, Antioguia — Colombia, 2017.
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(Hipdtesis alterna)
- La competencia lectoescritora influye sobre la comprension lectora de los
estudiantes de 5° grado de la Institucién Educativa Jorge Eliecer Gaitan Ayala, del Municipio de

Bello, Antioguia — Colombia, 2017.

Tabla 9. Analisis comparativo de las dimensiones literal, inferencial y criterial entre el grupo
experimental y el grupo control después de la implementacion de la estrategia didactica.

Institucion Educativa Jorge Eliécer Gaitan Ayala. Bello, 2017.

Grupo experimental Grupo control

Mediana Rangointerc Mediana Rangointerc U de Mann- Valor

Dimension

(ME) uartilico (ME) uartilico Whitney p*

(RIQ) (RIQ)

Comprension 2,00 2 2,00 2 707,5 0,149
literal
Comprension 2,00 2 2,00 2 810,5 0,640
inferencial
Comprensién 1,00 2 1,00 1 757 0,298
criterial

De acuerdo con Martinez-Gonzélez et al. (2014), para realizar el contraste de hipétesis, a
partir de la hipotesis nula se debe calcular el valor p de significacion estadistica y con base en
dicho valor p, decidir si se rechaza o no la hipdtesis nula.

La prueba estadistica utilizada para realizar el contraste de hipotesis fue la prueba no

paramétrica U de Mann-Whitney, la cual permite comparar las medianas entre los grupos:
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experimental y control. El uso de dicha prueba se realizé teniendo en cuenta que los datos no
cumplieron con el criterio de normalidad por lo que no fue posible el uso de estadisticos
paramétricos. Como se sefial6 en el capitulo de metodologia, el nivel de confianza utilizado fue
de 95% y el margen de error tipo I (a) aceptado fue de 0,05 (5%).

La prueba estadistica U de Mann-Whitney se utilizé para determinar si existia diferencia
estadisticamente significativa entre las medianas obtenidas en la posprueba en las diferentes
dimensiones (literal, inferencial y criterial) entre el grupo experimental y el grupo control, una
vez manipulada la variable competencia lectoescritora.

Luego de realizar en Excel, el proceso de asignacién de rangos, se obtiene la sumatoria de

U de Mann- Whitney

Datos independientes

no normales
Ho: Mg = Me,
Ha: Mg + Me,

Estadigrafo de contraste

U - minU,.U,)
U] n.n, 4 L;‘IZ R
U,=n.n,+ n,(n,+1) R

-

los rangos medios asignados R, para cada curso estudiado, para poder aplicar:

Donde obtenemos:

Valor R para 5A — Comp
Lectoescr. 1934,5
Valor R para 5B — Comp
Lectoescr. 1551,5
nl= 43
n2 = 40
Estadigrafo U para 5A = 731,5
Estadigrafo U para 5B = 988,5

U min (731.5, 988.5) = 731,5
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Ahora se calcula el valor Z, asi:

Aproximacion por la Normal
Sin>10y n,>10

n.n In n(n-~n~1

UsN |
2 'Y 12

U-(@n.n,/2)
\/nl.n_\(nl Fn, +1)

12

V4 N(.1)

Si Z=<Z_=> Se acepta la Ho
Si Z>Z > Se Rechazala Ho

Donde obtenemos que

Z= -1,171088953

Conclusion de la prueba: No podemos afirmar que existe diferencia significativa entre los
resultados de las pruebas aplicadas al grupo 5A y al grupo 5B luego de la aplicacion de la prueba
lectoescritora, para el mejoramiento de su capacidad lectora. Con una confianza del 95% se
sefiala que no existe evidencia suficiente para determinar que la competencia lectoescritora
influye en la comprension lectora de los estudiantes de 5° grado de la Institucion Educativa Jorge
Eliecer Gaitan Ayala, Bello, Antioquia-Colombia, 2017. En todas las dimensiones, posterior a la
manipulacion de la variable competencia lectoescritora, el valor p de significacion estadistica fue
mayor a 0,05, por tanto en este estudio no se pudo evidenciar que la competencia lectroescritora
influyera en la comprension lectora los estudiantes de 5° grado de la Institucion Educativa Jorge
Eliecer Gaitan Ayala, Bello, Antioquia-Colombia, 2017 en las dimensiones literal, inferencial y
criterial; pues pese a que pueden haber diferencias en la muestra, no alcanzan a ser

estadisticamente significativas.
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Hipdtesis Especificas.

- Dimension literal

(Hipdtesis nula)

La competencia lectoescritora no influye en la comprension lectora en la dimension
literal, en los estudiantes de 5° grado de la Institucién Educativa Jorge Eliecer Gaitan Ayala, del
Municipio de Bello, Antioquia — Colombia, 2017.

(Hipdtesis alterna)

La competencia lectoescritora influye en la comprension lectora en la dimension literal,
en los estudiantes de 5° grado de la Institucion Educativa Jorge Eliecer Gaitdn Ayala, del

Municipio de Bello, Antioquia — Colombia, 2017.

Tabla 6. Analisis comparativo de la dimensiédn literal entre el grupo experimental y el grupo
control después de la manipulacion de la variable competencia lectoescritora. Institucion

Educativa Jorge Eliécer Gaitan Ayala. Bello, 2017.

Grupo experimental

Grupo control

Mediana Rangointerc Mediana Rangointerc U de Mann- Valor
Dimension
(ME) uartilico (ME) uartilico Whitney p*
(RIQ) (RIQ)
Comprensién 2,00 2 2,00 2 707,5 0,149

literal

Tanto en el grupo experimental como en el grupo control, se realizd la preprueba, y se

observo que para cada uno de los grupos, tanto en el grupo experimental como en el grupo
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control, mas del 90% de los estudiantes obtuvieron un puntaje insuficiente en esta dimension.
Ningun estudiante obtuvo un puntaje avanzado, comportamiento similar tanto en el grupo
experimental como en el grupo control. Posterior a la manipulacion de la variable competencia
lectoescritora, se realizo la posprueba a los grupos experimental y control. Se constata que tanto
en el grupo experimental como en el grupo control poco mas del 90% de los estudiantes obtuvo
un puntaje insuficiente en esta dimension, siendo mayor la cantidad de estudiantes con el puntaje
mas alto de insuficiencia en el grupo control en comparacion con el grupo experimental.

Luego de realizar, en Excel, el proceso de asignacion de rangos, se obtiene la sumatoria

U de Mann- Whitney

Datos independientes

no normales
Ho: Mg = Me,
Ha: Mg + Me,

Estadigrafo de contraste

U - minU,.U,)
U] n.n, 4 L;”Z R
U,=n.n,+ n,(n,+1) R

"

de los rangos medios asignados R, para cada curso estudiado, para poder aplicar:

Donde obtenemos:

Valor R para 5A — Dimensidn

inferencial 1720,5
Valor R para 5B — Dimensidn

inferencial 1359,5
nl= 43
n2= 40
Estadigrafo U para 5A = 945,5
Estadigrafo U para 5B = 1180,5
U min (945.5, 1180.5) = 945,5

Ahora se calcula el valor Z, asi:
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Aproximacion por la Normal

Sin>10y n,>10

n.n In nn-+n+1
UsN| A= 2 :

¥ 12
U-(@n.n,/2)
\/nl.n_\(nk Fn, +1)

12

Z N(0,1)

Si Z<Z => Se acepta la Ho
Si Z>Z > Se Rechazala Ho

Donde obtenemos que

Z= 0,7792

Conclusion de la prueba: No podemos afirmar que existe diferencia entre los resultados de
las pruebas aplicadas al grupo 5A y al grupo 5B luego de la aplicacion de la prueba lecto-
escritora, en la dimension literal. En esta dimension, posterior a la manipulacion de la variable
competencia lectoescritora, el valor p de significacion estadistica fue mayor a 0,05. Por lo tanto
se puede afirmar con una confianza del 95% que no existe evidencia para concluir que la
competencia lectoescritora influye en la comprensién lectora en la dimension literal, en los
estudiantes de 5° grado de la Institucién Educativa Jorge Eliecer Gaitan Ayala, del Municipio de
Bello, Antioquia — Colombia, 2017. Se acepta la hip6tesis nula y se rechaza la hipdtesis
alternativa.

- Dimension inferencial

(Hipétesis nula)

La competencia lectoescritora no influye en la comprension lectora en la dimension
inferencial, en los estudiantes de 5° grado de la Institucion Educativa Jorge Eliecer Gaitan Ayala,

del Municipio de Bello, Antioquia — Colombia, 2017.
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(Hipdtesis alterna)

La competencia lectoescritora influye en la comprension lectora en la dimension
inferencial, en los estudiantes de 5° grado de la Institucion Educativa Jorge Eliecer Gaitan Ayala,
del municipio de Bello, Antioquia — Colombia, 2017.

Tabla 7. Analisis comparativo de la dimensidn inferencial entre el grupo experimental y el grupo
control después de la manipulacion de la variable competencia lectoescritora. Institucion

Educativa Jorge Eliécer Gaitan Ayala. Bello, 2017.

Grupo experimental Grupo control

Mediana Rangointerc Mediana Rangointerc U de Mann- Valor

Dimension
(ME) uartilico (ME) uartilico Whitney p*
(RIQ) (RIQ)
Comprensién 2,00 2 2,00 2 810,5 0,640
inferencial

En esta dimension, en la preprueba, mas del 90% de los estudiantes del grupo control se
encontraron en la categoria insuficiente, mientras que en el grupo experimental, poco mas del
80% de los estudiantes obtuvo dicha categoria.

Por otra parte, en la posprueba, 8 estudiantes del grupo experimental y 1 del grupo control
obtuvieron un puntaje minimo (17,8% y 2,3% respectivamente). S6lo un estudiante obtuvo un
puntaje satisfactorio, el cual pertenecia al grupo control. También se observé un leve incremento
en la categoria satisfactorio del grupo experimental en comparacion con los resultados obtenidos
para el mismo grupo en la preprueba (cifra que corresponde al caso de 1 estudiante en el grupo

experimental).
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Luego de realizar, en Excel, el proceso de asignacion de rangos, se obtiene la sumatoria

U de Mann- Whitney

Datos independientes
no normales
Ho: Me = Me,
Ha: Me + Me,

Estadigrafo de contraste )
U - min(U,.U,)
n(n, +1)
i T

n,(n,+1)
! 2

de los rangos medios asignados R, para cada curso estudiado, para poder aplicar:

U, =n.n,

R

U,=n,.n, R

Donde obtenemos:

Valor R para 5A — Dimensidn

inferencial 1680,5
Valor R para 5B — Dimensidn

inferencial 1480,5
nl= 43
n2= 40
Estadigrafo U para 5A = 985,5
Estadigrafo U para 5B = 1059,5
U min (985.5, 1059.5) = 985,5

Ahora se calcula el valor Z, asi:

Aproximacion por la Normal
Sin>10y n,>10

f
n.n inn(n-+n-+1)

UsN |
2 'Y 12

U-((n.n,/2)
\/n,. n,(n,+n,+1)

12

kZ = N(0.,1)

Si Z<Z => Se acepta la Ho
SiZ>Z > Se Rechazala Ho

Donde obtenemos que
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Z= 1,1437

No podemos afirmar que existe diferencia entre los resultados de las pruebas aplicadas al
grupo 5A vy al grupo 5B luego de la aplicacion de la prueba lectoescritora, en la dimension
inferencial. No podemos afirmar que existe diferencia significativa entre los resultados de las
pruebas aplicadas al grupo 5A y al grupo 5B luego de la aplicacion de la prueba lecto-escritora,
para el mejoramiento de su capacidad lectora. En esta dimension, posterior a la manipulacion de
la variable competencia lectoescritora, el valor p de significacion estadistica fue mayor a 0,05.
Por lo tanto se puede afirmar con una confianza del 95% que no existe evidencia para concluir
que la competencia lectoescritora influye en la comprensién lectora en la dimension inferencial,
en los estudiantes de 5° grado de la Institucién Educativa Jorge Eliecer Gaitan Ayala, del
Municipio de Bello, Antioquia — Colombia, 2017. Se acepta la hipétesis nula y se rechaza la
hipétesis alternativa.

- Dimension criterial

(Hipotesis nula)

La competencia lectoescritora no influye en la comprension lectora en la dimension
criterial, en los estudiantes de 5° grado de la Institucion Educativa Jorge Eliecer Gaitan Ayala, del
Municipio de Bello, Antioquia — Colombia, 2017.

(Hipotesis alterna)

La competencia lectoescritora influye en la comprensién lectora en la dimensién criterial,
en los estudiantes de 5° grado de la Institucion Educativa Jorge Eliecer Gaitan Ayala, del

Municipio de Bello, Antioquia — Colombia, 2017.
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Tabla 8. Andlisis comparativo de la dimension criterial entre el grupo experimental y el grupo
control después de la manipulacion de la variable competencia lectoescritora. Institucion

Educativa Jorge Eliécer Gaitan Ayala. Bello, 2017.

Grupo experimental Grupo control

Mediana Rangointerc Mediana Rangointerc U de Mann- Valor

Dimension
(ME) uartilico (ME) uartilico Whitney p*
(RIQ) (RIQ)
Comprensién 1,00 2 1,00 1 757 0,298
criterial

Se observo, en la preprueba que mas del 70% de los estudiantes del grupo experimental y
el grupo control obtuvo un puntaje de insuficiente en la dimension criterial (74,4% y 90,0%
respectivamente). En la categoria de minimo el grupo experimental tuvo un porcentaje superior
que el grupo control. Se obtuvo el caso de 1 estudiante en la categoria satisfactorio, quien
pertenecia al grupo control.

Posterior a la manipulacion de la variable competencia lectoescritora se observéd que hubo
un incremento en el nimero de estudiantes en la categoria insuficiente, en comparacion con el
nimero de estudiantes en la misma categoria en la preprueba. En las categorias: minimo y
satisfactorio, el grupo experimental tuvo un mayor porcentaje en comparacién con el grupo
control. Para ninguno de los dos grupos se encontraron casos de estudiantes que obtuvieran un

puntaje de avanzado en la posprueba una vez se manipulé la variable competencia lectoescritora.
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Se estimo la mediana de los puntajes obtenidos por grupo experimental y control para esta
dimensién, y con la prueba estadistica se estimé la diferencia en dichas medianas en ambos
grupos.

Luego de realizar, en Excel, el proceso de asignacion de rangos, se obtiene la sumatoria

U de Mann- Whitney

Datos independientes

no normales
Ho: Mg = Me,
Ha: Mg + Me,

Estadigrafo de contraste

U - minU,.U,)
U] n.n, 4 Q.(i;;” R
U,=n.n,+ n,(n,+1) R

"

de los rangos medios asignados R, para cada curso estudiado, para poder aplicar:

Donde obtenemos:

Valor R para 5A — Dimensidn

Criterial 1909
Valor R para 5B — Dimensidn

Criterial 1577
nl= 43
n2 = 40
Estadigrafo U para 5A = 757
Estadigrafo U para 5B = 963
U min (757, 963) = 757

Ahora se calcula el valor Z, asi:
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Aproximacion por la Normal

Sin>10y n,>10

n.n In nn-+n+1
Van| 2=, (2D !

¥ 12
U-(@n.n,/2)
\/nl.n_\(nl Fn, +1)

12

Z N(0,1)

Si Z<Z => Se acepta la Ho
Si Z>Z > Se Rechazala Ho

Donde obtenemos que

Z= -0,938693869

Conclusion de la prueba: No podemos afirmar que existe diferencia entre los resultados de
las pruebas aplicadas al grupo 5A y al grupo 5B luego de la aplicacion de la prueba lecto-
escritora, en la dimension criterial. En esta dimension, posterior a la manipulacion de la variable
competencia lectoescritora, el valor p de significacion estadistica fue mayor a 0,05. Por lo tanto
se puede afirmar con una confianza del 95% que no existe evidencia para concluir que la
competencia lectoescritora influye en la comprension lectora en la dimension criterial, en los
estudiantes de 5° grado de la Institucion Educativa Jorge Eliecer Gaitan Ayala, del municipio de
Bello, Antioquia — Colombia, 2017. Se acepta la hipotesis nula y se rechaza la hipotesis
alternativa.

7.3.  Discusion de resultados

De acuerdo con Alegre Bravo (2009), “la lectura es imprescindible para acceder a la
sociedad de conocimiento” pues Se considera una competencia fundamental que adquieren y
desarrollan los nifios durante el proceso de ensefianza-aprendizaje. En Colombia el PNED 2006-

2016 (Plan Nacional Decenal de Educacion 2010 - 2016. Ministerio de Educacion Nacional de
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Colombia) manifesto la preocupacion por la mejora en los resultados en las pruebas nacionales e
internacionales asi como la creacion de sistemas de seguimiento y evaluacion de la calidad para
la educacion en los diferentes niveles (preescolar, basico, medio, superior, técnico, entre otros).

Atendiendo a los resultados arrojados por los instrumentos y los andlisis estadisticos,
tenemos que no existe evidencia suficiente para determinar que la competencia lectoescritora
influye en la comprensidn lectora de los estudiantes de 5° grado de la Institucién Educativa Jorge
Eliecer Gaitan Ayala, Bello, Antioquia-Colombia, 2017. En todas las dimensiones, posterior a la
implementacidn de la estrategia didactica, el valor p de significacion estadistica fue mayor a 0,05,
por tanto en este estudio no se pudo evidenciar que la competencia lectroescritora influyera en la
comprension lectora los estudiantes de 5° grado de la Institucién Educativa Jorge Eliecer Gaitan
Ayala, Bello, Antioquia-Colombia, 2017 en las dimensiones literal, inferencial y criterial; pues
pese a que pueden haber diferencias en la muestra, no alcanzan a ser estadisticamente
significativas. Los resultados, luego de la manipulacion de la variable independiente competencia
lectoescritora arrojan lo siguiente:

Para la dimension Literal se observa que tanto en el grupo experimental como en el grupo
control poco méas del 90% de los estudiantes obtuvo un puntaje insuficiente en esta dimension,
siendo mayor la cantidad de estudiantes con el puntaje méas alto de insuficiencia en el grupo
control en comparacién con el grupo experimental. Al aplicar el estadistico se observa que no
hubo diferencia significativa en el puntaje promedio obtenido en la dimension de comprension
literal entre los estudiantes del grupo experimental y el grupo control.

Para la dimensién inferencial se observé que tanto en el grupo experimental como en el
grupo control poco méas del 90% de los estudiantes obtuvo un puntaje insuficiente en esta

dimensién, siendo el puntaje mas alto de insuficiencia en el grupo experimental en comparacion
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con el grupo control. Es importante resaltar que una de las limitaciones del estudio es la
relacionada con el nimero del tamafio muestral.

Para la dimension criterial se observé que hubo un incremento en el numero de
estudiantes en la categoria insuficiente, en comparacién con el nimero de estudiantes en la
misma categoria en la preprueba. Como se sefialé anteriormente, es importante resaltar que una
de las limitantes del estudio tiene que ver con el tamafio muestral utilizado para el mismo. En las
categorias: minimo y satisfactorio, el grupo experimental tuvo un mayor porcentaje en
comparacion con el grupo control. Para ninguno de los dos grupos se encontraron casos de
estudiantes que obtuvieran un puntaje de avanzado en la posprueba una vez se manipul6 la
variable competencia lectoescritora.

En este estudio se encontré que la mayoria de los estudiantes obtuvo un nivel Insuficiente
de comprension lectora. Asi la situacion de la Institucion Educativa Jorge Eliécer Gaitan Ayala
no difiere de la encontrada en otras instituciones del municipio y la region que presentan
dificultades en el logro de las metas formativas, particularmente, en la comprension lectora, pues
el desempefio de los estudiantes de esta institucidn en los resultados obtenidos en las pruebas
SABER de Lengua Castellana (ICFES Saber 3°, 5° y 9°, 2016), se encuentra en medio-bajo.
Hallazgos similares a los encontrados en un estudio realizado en Pert y publicado en el afio 2009
por Alegre Bravo (2009) en estudiantes de 5° grado, en el que se indicé que el nivel deficitario de
los estudiantes indicaria que estos no cuentan con prerrequisitos para la lectura asi como
problemas en la comprensidn textual.

En otro estudio desarrollado y publicado en Venezuela en el afio 2005 (Telles, Bruzual,
2005), el cual se elabor6 un diagnostico del proceso de compresion lectora en los alumnos que

cursan la segunda etapa en una institucion educativa, el cual fue de tipo descriptivo no
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experimental, tuvo resultados similares en esta investigacion en cuanto sefiala dentro de sus
hallazgos que los alumnos presentan un bajo nivel de comprension lectora al no captar el
significado de los textos dado el poco dominio de los “componentes lingiiisticos y de las
operaciones cognitivas” que no les permiten realizar un uso adecuado, coherente y eficaz de la
lectura.

En este orden de ideas, Alegre Bravo (2009) manifiesta que para que los alumnos puedan
desarrollar la comprensién lectora, se deben realizar intervenciones en el &mbito educativo que
les proporcione estrategias en cada uno de los procesos cognitivos necesarios en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Dicho autor también sefala que “la adquisicion de estrategias de
aprendizaje se ha enmarcado en un “periodo critico” que podria ubicarse entre los 11 y 14 afos,
siendo fundamental su ensefianza en alumnos de primaria y secundaria, aunque no esta
restringida a estos niveles”. El valor tedrico de esta investigacion estd representado en la
busqueda de estrategias didacticas que fortalezcan la competencia lectoescritora en los
estudiantes.

En el presente estudio, el analisis de la primera hipdtesis acerca de que la competencia
lectoescritora influye en la comprension lectora en la dimension literal, en los estudiantes de 5°
grado de la Institucion Educativa Jorge Eliécer Gaitan Ayala, sefiala que la misma no se puede
aceptar, ya que no se encontro relacion significativa entre la competencia lectoescritora y la
comprension lectora en la dimension literal. Resultados similares se obtuvieron al analizar las
otras hipdtesis acerca de que la competencia lectoescritora influye en la comprension lectora en
las dimensiones inferencial y criterial, donde el valor p no fue estadisticamente significativo. Este
hallazgo permite prever dificultades de tipo adaptativo social que pueden presentarse en la

poblacién objeto de estudio, ya que la adquisicion de las herramientas del lenguaje y su funcion
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adaptativa a través de la asimilacion conceptual de la realidad que circunda al ser humano
(Estandares, 2006) son elementos fundamentales para la insercion funcional de los sujetos en el
orden social y cultural. Y es que la construccion de un mundo comudn en sus dimensiones
intersubjetiva y social, que se fundan en el intercambio de expectativas, valores, deseos, creencias
y conocimientos entre los sujetos, necesitan del andamiaje cognitivo y emocional entre los
sujetos y su relacion a través del lenguaje y la comprension. Por ello se presume que el papel de
sujeto transformador y participe de la realidad socio-cultural en la que se encuentra, se vera
disminuido en la medida en que estos resultados continden presentandose.

Respecto a los hallazgos de Talero (2012), se confluye en la necesidad de implementar
procesos de mejora en la didactica de la ensefianza de la competencia lectoescritora a partir de
edades tempranas contando con el recurso de valorar las interacciones que en el aula realizan los
docentes, con el objeto de propiciar mejores posibilidades de ensefianza-aprendizaje de
competencias lectoescritoras. Similar postura se constituye al tomar en consideracién el trabajo
de Avendafio y Martinez (2013) cuando enfocan sus esfuerzos en grupos con edades menores y
haciendo recurso a la exposicion a las TICs.

Por otra parte, se considera importante atender los procesos metacognitivos Piaget (1969)
y socioculturales Vigotsky (1934) y relacionar estos con la creacion de estrategias didacticas que
los potencien, involucrando lo anterior con las conclusiones del trabajo de Madero y Gomez
(2013) cuando mencionan que es necesario tener en cuenta que los estudiantes construyen
diferentes rutas de lectura para lograr la comprension. La investigacion de Soriano-Ferrer et all,
(2013) apoya esta perspectiva junto con la exposicion a las TICs para apoyar las estrategias
cognitivas de los estudiantes. Por su parte, Roswell y Walsh (2015) también sefialan la necesidad

de formar y actualizar al personal docente en el uso y manejo de herramientas didacticas que
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involucren el uso de TICs en el contexto de un mundo permeado por su uso e insercion en
multiplicidad de aspectos de la vida de los sujetos.

Adicional a la propuesta de inclusion de tecnologias en el fortalecimiento de la
comprension lectora de los estudiantes, hace relacion a la metodologia empleada por los
profesores y como se sefiald anteriormente, la competencia didactica del docente. En un articulo
publicado por Melgarejo Draper (2006) en el que se desarrollo un estudio para analizar el sistema
educativo finlandés se encontré que la formacion primaria y secundaria, la cual incluye la
formacion tedrica universitaria y la formacion en practicas es la variable critica para explicar el
excelente rendimiento de los alumnos finlandeses en competencia lectora. Segun Rosas, Jiménez,
Rivera y Yafiez (2003), “uno de los aspectos cruciales y determinantes de la escasa y limitada
competencia estratégica para comprender textos (...), se debe no solo a los contenidos que se
trabajan en lo que a lectura comprensiva respecta, sino también a la metodologia empleada por
los profesores”, pues de acuerdo con Leon (1991) “la comprension y el recuerdo final de la
informacion leida a menudo depende de como haya sido elaborado el material textual”. Por
ultimo, es importante tener presente que los programas educativos deben estar acompafiados de
un proceso de seguimiento y evaluacion para asi tener una retroalimentacion efectiva de las
diversas intervenciones realizadas.

Los hallazgos de esta investigacion fueron similares a los presentados por Alegre Bravo
(2009), en el que se intentd evidenciar la asociacion entre la comprension lectora y las estrategias
de adquisicion de la informacion, codificacidn, recuperaciéon y apoyo al procesamiento de la
informacidn en alumnos de 5° grado. Si bien el tipo de estudio y la metodologia abordada en el
estudio realizado en Per( difiere del presente estudio, es importante tener en cuenta que la

comprension lectora implica la construccién de niveles multiples de representacion del
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significado, lo que implica sinergia e interaccion de los diversos procesos (Cuadro y Balbi,
2012).

Contrario a lo expuesto en el parrafo anterior y a los hallazgos obtenidos en este estudio,
en Pert se publico en el afio 2012 un estudio en el que se determinaron los efectos de la
aplicacion de un programa interactivo en la comprensién lectora de nifios de 5° primaria, en un
grupo de intervencién y grupo control (Sotelo et al, 2012), en el que se encontrd un aumento
significativo en sus puntuaciones de comprension lectora en el grupo experimental en
comparacion con el grupo control. Si bien los hallazgos de este estudio difieren de lo encontrado
en dicho estudio, es importante continuar en la busqueda y desarrollo de estrategias didacticas
que permitan el incremento de la comprension lectora de escolares en los diversos contextos. ES
importante tener presente que una de las limitaciones del estudio, ademas de las sefialadas en
capitulos anteriores son las relacionadas con el tamafio de la muestra utilizada en este estudio al
ser este desarrollado s6lo en dos cursos de una misma institucion educativa, también se puede
contemplar a futuro el desarrollo de otros estudios que permitan plantear el desarrollo de
diferentes tipos de texto al momento de realizar la estrategia didactica, pues como sefiala Pérez
Zorrilla (2005), “un aspecto relevante en la evaluacion de la comprension es el tipo de texto,
dadas las diferentes caracteristicas que presentan los distintos tipos de texto”.

De acuerdo con los resultados obtenidos en el estudio se observa que los estudiantes del
quinto grado de la institucion educativa Jorge Eliécer Gaitan Ayala del municipio de Bello,
Antioquia, Colombia, 2017, tienen niveles insatisfactorios de comprension lectora, pues no
poseen la capacidad de llevar dicha comprension desde un nivel literal a otros niveles o

competencias, inferencial y criterial (o de reflexion).
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Las instituciones educativas deben apostarle a la promocion del disefio y desarrollo de
programas educativos que permitan fortalecer la competencia lectora de sus estudiantes. De
acuerdo con Alegre Bravo (2009), “la implementacion de programas para desarrollar la
competencia lectora requeriria de la competencia didactica del docente, el curriculo y nuevas
tecnologias”. En Colombia se cuenta con estudios que han explorado la inclusion de nuevas
tecnologias en el fortalecimiento de la comprension lectora de los estudiantes. Como es el caso en
Barranquilla, Colombia, en el que se desarrolld un estudio que tuvo como objetivo el uso de
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) para apoyar el desarrollo de la
comprension lectora en estudiantes de quinto grado de primaria, en el cual se encontraron
diferencias estadisticamente significativas al medir los avances en la comprension lectora entre
un grupo experimental y un grupo control (Clavijo Cruz, Maldonado Trujillo y Sanjuelo Cuentas,
2011).

La revision sistematica realizada por Slavin, Cheung, Groff y Lake (2008), sobre la
efectividad de programas para la comprension lectora permitié dar cuenta que los programas
educativos disefiados para cambiar las practicas educativas del dia a dia de los docentes son los
mas realizados en los procesos de investigacion en comparacion con aquellos programas

enfocados en el curriculo y el uso de tecnologias.
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8. Conclusiones y recomendaciones
8.1.  Conclusiones

La situacion de la Institucion Educativa Jorge Eliécer Gaitdn Ayala no difiere de la
encontrada en otras instituciones del municipio y la regién que presentan dificultades en el logro
de las metas formativas, particularmente, en la comprension lectora, pues el desempefio de los
estudiantes de esta institucion en los resultados obtenidos en las pruebas SABER de Lengua
Castellana (ICFES Saber 3°, 5° y 9°, 2016), se encuentra en medio-bajo. Hallazgos similares a
los encontrados en un estudio realizado en Peru y publicado en el afio 2009 por Alegre Bravo
(2009) en estudiantes de 5° grado, en el que se subrayé que el nivel deficitario de los estudiantes
indicaria que estos no cuentan con prerrequisitos para la lectura asi como problemas en la
comprension textual.

Por ello es preciso tomar en cuenta que las teorias mas recientes en torno a las mejoras de
la ensefianza-aprendizaje de la comprension lectora confluyen en la necesidad de tomar en
consideracién la accion de los contextos socio-culturales en los que viven los usuarios de la
lengua para comprender los problemas inherentes a la instalacion de las competencias
comunicativas. Vigotsky (1934) ya sefialaba que es en el ejercicio de la interaccién humana,
sistematica, significativa y continua, donde nos formamos como sujetos sociales y que alli
asumimos los elementos fundamentales que propician nuestra insercion en la cultura y
predisponen las cualidades de nuestro desarrollo social.

Los problemas que plantea el aprendizaje de la comprension lectora se hallan relacionados
intimamente con los métodos y los modelos de ensefianza-aprendizaje que hacen parte de los
sistemas educativos y formativos de las naciones, y de su interpretacion e insercion en las aulas

de las instituciones educativas. ElI dominio y conocimiento de las teorias pedagdgicas, el uso de
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las herramientas y estrategias didacticas por parte de los docentes, como actores educativos
significativos en el proceso de formacion de los estudiantes, debe estar en consonancia con las
necesidades del contexto y de los recursos materiales y culturales presentes en las comunidades
de aprendizaje con el fin de potenciar, en este caso, el aprendizaje de la comprension lectora.

Las reflexiones e investigaciones sobre los aspectos metacognitivos (capacidad de pensar
sobre el pensamiento) y motivacionales, que implican los procesos de escritura y de comprension
de textos, juegan un papel determinante en el ejercicio de disefio y aplicacion de estrategias
didacticas para el mejoramiento en las competencias objeto de este estudio. Como lo anotan
Lebrero y Lebrero (1999): “La escritura auténtica, personal, implica un proceso cuya dificultad
radica en los factores cognitivos intervinientes en el mismo”. (p.18). Esto quiere decir que la
formacion de los docentes en torno al conocimiento y dominio de estos procesos es
imprescindible para el mejoramiento de los procesos de comprension lectora de los estudiantes.

El aula debe revalorarse como un lugar complejo de relaciones culturales en las que la
funcién mediadora y orientadora del docente es primordial para moderar las fuerzas culturales
gue hacen presencia en ella. La intervencion en el ecosistema comunicativo que representa el
aula, en el caso de los estudiantes de 5° grado de la Institucién Educativa Jorge Eliecer Gaitan
Ayala, Bello, Antioquia, Colombia, 2017, presupone el ejercicio de direccionar pedagégicamente
la interaccion entre los diversos planos que hacen presencia en el aula: la relacion docente —
estudiantes y los cédigos que la median, los codigos institucionales que definen la dindmica de
interaccion y especificamente el régimen comunicativo que caracteriza a la escuela y su
mediacion con los sujetos: el libro y en particular el libro de texto. Gonzélez (2008). Sumado a lo
anterior, tomar en cuenta la importancia capital del cambio instituido en los regimenes de

comprension por la insercion de las TICs, lo que orientado adecuadamente por docentes
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capacitados en funcién de las necesidades institucionales y formativas, puede potenciar los
niveles de comprension lectora de los estudiantes.

Asi mismo, la atencion por parte del Estado como garante de los derechos a la educacion
en nuestro pais, reviste una importancia capital al momento de actualizar las politicas educativas,
que direccionan la accion educativa en las instituciones destinadas a ello, con el fin de que sus
disposiciones normativas sean flexibles para tomar en consideracion, entre otras, la necesidad de
atender las exigencias de la poblacién en cuanto a recursos culturales, simbdlicos y materiales,
que posibiliten el encuentro con la educacién y lo conviertan en una expectativa significativa de
construccidn de vida para todos los actores sociales, desde su ingreso en la infancia al sistema de
educacion nacional hasta su graduacion como ciudadanos preparados para incidir en la vida
social de sus comunidades.

8.2. Recomendaciones

La implementacion de estrategias didacticas para el mejoramiento de la comprension
lectora en los estudiantes debe estar acompafiada de un proceso en el que se cuente con el tiempo
suficiente para instalar rutinas de ensefianza-aprendizaje que se hagan significativas tanto para los
docentes como para los estudiantes.

El acompafiamiento y formacion del capital humano de las instituciones educativas para el
mejoramiento de las estrategias didacticas y el trabajo pedagodgico y didactico en las aulas son
aspectos clave que deben estar presentes en toda estrategia de mejoramiento. La
profesionalizacion y capacitacion de los docentes para adquirir y actualizar herramientas
conceptuales, tedricas y practicas a través de procesos de investigacion que aborden los
problemas propios de la escuela debe convertirse en una prerrequisito de todo plan de

mejoramiento en pos de contribuir a la formacion de la poblacién atendida.
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La implementacion de estrategias didacticas, con uso de TICs con docentes formados en
el uso de estas, es un factor clave en la adquisicion de competencias comunicativas, y se presume
que debe realizarse desde grados tempranos, de manera procesual y mancomunada, de manera tal
que exista un trabajo en equipo que permita valorar los avances, criticar y clarificar las
dificultades evidenciadas en los procesos educativos y formativos.

Finalmente el recurso al andlisis de la incidencia de los factores socio-culturales del
contexto en el que se desenvuelven los estudiantes debe operar como un elemento clave al

momento del disefio, eleccion y aplicacion de los objetivos de aprendizaje.
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Anexos
Anexo 1 Operacionalizacion de variables
VARIABLE DEFINICION DIMENSIONES
INDEPENDIENTE CONCEPTUAL

Competencia Lectoescritora

Morales Sanchez, Isabel (2004) define
el concepto de la siguiente manera:
“Una de las competencias establecidas
como basicas y esenciales por su
importancia en el desarrollo intelectual
es la competencia lectoescritora, esto
es, la capacidad para ejercer con
eficacia los procesos de lectura y
escritura 0, de forma mas sencilla, la
capacidad para identificar, entender,
interpretar y construir enunciados o
textos. Si bien es cierto que la lectura 'y
la escritura poseen sus propios rasgos
distintivos—también en la dindmica de
su aprendizaje-, se  consideran
actividades que mantienen una ligazén

muy estrecha, de tal modo que, al igual

Procedimientos
Y procesos
. Lectoescritura: Adecuacién a la
situacién comunicativa, coherencia, cohesion,
vocabulario.
Estrategia didactica para trabajar la
competencia lectoescritora:
- Numero de sesiones: 7
Didacticas de 3

- Secuencias

momentos en cada  sesion:
prelectura-lectura-poslectura
- Sesién 1.
Tema: Sintiendo la vida

- Sesi6n 2



que el lenguaje oral precede al escrito,
la lectura puede preceder a la escritura,
al tiempo que favorece y potencia las
habilidades escritas, en un proceso
permanente  que  trasciende  los
momentos iniciales para acomparfiar al
individuo durante toda su vida. Asi, es
un hecho constatado y constatable que
quienes poseen un amplio rango de
lecturas tienen mayores recursos para

desarrollar destrezas escritas.”

Tema: Reconocimiento de sentimientos

y emociones

Sesion 3

Tema: La condicién humana

Sesion 4

Tema: Musica y escritura

Sesion 5

Tema: El pensamiento, la oralidad y la
escritura

Sesion 6

Tema: Musica y escritura

Sesion 7

Tema: Conversatorio  sobre la

experiencia
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Técnicas e Instrumentos
- Texto escrito.
- Interaccion oral.
- Tabla de funciones del lenguaje.
- Escritura individual y grupal.
- Discusiones grupales.

- Exposiciones.

Recursos didacticos
- Elaboracidn de textos escritos, Tablero-
Pizarra.
- Recursos  multimediales:  imagenes,
podcast, audio, video.
- Papelégrafo

-  TICs
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VARIAB

. . NIVELE
LE DEFINICION DEFINICION
DEPEN CONCEPTUAL OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES ESCALA RZRI//GOO
DIENTE
Se planifica y aplica una Distingue entre LITERA
prueba de pre test y post informacion relevante y L.
test ) al grupo secundara
experimental y al de . e : 0 =Incorrecto Avanzad
control Comprension Identifica relaciones de
Literal causa-efecto 0:8
Planificacion y disefio de Elabora parafrasis 1 = correcto Satisfact
las sesiones de _
) aprendizaje  incluyendo orio: 6-7
lsabel Solé  (1996), | P14 y
Compren | define a la | Estrategias Minimo:
comprension  lectora | metodolégicas Formula Hinotesis sobre
sién como el proceso en el P 4-5
que la lectura es el contenido del texto
ignificati I s oo ici
Lectora ;Ig)rrglorl](;zt.l\llza}lop?nr%“(:aas, Verifica las Hipotesis Insuficie
ademas,  que  las Comprensién sobre el contenido del nte: 0-3
personas sepan evaluar texto
su propio rendimiento. Inferencial X INFERE
Reformula las Hipotesis
. NCIAL.:
sobre el contenido del
texto Avanzad
0:8
Comprension Emite juicios criticos y .
] Satisfact
Criterial valorativos sobre la
lectura orio: 6-7
Expresa opiniones Minimo:

personales acerca de lo




que lee

e Determina intenciones
del autor
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4-5
Insuficie

nte:0-3

CRITE
RIAL
Avanzad
0:4
Satisfact
orio: 3
Minimo:
2
Insuficie

nte: 0-1
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MATRIZ DE CONSISTENCIA DE LA INVESTIGACION
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TITULO: Influencia de la competencia lectoescritora en la comprension lectora de los estudiantes del grado 5° de la institucion
educativa Jorge Eliécer Gaitan Ayala del municipio de Bello, departamento de Antioquia, Colombia, 2017.

PROBLEMA | OBJETIVOS | HIPOTESIS VARIABLES METODOLOGI | POBLACION | TECNICASE
A Y MUESTRA | INSTRUMENT
OS
GENERAL: GENERAL: GENERAL: VARIABLE 1) Enfoque: | Poblacion: Técnica:
INDEPENDIENTE Cuantitativo
¢Como influye | Determinar la | La ) 205 estudiantes | Observacion

la competencia
lectoescritora
en la
comprension
lectora de los
estudiantes de
5° grado de la
Institucion
Educativa
Jorge  Eliecer
Gaitan  Ayala,
del municipio
de Bello,
Antioquia -

influencia de la
competencia
lectoescritora en
la comprension
lectora de los
estudiantes  de
5° grado de la
Institucion
Educativa Jorge
Eliecer Gaitan
Avyala, del
municipio  de
Bello,

Antioquia -

competencia
lectoescritora
influye sobre la
comprension
lectora de los
estudiantes de
5° grado de la
Institucién
Educativa
Jorge  Eliecer
Gaitan  Avyala,
del municipio
de Bello,

Antioquia  —

Competencia
lectoescritora

Dimensiones:

Lectoescritu
ra: Adecuacion a la

situacion
comunicativa,
coherencia,
cohesion,
vocabulario.

2) Tipode
investigacié
n:
Aplicada.

3) Disefio:
Experiment
al.

4) Tipo de
disefio:
Cuasi-
experimenta
l.

Gl 01 X 02
G2 03 —
04

de 5° grado de
la Institucion
Jorge Eliecer
Gaitdn Ayala,
del municipio
de Bello,
Antioquia -
Colombia.

Muestra:

Grupo

experimental
Instrumentos:
Prueba

Pretest

Postest
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Colombia?

ESPECIFICO
S:

- ¢Como
influye la
competencia
lectoescritora
en la
comprension
lectora en la
dimension
literal, en los
estudiantes de
5° grado de la
Institucion
Educativa
Jorge  Eliecer
Gaitan Ayala?

- {Como
influye la
competencia
lectoescritoraen
la comprension
lectora en la
dimensién
inferencial, en
los estudiantes
de 5° grado de
la Institucién

Colombia.

ESPECIFICO
S:

Determi
nar la influencia
de la
competencia
lectoescritoraen
la comprension
lectora en su
dimension
literal en los
estudiantes  de
5° grado de la
Institucion
Educativa Jorge
Eliecer Gaitan
Ayala.

Determi
nar la influencia
de la
competencia
lectoescritoraen
la comprension
lectora en su
dimensién
inferencial en
los estudiantes

Colombia.

ESPECIFICA
S:

- La
competencia
lectoescritora
influye en la
comprension
lectora en la
dimension
literal, en los
estudiantes de
5° grado de la
Institucion
Educativa
Jorge  Eliecer
Gaitan Ayala.
-La
competencia
lectoescritora
influye en la
comprension
lectora en la
dimension
inferencial, en
los estudiantes
de 5° grado de
la Institucion
Educativa
Jorge  Eliecer

VARIABLE
DEPENDIENTE:

Comprension lectora
Dimensiones:
-Literal

-Inferencial

-Criterial

experimental:

49estudiantes
de 5° A.

Grupo de
control:

47estudiantes
de 5° B.
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Educativa
Jorge  Eliecer
Gaitan Ayala?

- ¢Cémo
influyela
competencia
lectoescritoraen
la comprension
lectora en Ia
dimension
criterial, en los
estudiantes de
5° grado de la
Institucién
Educativa
Jorge  Eliecer
Gaitan Ayala?

de 5° grado de
la  Institucion
Educativa Jorge
Eliecer Gaitan
Ayala.

Determi
nar la influencia
de la
competencia
lectoescritora en
la comprension
lectora en su
dimension
criterial en los
estudiantes  de
5° grado de la
Institucioén
Educativa Jorge
Eliecer Gaitan
Ayala.

Gaitan Ayala.

- La
competencia
lectoescritora
influye en la
comprension
lectora en la
dimensién
criterial, en los
estudiantes de
5° grado de la
Institucion
Educativa
Jorge  Eliecer
Gaitan Ayala.
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GRADO 5° - PRUEBA DE LENGUAJE

Q> Responde las preguntas 1 a 6 de acuerdo con el siguiente fexto:

EL ASNO

Un dia, un buen hombre de esos que son el hazmerreir de los demas, marchaba al mercado llevando tras
de si un asno atado mediante una sencilla cuerda alrededor del cuello del animal. Un ladrdn, muy préctico
en el arte de robar, lo vio y decidi quitarle el borrico. Se lo dijo a uno de sus amigos, que le preguntd:

- Pero écomo harés para que el hombre no se dé cuenta?
- iSigueme y veras!

Se acerco entonces por detras al hombre, y muy suavemente quitd la cuerda del cuello del asno y se la pu-
so él mismo, sin que el duefio se diera cuenta del cambio, yendo como una bestia de carga, mientras su
compafiero se marchaba con el asno robado.

Cuando el ladrén se aseguré de que el borrico se encontraba ya lejos, se detuvo bruscamente en su mar-
cha, y el hombre sin volverse, comenzd a tirar de él. Pero al sentir resistencia, se dio la vuelta decidido a
pegarle al animal, y vio en lugar del asno al ladrdn sujeto por la cuerda.

Ante la sorpresa, se quedd un rato sin poder hablar, y al final, dijo:

- ¢éQué cosa eres tu?

- Soy tu asno, ioh duefio mio! Mi historia es asombrosa. Has de saber que yo fui en mi juventud un picaro
entregado a toda clase de vicios.

Un dia, entré borracho en casa de mi madre, quien al verme me regafié mucho y quiso echarme del lugar.
Pero yo, estando como estaba, llegué hasta pegarle. Ella, indignada, me maldijo, y el efecto de su maldi-
cion, fue que yo cambié al momento de forma y me converti en un borrico.

Entonces, td, ioh duefio mio!, me compraste en el mercado de los asnos, y me has conservado durante todo
este tiempo y te has servido de mi como animal de carga, y me has azotado cuando me negaba a marchar
dirigiéndome una serie de palabras que no me atreveria a repetirte. Mientras yo, no podia ni siquiera quejar-
me, pues no me era posible hablar. En fin, hoy mi pobre madre me ha debido recordar de buena voluntad y
la piedad ha debido entrar en su corazon implorando para mi misericordia. No dudo que ha sido el efecto
de esa misericordia el que hace que t me veas como mi primitiva forma humana.

Al oir estas palabras, el pobre hombre exclamé:
- iOh, perdoname por los agravios recibidos de mi, y olvida los malos tratos que te haya hecho sufrir al
ignorar estas cosas!

Después de decir esto, se apresurd a quitar del cuello del ladrdn la cuerda y se fue muy arrepentido a su
casa en donde no pudo dormir en toda la noche de tanto remordimiento y pesar que tenia. Pasados unos
dias, el pobre hombre fue al mercado de los asnos a comprar otro borrico y icudl seria su sorpresa al
encontrar al muchacho bajo el aspecto de animal de carga!

Y dijo para si, indudablemente ese bribon ha debido cometer un nuevo delito. Y acercandose al asno que
se habia puesto a rebuznar al conocerle se inclind sobre su oreja y le gritd con todas sus fuerzas: “iOh
sinverglienza incorregible, otra vez debiste golpear a tu madre para verte convertido en un asno! Mas no,
ino seré yo el que te compre otra vez!”

Y furioso, le dio con un palo que llevaba y marché a comprar otro asno, asegurandose antes de que su

padre y su madre lo fueran también. 5
Texto tomado de: Agullo, Carmen (1982) (Adaptacion).

Las mil y una noches. Madrid: EDAF.
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* Pregunta 1.
Segun lo ocurrido al duefio del asno, la historia transcurre de la siguiente manera:

Va caminando con su asno, este se convierte en una persona y queda libre.
Se encuentra con la madre del ladrdn, lo convierte en asno y termina feliz.

Se encuentra paseando con su asno, engaiia al ladrén quien termina arrepentido.

o0 ® >

Va al mercado con su asno, es engafiado por el ladrén y termina creyendo el engafio.

* Pregunta 2.
Se puede decir que la historia se desarrolla en
la casa de la madre del ladrdn.

un puesto de venta en la ciudad.

la vivienda del duefio del asno.

o 0w >

un mercado y sus alrededores.

* Pregunta 3.
Los personajes que engafan al duefio del asno son

la mama del ladron.
el ladron y su amigo.

el ladrén y el asno.

o 0w >

el asno y el amigo del ladrdn.

Continta en la siguiente pagina

CUADERNILLO DE PREGUNTAS
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* Pregunta 4.

En la historia, ¢quién maldice al ladrén?

A. La madre.

B. Elasno.

C.  Suamigo.

D. El duefio del asno.

* Pregunta 5.

En el pentltimo parrafo, los signos de admiracion se utilizan para expresar

la sorpresa de quien cuenta la historia.
la gratitud del duefio del asno.

la incredulidad del amigo del ladrén.

o 0 % >

la indignacion del duefio del asno.

* Pregunta 6.

El propdsito del cuento es

resaltar la actitud de la madre frente a la ingenuidad del ladron.
resaltar la bondad del ladrdn frente a la generosidad de su amigo.

resaltar la astucia del ladrén y la ingenuidad del duefio del asno.

o 0 % >

resaltar la maldad del duefio del asno y terquedad del amigo del ladrén.

Continda en la siguiente pégina

Cuadernillo de prueba ]
Lenguaje 5
Grado 5°
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@liE»- Responde las preguntas 7 a 11 de acuerdo con el siguiente texto:

Buscan prohibir el uso de celulares en la escuela

Sin duda alguna, lo que empez6é como una necesidad se convirti6 en moda y ahora resulta todo un
problema. Acaba de aprobarse un proyecto en la Camara de Diputados que elimina los celulares de las
aulas porque “generan trastornos de aprendizaje” y, ademas, pueden ser usados como “machetes
electrénicos”. El Senado votaria la ley la semana préxima.

Esta veda telefdnica sera tnicamente en horarios de clases e incluird a docentes y alumnos. A partir de la
sancion definitiva, los colegios tendran 90 dias para la aplicacion de la medida.

Los celulares fueron incorporados como elementos de control de los padres. éDdnde estas? ¢A qué hora llegas?
Un registro de seguridad. Pero el intercambio entre mdviles también fue adoptado por los “vigilados”.

El efecto imitacion hizo el resto. El “celu” fue incorporado por funcionalidad, pero también como vestidura.
Para una franja de clase media y media alta su uso es tan habitual que el traslado a la escuela es automatico.
Los mensajes de texto conforman la red del sistema. Elaboran las tendencias, uniforman los discursos y
constituyen un lenguaje propio. Es un habito legitimado. “No confrontamos con la ciencia. Sélo
reglamentamos su utilizacion en los colegios”, explic el diputado José del Valle (UCR).

La direccion General de Escuelas ya aplica este criterio a través de los Cddigos de Convivencia. Alli,
profesores, padres y alumnos establecen mecanismos internos para asegurar métodos de ensefianza y de
comportamientos. Algunos establecimientos provinciales, incluso, aplican la restriccion a los celulares
desde hace meses.

¢Copiarse?, descree el director de Educacion Polimodal bonaerense, Jorge Livoratti. Para el funcionario es
“imposible”, porque el mensaje de texto es limitado para desarrollar respuestas ante un cuestionario.

Segln el proyecto, pocos chicos se entusiasman con el aprendizaje intensivo. Y los islotes aptos para
incorporar conocimiento “son perturbados por estas formas activas, virtuales, de comunicacion”.

Para otros, seguramente menos cercanos al problema, castigar el uso de celular, o cualquier herramienta
de comunicacion en el aula, es un acto inapropiado y poco pedagdgico, lo que se necesita es orientacion y
educacion sobre la utilizacion de estas herramientas.

Lo cierto es que el diputado José del Valle, afirmd que el uso de celulares en las escuelas bonaerenses
quedaria prohibido antes de fin de afio.

Adaptado de: Lara, Rodolfo "Buscan prohibir el uso de celulares en la escuela”.
Clarin La Plata. Corresponsal.
Disponible en laplata@clarin.com

24 CUADERNILLO DE PREGUNTAS
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* Pregunta 7.

En el segundo parrafo del texto, la palabra “veda” puede remplazarse, sin que cambie el sentido de lo

escrito, por

A. prohibicion.
B. aceptacion.
C. negacion.

D.  autorizacion.

* Pregunta 8.
La idea que apoya el texto es:

Los celulares solo pueden ser usados por los adultos y en la casa.
Pocos chicos se entusiasman con el aprendizaje intensivo.

Los celulares empezaron como una necesidad y ahora son un problema.

g 0w

Se debe castigar la venta de celulares en los colegios.

* Pregunta 9.

En el enunciado "Esta veda telefdnica sera Unicamente en horarios de clase", la palabra subrayada
indica que la ley

nunca se aplicara.
ya se aplico.
se esta aplicando.

0w >

se aplicara.

Cuadernillo de prueba 2
Lenguaje 5
Grado 5°
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* Pregunta 10.

El escrito es

A. un cuento.

B. un poema.

C. una noticia.

D. una nota deportiva.

* Pregunta 11.

AINfinaI del texto, quien afirmo que "el uso de celular en las escuelas quedaria prohibido antes de fin de
ano" es

Jorge Livoratti.

un profesor.

un padre de familia.

José del Valle.

oo w>
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Ql|E»- Responde las preguntas 18 a 23 de acuerdo con el siguiente texto:

El bosque entre los mundos

[...] Mientras se ponia en pie advirtié que no chorreaba agua ni le faltaba el aliento, como habria sido de
esperar tras un buen chapuzon. Tenia la ropa perfectamente seca y estaba de pie junto al borde de un pe-
quefio estanque —no habia mas de tres metros de un extremo a otro— en el interior de un bosque. Los
arboles crecian muy juntos y eran tan frondosos que no se podia entrever ni un pedazo de cielo. La Unica
luz que le llegaba era una luz verde que se filtraba por entre las hojas: pero sin duda existia un sol potente
en lo alto, pues aquella luz natural verde era brillante y cdlida. Era el bosque mas silencioso que se pueda
imaginar. No habia pdjaros ni insectos, ni animales, y no soplaba viento. Casi se podia sentir cémo crecian
los arboles. El estanque del que acababa de salir no era el Unico. Habia docenas de estanques, uno cada
pocos metros hasta donde alcanzaban sus 0jos, y creia percibir cémo los drboles absorbian el agua con sus
raices. Era un bosque lleno de vida y al intentar describirlo mas tarde, Digory siempre decia: «Era un lugar
apetitoso: tan apetitoso como un pastel de ciruelas».

Lewis, C. S. (2008). Las cronicas de Narnia. El sobrino del mago.
Espafia: Editorial Planeta. pp. 43-44.

* Pregunta 18.

El narrador afirma que en el bosque “no habia pajaros ni insectos, ni animales, y no soplaba viento”.

Esto lo hace con el fin de

o0 w >

resaltar el silencio que reinaba en el bosque.

precisar la falta de alimento en aquel lugar.

explicar la riqueza de fauna que existia en el bosque.
destacar la cantidad de seres que habia en aquel lugar.

Pregunta 19.

En el texto se realiza principalmente:

La descripcion de los estanques.
La descripcion del bosque.
La descripcion del protagonista.

OO0 w® >

La descripcion del pastel.

58 CUADERNILLO DE PREGUNTAS
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* Pregunta 21.

Para Digory, el bosque es como

un pedazo de cielo.

una luz verde y brillante.

A
B
C. un apetitoso pastel.
D.

un pequeiio estanque.

* Pregunta 22.

El esquema que representa las caracteristicas del bosque, en el orden en que se describen en el texto, es

A Frondoso | =) | Iluminado Ruidoso Himedo
B. Verde = | Acuoso Ruidoso Brillante
G Frondoso | =) | Iluminado Silencioso Himedo
D. Seco — | Potente Brillante Frondoso

CUADERNILLO DE PREGUNTAS

Continta en la siguiente pagina
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* Pregunta 23.
Teniendo en cuenta el titulo del fragmento y el nombre del libro de donde se tomd, se podria describir
al bosque como
A. un lugar lleno de animales que brinda alimento a los viajeros.
B. una ventana misteriosa y oscura que se abre lentamente.
C. un pasillo verde y ruidoso que conecta la ciudad con el campo.

D. un espacio magico y misterioso que une la realidad con la fantasia.

Cuadernillo de prueba
Lenguaje 75

Grado 5°
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@/|E»- Responde las preguntas 24 a 29 de acuerdo con el siguiente texto:

NE

Las hormigas también se jubilan

Un grupo de investigadores que estudia los habitos de las hormigas cortadoras de hojas descubrid que, a
medida que estos insectos envejecen, sus mandibulas se deterioran y se retiran del trabajo més duro.

Cientificos de la Universidad de Oregdn, en Estados Unidos, encontraron que cuando las hormigas mas viejas
dejan de cortar hojas asumen tareas mas relacionadas con el transporte, lo que para los investigadores demos-
traria que los individuos pueden jugar un papel importante cuando sus atributos fisicos comienzan a declinar.

Los especimenes estudiados son los ‘granjeros’ del mundo de los insectos. Cada miembro del grupo de las
hormigas es capaz de cortar cargas que equivalen a 50 veces el tamaiio y peso de su propio cuerpo.

Las hormigas forman entonces una procesion en miniatura que lleva la cosecha a casa, donde las hojas son
utilizadas como superficie para cultivar hongos.

Pero cuando las mandibulas se deterioran por causa de la edad, este trabajo de equipo se ralentiza.

"Esto muestra la ventaja de ser un insecto social, porque una hormiga que no pudiese usar mas sus man-
dibulas y fuera solitaria habria muerto”, explicd el profesor Robert Schofield, uno de los cientificos que
realizd el estudio.

El Tiempo. 7 de enero de 2011. Seccién Debes Saber, pag. 7.

* Pregunta 24.

En el texto se afirma que cuando las hormigas cortadoras sufren deterioro en sus mandibulas,

A. son desterradas inmediatamente de la colonia.
B. asumen tareas relacionadas con el transporte de hojas.
C. son llevadas en procesion hacia otro hormiguero.

D. realizan actividades para ejercitar sus mandibulas.

78 CUADERNILLO DE PREGUNTAS



147

([ ewosmowe

* Pregunta 25.

En la expresion “Los especimenes estudiados son los 'granjeros' del mundo de los insectos”, las comillas
sencillas se emplean para

A. expresar que las hormigas viven y se alimentan en una granja.

B. indicar que el trabajo de las hormigas es comparable con el oficio de los granjeros.

C. mostrar que las hormigas consiguen su alimento usando a otros insectos.

D. sefalar que la mayoria de las hormigas construyen su casa en las granjas.

* Pregunta 26.

El texto es

un cuento en el que se narra la historia de la hormiga reina.

un informe en el que se describe las caracteristicas de los granjeros.

un poema en el que se canta a los atributos de las hormigas.

un articulo en el que se informa acerca del comportamiento de las hormigas.

onw>»

* Pregunta 27.

La ventaja que tienen las hormigas por ser “insectos sociales” se sustenta en el texto cuando se da a

entender que

A. la solidaridad entre las hormigas permite la supervivencia de las mas viejas.
B. la cantidad de hojas recolectadas depende del niumero de hormigas.

C. el caracter amable de las hormigas les permite integrarse con otros insectos.
D. las hormigas jovenes apartan a las mas viejas para seguir trabajando.

82 CUADERNILLO DE PREGUNTAS
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GRADO 5° - PRUEBA DE LENGUAJE

@l/mE»- Responde las preguntas 1 a 6 de acuerdo con el siguiente texto:

EL ORIGEN DE LA AGRICULTURA

La agricultura es un arte y los indios de la Gran Llanura lo saben. Asi se lo ensefnaron sus ancestros desde
el comienzo de los tiempos.

Se cuenta que hace muchisimo tiempo el joven cacique Trueno Ardiente fue acusado injustamente de
renegar contra los dioses, por lo que fue condenado a la horca. Su enamorada, la doncella Pluma Suave,
no soportd la muerte de su prometido y lloré incansablemente junto a su tumba, al pie de un gran roble.
Era tanto el desconsuelo de la joven que un dia se le aparecid el alma de Trueno Ardiente y le dijo:

-No te desesperes, Pluma Suave. Recoge en la palma de tu mano la saliva que te arrojaré desde las ramas
de este arbol y ya no estaras sola ni triste.

Fue asi como, a los pocos meses, la joven doncella quedé embarazada. Pero como no se le conocia esposo
fue acusada de deshonesta y condenada por la tribu. Nada convencid al Gran Jefe de la inocencia de la
joven. Al contrario, ordeno:

-Sacrifiquenla y traigan un tazén con su sangre que ofreceré en honor a los dioses.

Sin embargo, los indios encargados de cumplir este mandato se apiadaron de la bella doncella, le
permitieron huir y esconderse en el bosque para que pudiera dar a luz. Al volver a la tienda del Gran Jefe,
estos indios lo engafiaron entregandole un tazén con la sangre de un venado.

En la espesura del bosque, Pluma Suave encontrd una pequefia aldea de cazadores quienes le dieron alimento
y la cuidaron. A los pocos dias, dio a luz un hermoso nifio al que llamaron Rama Firme. Durante el parto, la
joven doncella murid y el nifio fue entregado a la hija del cacique para que se encargara de criarlo. Con el paso
de los afios, Rama Firme se hizo grande y fuerte y poco a poco se fue convirtiendo en un gran guerrero.

Mientras tanto, en la Gran Llanura, nadie supo por qué una enorme sequia azotd la regidn y acabd con todas
las plantas y animales. La hambruna y la escasez reinaron en toda la tribu. Los indios danzaron, hicieron
plegarias, rezos y cantos pidiendo agua y semillas, pero todo fue intil al Gran Espiritu. Fue entonces cuando
Rama Firme decidio regresar a su tribu. Se subio a lo alto de una enramada y se dirigid al pueblo diciendo:

-Nadie en esta tribu sabe quién soy yo. Pero tal vez si recuerdan al gran guerrero Trueno Ardiente y a la
bella doncella Pluma Suave. Eran mis padres. Hace veinte afios fueron condenados injustamente. Al nacer
yo, mi madre murid y sus restos doloridos pidieron venganza. Gran Espiritu oyd su clamor y secé cada raiz
de la tierra, cada hierba, cada semilla. Yo he venido para contarles la verdad. Si abren su corazdn y
siembran arrepentimiento, daré a cada familia un trozo de los huesos de mi madre y les ensefiaré a
cultivarlos. Asi se acabara esta sequia-.

Y asi fue y asi sera mientras el Padre Sol siga su curso en el firmamento y haga madurar las semillas.

Adaptado de: Leyendas de América del Norte. Recopilacion y notas de Olga Diaz. Ediciones B Argentina, 2002. pp. 33-35.
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* Pregunta 1.

El primer parrafo, escrito en letra cursiva,

onwz>

presenta anticipadamente cual sera el desenlace del relato.

especifica cuales personajes participaran en el relato.

explica la manera como se va a desarrollar la trama de la historia.
introduce un comentario del narrador acerca del origen de este relato.

* Pregunta 2.

El esquema que mejor representa lo que le ocurrié a Trueno Ardiente en la historia es:

A.

Por haber dejado
embarazada a
Pluma Blanca,

Por haberse
enamorado de la
diosa Pluma Suave,

Por haber ofendido
a los dioses,

Por haber
ocasionado una
sequia en la tribu,

CUADERNILLO DE PREGUNTAS

$ & 4 3

Trueno Ardiente
es condenado.

Trueno Ardiente
es condenado.

Trueno Ardiente
es condenado.

Trueno Ardiente
es condenado.
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* Pregunta 3.

En el primer parrafo del texto, palabras como, “fue acusado”, “soports” y “aparecid” indican que los hechos

ya ocurrieron.
estan ocurriendo.
pronto ocurriran.
podrian ocurrir.

cC0ow>

* Pregunta 4.

En el texto, el personaje que no acepta ni danzas, ni plegarias, ni cantos pidiendo agua y semillas para
fertilizar la tierra, es

A. Gran Jefe.

B.  Trueno Ardiente.
C. Pluma Suave.

D. Gran Espiritu.

* Pregunta 6.

Segun el texto, para que se acaben la sequia y la hambruna en la Gran Llanura se necesita que los
miembros de la tribu se arrepientan de sus injusticias y luego

ofrezcan un sacrificio de honor y perddn a Gran Espiritu.

siembren algunos trozos de los huesos de Pluma Suave.

invoquen la ayuda de otros dioses mas poderosos que Gran Espiritu.
siembren semillas traidas del bosque donde murié Pluma Suave.

o0 w>»
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@l/E»- Responde las preguntas 7 a 12 de acuerdo con el siguiente texto:

ESABES QUE ES LA CORRIENTE ELECTRICA?

La corriente eléctrica es el paso de la electricidad de unos cuerpos a otros. Este paso de la electricidad puede
ser casi instantaneo y en forma de descarga, como sucede con las chispas que se generan cuando se
produce un corto circuito; o bien puede circular durante algin tiempo, como sucede con la electricidad
que pasa por un bombillo.

Los cuerpos pueden ser conductores o aislantes de la electricidad. Los cuerpos conductores permiten el
paso de la corriente eléctrica; por ejemplo, los objetos metalicos. Los cuerpos aislantes impiden el paso de
la corriente eléctrica; por ejemplo, los objetos de plastico o de madera. Por lo anterior, iten cuidado con la
electricidad!; y recuerda que iantes de tocar, siempre debes preguntar!

Tomado y adaptado de: Benavides, O. (1999). Ciencias Naturales 5. Bogota: Santillana. p. 144.

* Pregunta 7.

Por la manera como se presenta la informacion, se puede afirmar que el texto es

A. narrativo.

B. explicativo.

C. argumentativo.
D. publicitario.

* Pregunta 8.

Del texto se puede concluir que

la madera es mejor conductor de electricidad que el plastico.

la corriente eléctrica es Util pero puede ser peligrosa.

la corriente eléctrica se genera cuando hay dos objetos cercanos.
la madera es mas aislante que el plastico.

onwm»
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* Pregunta 9.

El texto se compone de los siguientes elementos en el mismo orden:
una definicién, una explicacion, una clasificacion y una recomendacion.
una definicidn, un argumento, una descripcion y una conclusion.

A
B
C. una introduccion, una ejemplificacion, una caracterizacion y una comparacion.
D. una introduccion, un argumento, una descripcion y una ejemplificacion.

* Pregunta 10.

Segun el texto, uno de los cuerpos conductores de la energia eléctrica puede ser

A. una regla de madera. B. una peinilla de plastico.

C. unclip de metal. D. un lapiz de madera.

38 CUADERNILLO DE PREGUNTAS
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* Pregunta 11.

El autor del texto, con la frase “iten cuidado con la electricidad!; y recuerda que i antes de tocar, siempre
debes preguntar!”, busca

aconsejar y ordenar.
advertir y aconsejar.
recordar y preguntar.
advertir y mencionar.

cow»

* Pregunta 12.

La imagen que mejor ilustra el paso de la electricidad a través de un bombillo como el que aparece en
el texto es:

ORURCR
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@/|mE»- Responde las preguntas 19 a 23 de acuerdo con el siguiente texto:

UN AMOR DEMASIADO GRANDE

Desde pequeiio fue un gigante. La talla mas grande de zapatos. El mas alto de la fila. El peso pesado del
equipo de basketball. Cuando Mauricio se caia, la tierra entera sonaba. Se estremecia con el golpe. Era
exagerado, desproporcionado, colosal... desocupaba la nevera en cada comida y siempre se quedaba con
hambre. Un nifio fuera de lo comdn. Tenia once afios y no paraba nunca de crecer.

Un dia se enamord como un loco. Con sus manazas arrancaba las flores del jardin y luego, temblando, las
dejaba en la puerta de la casa de Juanita. No se atrevia a poner la cara. No le dirigia la palabra, de tanto
amor que le tenia guardado. Solo le hablaba con los ojos. En la clase, ella sentia unos ojos fijos en su
espalda. El gigante se pasaba las horas en frente de su ventana. Detras del arbol de cerezas la cuidaba.
Cuando Juanita apagaba la luz, él le cantaba serenatas con su enorme voz de tarro.

Mauricio nunca volvid a hacer tareas ni a entrenar con el equipo. Rara vez alguien se encontraba con él.
Era apenas una sombra. Una sombra gigantesca.

Tomado y adaptado de: Reyes, Yolanda (2000). E/ terror de sexto “B”. Bogotd. Editorial Alfaguara.

* Pregunta 19.

En el primer parrafo del texto predomina una secuencia

A. enumerativa.

B.  descriptiva.

C. instructiva.

D. argumentativa.

* Pregunta 20.

De acuerdo con el texto, Mauricio le habla a Juanita

con canciones.
con regalos.
con las palabras.

o0 w >

con los 0jos.
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* Pregunta 21.

Segun el narrador, Mauricio era un nifio

timido y sensible.
seguro y arriesgado.
juguetdn y distraido.
valiente y aventurero.

onw»

* Pregunta 22.

El esquema que mejor representa la organizacion de las ideas en el texto es

A. ¢Qué le pasé a Mauricio? ¢Qué comia Mauricio? ‘ ¢Cémo era Mauricio?
B. ¢Cémo era Mauricio? ¢Qué le pasd a Mauricio? ) Qué camplps
g tuvo Mauricio?
c R - A - - \ ¢Qué cambios
g ¢Qué hacia Mauricio? ) ¢Como era Mauricio? 9
Queh J y il M tuvo Mauricio?
D.

éQué le pasé a Juanita? : ¢Cémo era Mauricio? © ¢éQué le pas6 a Mauricio?

* Pregunta 23.

Del titulo del texto, se puede afirmar que

Mauricio siente un amor mas grande que el de Juanita.
el amor que siente Juanita por Mauricio es grandioso.
Mauricio es mas pequefio que el amor que guarda.

el amor que siente Mauricio por Juanita es enorme.

onw»
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@liE»- Responde las preguntas 24 a 29 de acuerdo con el siguiente texto:

CADA VEZ MAS CERCA DE VISITAR OTROS MUNDOS

Una empresa holandesa se propone enviar seres humanos, comunes y corrientes al planeta Marte a partir
del afo 2023 con un pasaje de ida —es decir que no hay tiquete de regreso—, pues como lo explica con
sinceridad el creador de la empresa, Thomas Lamb, “no hay seguridad sobre las condiciones del viaje”.
Pese a la desconfianza de algunos expertos, Thomas se muestra decidido e incluso asegurd a un periddico
francés que “la conquista de Marte es la etapa mas importante de la historia de la humanidad”.

La pregunta de los expertos es ¢habra gente que se quiera arriesgar? Para el premio Nobel de Fisica, Serge
Haroche, “La empresa sera un éxito porque siempre existiran aventureros para quienes el valor de la vida
estd en la busqueda de lo desconocido.”

La seleccion y el entrenamiento de los candidatos astronautas empezara en el 2014, y el envio de las
capsulas y los viveres esta previsto para el 2016. En abril del 2023, los primeros cuatro “astroviajeros”
llegardn a Marte y en el 2033 se sumardn otros 17 para formar una colonia humana y hacer
investigaciones cientificas.

Adaptado de: http://'www.portafolio.co/portafolio-plus/tiquete-marte-turismo-seria-posible-desde-2023

* Pregunta 25.

En la expresion “—es decir que no hay tiquete de regreso-", 0s guiones o rayas permiten

sefalar una aclaracion o explicacion.
citar textualmente lo que dice una persona.
destacar la importancia de unas palabras.

o 0w >

sefalar la intervencién de un didlogo.
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* Pregunta 26.

El autor del texto busca

A. argumentar.
B. informar.

C. narrar.

D. explicar.

* Pregunta 27.

La idea que mas se acerca al pensamiento del Nobel de fisica es:

Por naturaleza todos los hombres gustan de ver y sentir cosas nuevas.
El que gusta de vivir viajando acaba por parecer extranjero.
Los viajeros siempre seran desconocidos en el futuro.

0w >

Para descubrir los limites de lo posible hay que aventurarse hacia lo imposible.

* Pregunta 29.

El texto esta dirigido

a cientificos de la NASA.

a agencias de viajes.

a estudiantes universitarios.
al publico en general.

Do w>
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Anexo 5.Tabla de relacion de la prueba estandarizada de comprension lectora Lengua Castellana.

2014. (MEN) con las dimensiones de Solé (1996)

Estructura

Competencia

Componente

Afirmacion

Nivel de desempefio
Respuesta correcta
Estructura

Competencia

Componente

Afirmacion

Nivel de desempefio

Respuesta correcta

Pregunta 1

Comunicativa (proceso de
lectura)

Sintactico

Reconoce estrategias de
organizacion, tejido y
componentes de los textos
que lee.

Avanzado

D

Pregunta 2

Competencia Comunicativa

(proceso de lectura)

Semantico

Recupera informacion

explicita en el contenido del

texto.

Satisfactorio

D

Dimensiones de Solé

INFERENCIAL

Dimensiones de Solé

LITERAL



Estructura

Competencia

Componente

Afirmacion

Nivel de desempefio
Respuesta correcta
Estructura

Competencia

Componente

Afirmacion

Nivel de desempefio
Respuesta correcta
Estructura

Competencia

Componente

Pregunta 3

Competencia Comunicativa

(proceso de lectura)

Semantico

Recupera informacion

explicita en el contenido del

texto.
Satisfactorio
B

Pregunta 4

Competencia Comunicativa

(proceso de lectura)

Semantico

Recupera informacion

explicita en el contenido del

texto.
Satisfactorio
A

Pregunta 5

Competencia Comunicativa

(proceso de lectura)

Sintactico

Dimensiones de Solé

LITERAL

Dimensiones de Solé

LITERAL

Dimensiones de Solé
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Afirmacion

Nivel de desempefio
Respuesta correcta
Estructura

Competencia

Componente

Afirmacion

Nivel de desempefio
Respuesta correcta
Estructura

Competencia

Componente

Afirmacion

Nivel de desempefio

Da cuentadel uso y la

funcion que cumplen algunas

marcas textuales en la
configuracion del sentido.
Avanzado.

D

Pregunta 6

Competencia Comunicativa

(proceso de lectura)

Pragmatico

Reconoce y caracteriza la
situacion de comunicacion
que subyace en un texto.
Avanzado

C

Pregunta 7

Comunicativa (proceso de
lectura)

Semantico

Recupera informacion
implicita en el contenido del
texto.

Satisfactorio

CRITERIAL

Dimensiones de Solé

CRITERIAL

Dimensiones de Solé

INFERENCIAL
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Respuesta correcta
Estructura

Competencia

Componente

Afirmacion

Nivel de desempefio
Respuesta correcta
Estructura

Competencia

Componente

Afirmacion

Nivel de desempefio
Respuesta correcta
Estructura

Competencia

A
Pregunta 8
Competencia Comunicativa

(proceso de lectura)

Semantico

Recupera informacion
explicita en el contenido del
texto.

Avanzado

C

Pregunta 9

Competencia Comunicativa

(proceso de lectura)

Sintactico

Reconoce estrategias de
organizacion, tejido y
componente de los textos que
lee.

Avanzado

D

Pregunta 10

Comunicativa (proceso de

165

Dimensiones de Solé

LITERAL

Dimensiones de Solé

INFERENCIAL

Dimensiones de Solé



Componente

Afirmacion

Nivel de desempefio
Respuesta correcta
Estructura

Competencia

Componente

Afirmacion

Nivel de desempefio
Respuesta correcta
Estructura

Competencia

Componente

lectura)

Sintactico

Reconoce estrategias de
organizacion, tejido y
componentes de los textos
que lee.

Satisfactorio

C

Pregunta 11

Competencia Comunicativa

(proceso de lectura)

Pragmatico

Reconoce y caracteriza la
situacion de comunicacion
que subyace en un

texto.

Satisfactorio

D

Pregunta 18

Competencia Comunicativa

(proceso de lectura)

Pragmatico

166

INFERENCIAL

Dimensiones de Solé

CRITERIAL

Dimensiones de Solé



Afirmacion

Nivel de desempefio
Respuesta correcta
Estructura

Competencia

Componente

Afirmacion

Nivel de desempefio
Respuesta correcta
Estructura

Competencia

Componente

Afirmacion

Nivel de desempefio

Reconoce y caracteriza la
situacion de comunicacion
que subyace en un texto.
Minimo

A

Pregunta 19
Comunicativa (proceso de
lectura)

Sintactico

Reconoce estrategias de
organizacion, tejido y
componentes de los textos
que lee.

Minimo

B

Pregunta 20

Competencia Comunicativa

(proceso de lectura)

Semantico

Recupera informacion
explicita en el contenido del
texto.

Avanzado
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CRITERIAL

Dimensiones de Solé

INFERENCIAL

Dimensiones de Solé

LITERAL



Respuesta correcta
Estructura

Competencia

Componente

Afirmacion

Nivel de desempefio
Respuesta correcta
Estructura

Competencia

Componente

Afirmacion

Nivel de desempefio
Respuesta correcta
Estructura

Competencia

D
Pregunta 21
Competencia Comunicativa

(proceso de lectura)

Semantico

Recupera informacion
explicita en el contenido del
texto.

Satisfactorio

C

Pregunta 22
Comunicativa (proceso de
lectura)

Sintactico

Reconoce estrategias de
organizacion, tejido y
componentes de los textos
que lee.

Satisfactorio

C

Pregunta 23

Competencia Comunicativa

168

Dimensiones de Solé

LITERAL

Dimensiones de Solé

INFERENCIAL

Dimensiones de Solé



Componente

Afirmacion

Nivel de desempefio
Respuesta correcta
Estructura

Competencia

Componente

Afirmacion

Nivel de desempefio
Respuesta correcta
Estructura

Competencia

Componente

Afirmacion

(proceso de lectura)

Semantico

Recupera informacion
implicita en el contenido de
un texto.

Satisfactorio

D

Pregunta 24

Competencia Comunicativa

(proceso de lectura)

Semantico

Recupera informacion
explicita en el contenido del
texto.

Satisfactorio

B

Pregunta 26

Competencia Comunicativa

(proceso de lectura)

Sintactico
Reconoce estrategias de

organizacion, tejido y
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INFERENCIAL

Dimensiones de Solé

LITERAL

Dimensiones de Solé

INFERENCIAL



Nivel de desempefio
Respuesta correcta
Estructura

Competencia

Componente

Afirmacion

Nivel de desempefio

Respuesta correcta

componentes de los textos

que lee.

Satisfactorio

D

Pregunta 27 Dimensiones de Solé
Competencia Comunicativa

(proceso de lectura)

Semantico

Recupera informacion HITERAL
explicita en el contenido del

texto.

Avanzado

A

170
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Anexo 6.Tabla de relacion de la prueba estandarizada de comprension lectora Lengua Castellana.

2015. (MEN) con las dimensiones de Solé (1996)

Estructura

Competencia

Componente

Afirmacion

Nivel de desempefio
Respuesta correcta
Estructura

Competencia

Componente

Afirmacion

Nivel de desempefio
Respuesta correcta

Estructura

Pregunta 1

Comunicativa (proceso de
lectura)

Sintactico

Recupera informacion
implicita de la organizacion,
tejido y componentes de

los textos.

Avanzado

D

Pregunta 2

Competencia Comunicativa

(proceso de lectura)

Semantico

Recupera informacion
explicita en el contenido del
texto.

Satisfactorio

C

Pregunta 3

Dimensiones de Solé

INFERENCIAL

Dimensiones de Solé

LITERAL

Dimensiones de Solé



Competencia

Componente

Afirmacion

Nivel de desempefio
Respuesta correcta
Estructura

Competencia

Componente

Afirmacion

Nivel de desempefio
Respuesta correcta
Estructura

Competencia

Componente

Comunicativa (proceso de

lectura)

Sintactico

Evalla estrategias explicitas
o implicitas de organizacion,
tejidoy

componentes de los textos.
Satisfactorio

A

Pregunta 4

Comunicativa (proceso de
lectura)

Semantico

Recupera informacion
explicita en el contenido del
texto.

Avanzado

D

Pregunta 6

Competencia Comunicativa

(proceso de lectura)

Semantico

172

INFERENCIAL

Dimensiones de Solé

LITERAL

Dimensiones de Solé



Afirmacion

Nivel de desempefio
Respuesta correcta
Estructura

Competencia

Componente

Afirmacion

Nivel de desempefio
Respuesta correcta
Estructura

Competencia

Componente

Afirmacion

Nivel de desempefio

Recupera informacion
explicita en el contenido del
texto.

Avanzado

B

Pregunta 7

Comunicativa (proceso de
lectura)

Sintactico

Recupera informacion
implicita de la organizacion,
tejido y componentes de

los textos.

Satisfactorio

B

Pregunta 8

Comunicativa (proceso de

lectura)

Semantico

Recupera informacion
implicita en el contenido del
texto.

Satisfactorio

173

LITERAL

Dimensiones de Solé

INFERENCIAL

Dimensiones de Solé

INFERENCIAL



Respuesta correcta
Estructura

Competencia

Componente

Afirmacion

Nivel de desempefio
Respuesta correcta
Estructura

Competencia

Componente

Afirmacion

Nivel de desempefio
Respuesta correcta
Estructura

Competencia

Componente

B
Pregunta 9
Competencia Comunicativa

(proceso de lectura)

Sintactico

Identifica informacion de la
estructura explicita del texto.
Satisfactorio

A

Pregunta 10

Comunicativa (proceso de
lectura)

Semantco

Recupera informacion
explicita en el contenido del
texto.

Minimo

C

Pregunta 11

Competencia Comunicativa

(proceso de lectura)

Pragmatico

174

Dimensiones de Solé

LITERAL

Dimensiones de Solé

LITERAL

Dimensiones de Solé



Afirmacion

Nivel de desempefio
Respuesta correcta
Estructura

Competencia

Componente

Afirmacion

Nivel de desempefio
Respuesta correcta
Estructura

Competencia

Componente

Afirmacion

Reconoce elementos
implicitos de la situacion
comunicativa del texto.
Satisfactorio

B

Pregunta 12

Competencia Comunicativa

(proceso de lectura)

Semantico

Relaciona textos y moviliza
saberes previos para ampliar
referentes y

contenidos ideoldgicos.
Minimo

D

Pregunta 19

Comunicativa (proceso de
lectura)

Sintactico

Evalua estrategias explicitas
o implicitas de organizacion,
tejidoy

componentes de los textos.

INFERENCIAL

Dimensiones de Solé

CRITERIAL

Dimensiones de Solé

CRITERIAL
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Nivel de desempefio
Respuesta correcta
Estructura

Competencia

Componente

Afirmacion

Nivel de desempefio
Respuesta correcta
Estructura

Competencia

Componente

Afirmacion

Nivel de desempefio
Respuesta correcta
Estructura

Competencia

Satisfactorio

B

Pregunta 20

Competencia Comunicativa

(proceso de lectura)

Semantico

Recupera informacion
explicita en el contenido del
texto.

Satisfactorio

D

Pregunta 21

Competencia Comunicativa

(proceso de lectura)

Semantico

Recupera informacion
explicita en el contenido del
texto.

Satisfactorio

A

Pregunta 22

Comunicativa (proceso de

176

Dimensiones de Solé

LITERAL

Dimensiones de Solé

LITERAL

Dimensiones de Solé



Componente

Afirmacion

Nivel de desempefio
Respuesta correcta
Estructura

Competencia

Componente

Afirmacion

Nivel de desempefio
Respuesta correcta
Estructura

Competencia

Componente

Afirmacion

lectura)
Sintactico

Identifica informacion de la

estructura explicita del texto.

Satisfactorio

B

Pregunta 23

Competencia Comunicativa

(proceso de lectura)

Semantico

Recupera informacion
implicita en el contenido del
texto.

Satisfactorio

D

Pregunta 25

Comunicativa (proceso de
lectura)

Sintactico

Recupera informacion
implicita de la organizacion,
tejido y componentes de

los textos.
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Dimensiones de Solé

INFERENCIAL

Dimensiones de Solé

INFERENCIAL



Nivel de desempefio
Respuesta correcta
Estructura

Competencia

Componente

Afirmacion

Nivel de desempefio
Respuesta correcta
Estructura

Competencia

Componente

Afirmacion

Nivel de desempefio

Respuesta correcta

Satisfactorio

A

Pregunta 26

Competencia Comunicativa

(proceso de lectura)

Sintactico

Recupera informacion
implicita de la organizacion,
tejido y componentes de

los textos.

Satisfactorio

B

Pregunta 27

Competencia Comunicativa

(proceso de lectura)

Semantico

Relaciona textos y moviliza
saberes previos para ampliar
referentes y

contenidos ideolégicos.
Avanzado

D
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CRITERIAL



Estructura

Competencia

Componente

Afirmacion

Nivel de desempefio

Respuesta correcta

Pregunta 29 Dimensiones de Solé
Competencia Comunicativa
(proceso de lectura)
Pragmatico
o ., L CRITERIAL
Evalua informacion explicita
o implicita de la situacion de
comunicacion.

Avanzado

D
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Anexo 7. Sesiones estrategia didactica

MATRIZ DE LAS SESIONES DE APRENDIZAJE REALIZADAS

180

INSTRUMENTO
ACTIVIDADES ESTRATEGIAS PRODUCTO Mﬁgé%'éé‘gg Y SDE
EVALUACION
SESION 1: e Aplicacion  de  rutina  de | e Texto escrito e Hojas impresas e Texto
“Sintiendo la vida” pensamiento interaccion oral. ¢ Hojas de papel en blanco escrito,
Pensar/Cuestionarse/Explorar. e Marcadores interaccion
e Escribir y leer un texto sobre los e Lapices, lapiceros oral y tabla
sentimientos y  pensamientos e Tablero-Pizarra de
suscitados por un texto poético. funciones
del
lenguaje:

- Funciones del
lenguaje:
(Heuristica,
personal,
interactiva).

SESION 2:
“Reconocimiento
de sentimientos y

emociones.”

e Proyectar podcast: video.

e Aplicar la rutina de
pensamiento: ElI marcador
que habla, deja que el
marcador hable por ti.

e Aplicar la rutina de
pensamiento:  Circulo de

punto de vista.

e Escribir y leer un texto
escrito en el que se
reconozcan, pensamientos,

e Texto escrito
interaccion oral.

Video-Beam

Reproductor de video.
DVD o Computador.
Pelicula: Los coristas
Amplificadores de sonido
Cuaderno

Marcadores
Tablero-Pizarra

Hojas de papel en blanco

e Texto escrito,
interaccion oral y
tabla de
funciones del
lenguaje:

- Funciones del
lenguaje:
(Instrumental,
Heuristica,
personal,
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sentimientos y emociones
propios y de otras personas.

interactiva,
imaginativa,
informativa).

SESION 3:

Trabajo en equipo. e Texto escrito e e Texto escrito,
“La condicion Aplicar la rutina de pensamiento | interaccion oral. e Video-Beam interaccion oral y
humana” Ver/Pensar/Preguntarse e Imagen de la pintura tabla de
Aplicar la rutina de pensamiento “Horizontes”. funciones del
Encabezado/Titulo Francisco Antonio lenguaje:
Aplicar la rutina de pensamiento Cano. 1913.
Yo solia pensar...Ahora pienso... e Hojas de papel - Funciones del
e Escribir y leer un texto impresas. lenguaje:
escrito expresando e Marcadores (Instrumental,
pensamientos e ideas a partir e Tablero-Pizarra Heurlstica,
de estimulos estéticos y e Hojas de papel en personal,
visuales. blanco Interactiva,
imaginativa,
informativa).
SESION 4 : e Aplicar la rutina de e Interaccion oral y texto e Texto escrito,

“Musica y escritura
I”

pensamiento
Pensar/Cuestionarse/Explorar

e Aplicar la rutina de
pensamiento
Encabezado/Titulo

Hacer uso de podcast:
musical.

Escribir y leer un texto escrito a
partir del podcast.

Producir interaccion oral y escrita.
Trabajo en equipo.

audio

escrito.

¢ Hojas de papel en blanco.

e Video-Beam

¢ Reproductor de sonido.

e Podcast: El carnaval de los
animales Camile Saint-
Séens (seleccion: EI Ledn,
Gallinas, Tortuga y el
Elefante)

o Amplificadores de sonido

e Lapiceros, lapices, lapices
de colores, borrador.

interaccion oral y
tabla de
funciones del
lenguaje:

- Funciones del
lenguaje:
(Regulatoria,
Heuristica,
personal,
interactiva,
imaginativa,
informativa).
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SESION 5: e Aplicar la rutina de | e Interaccion oral y texto | e Tablero-Pizarra e Texto escrito,
“El pensamiento, la pensamiento El juego de | escrito. e Hojas de papel en blanco. interaccion oral y
oralidad y la explicar. e Podcast: Los pensamientos: | tablade

escritura” e Visualizar podcast video. Cortometraje La mosca. funciones del

e Escrituray lectura de texto https://www.youtube.com/ lenguaje:

e Trabajo en equipo. watch?v=0HzGHOO02Xz4 _
e Producir interaccion oral a “partir e Video-Beam - Funciones del

del texto escrito y el podcast. » Amplificadores de sonido lenguaje:

e Lapiceros, lapices. (Heuristica,
personal,
interactiva,
Imaginativa,
informativa).

SESION 6: e Aplicar larutina de e Interaccion oral y texto e Texto escrito,
“Musica y escritura pensamiento escrito. ¢ Hojas de papel en blanco. interaccién oral y
1" Pensar/Cuestionarse/Explorar * Video-Beam tabla de
, « Reproductor de sonido. funciones  del
e Aplicar la rutina de e Podcast: El carnaval de los lenguaje:
pensamiento animales Camile Saint- )
Encabezado/Titulo Saens _(seleccién,: El ) Funmo_ngs ael
e Hacer uso de podcast: audio Acuario, El Cucd en el Ienguaje_.
; P ' bosque, La pajarera y el (Regulatoria,
musical. _ Cisne) Heuristica,
o Escribir y leer un texto escrito a « Amplificadores de sonido personal,
partir del podcast. : - 4 interactiva
e Producir interaccion  oral * Lapiceros, lapices, lapices imaginativ:
ST - Y de colores, borrador. Imaginativa,
visibilizacion del pensamiento. informativa).
e Trabajo en equipo.
SESION 7: e Aplicar la rutina de e Interaccion oral y texto e Texto escrito,
“Conversatorio pensamiento ¢ Qué te hace escrito. e Hojas de papel en blanco. interaccion oral y
sobre la decir eso?/ ;Qué pasa?/ ;Qué ¢ Reproductor de sonido. tabla de
experiencia” ves que te hace decir eso? e Cuento: El peor cuento del funciorjes del
mundo. lenguaje:

e Escribir sobre los aprendizajes y



https://www.youtube.com/watch?v=OHzGHOO2Xz4
https://www.youtube.com/watch?v=OHzGHOO2Xz4
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dificultades que se presentaron
durante la experiencia didactica.

¢ Producir interaccion oral y escrita.

e Escribir y leer un texto escrito a
partir de la interaccién oral.

e Trabajo en equipo.

e Podcast: El carnaval de los
animales Camile Saint-
Séens. Obra completa.

e Amplificadores de sonido

e Lapiceros, lapices.

- Funciones del
lenguaje:
(Instrumental,
personal,
interactiva,
imaginativa,
informativa).




SESION DE APRENDIZAJE N° 01

: Jorge Eliecer Gaitan Ayala

: Lengua Castellana

: 1 hora, 50 minutos

: Oralidad y lectoescritura

: Docente del grado

I. DATOS GENERALES:
1.1, I.E.
1.2. AREA
1.3. GRADO Y GRUPO :5°A
1.4, HORAS
1.5 TEMA
1.6. DOCENTE
1.7. FECHA

: Noviembre 7 - 2017

II. TITULO DE LA SESION: Sintiendo la vida.

I11. APRENDIZAJES ESPERADOS:

explicaciones.

COMPETEN | CAPACIDA | CAMPO INDICADOR INSTRUME
CIA D TEMATI NTO
CO
Competencial | e Escribey e Hace uso del | eTexto
ectoescritora lee textos lenguajeoral y escrito | escrito,
sobre los | Lectoescrit | para comunicar a los | interaccion
sentimient | ura demas algo de si| oraly tabla
0sy mismao. de
pensamien e Hace uso del | funciones
tos lenguajeoral y escrito | del
suscitados para iniciar y | lenguaje:
por un mantener la
texto interaccion  consigo | Funciones del
poetico. mismo y con los | lenguaje:
demés.
eHace  uso  del | (Heuristica,
lenguajeoral y escrito | personal,
para buscar | interactiva).

IV. DESARROLLO DE LA SESION/ ACTIVIDADES:

SECUENCIA DIDACTICA

Prelectura (20 minutos)
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Inicio:

-El docente escribe en el tablero el titulo del texto de Rafael Pombo: El nifio y la
mariposa, y les pide a los estudiantes que apliquen la rutina de pensamiento
Pensar/Cuestionarse/Explorar.

-Se les pregunta a los estudiantes: ¢ qué piensas sobre este asunto? ¢;qué tipo de relacion
puede existir entre un nifio y una mariposa? ¢como crees que se desarrollara el poema?
-Se les pide luego que imaginen cdmo es el lugar en el que se encuentran el nifio y la
mariposa y que lo describan en un texto escrito, en el que representen el clima, los
colores de la mariposa, las plantas, otros insectos, y otros elementos que puedan
imaginar en la escena.

Lectura (30 min)

- Se les entrega a los estudiantes el texto del poema para ser leido y se les solicita
que discutan con los comparieros en equipos sobre los sentimientos que suscita el
poema en cada uno de ellos.

- Se les solicitaa los estudiantes que hagan una lista de todas las palabras que en el
poema hacen referencia a la vida.

Poslectura (60 min)

-Se les pide a los estudiantes que le escriban una carta a uno de los compafieros en la
que hablen acerca de la importancia de la valoracion de la vida y del tiempo que
compartimos juntos. En esta deben hacer uso de las palabras que en el poema hacen
referencia a la vida. Esta actividad sirve como momento evaluador.

-Se les pide a los estudiantes que compartan el contenido de la carta con el grupo
entero.

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

e Hojasimpresas

e Hojas de papel en blanco
e Marcadores

e Lapices, lapiceros

e Tablero-Pizarra

EVALUACION

Se evalua la produccion escrita y la interaccion oral en cada sesion. En la evaluacion el
docente verifica la presencia de las funciones ejecutivas del lenguaje segun los
indicadores y la presencia de las relaciones de adecuacion a la situacion comunicativa,
coherencia, cohesion y vocabulario.

FIRMA
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SESION DE APRENDIZAJE N° 02

L DATOS GENERALES:

a. LE. : Jorge Eliecer Gaitan Ayala
b. AREA : Lengua Castellana

c. GRADOY GRUPO:5°A

d. HORAS : 3 horas

e. TEMA : Oralidad y lectoescritura

f. DOCENTE : Docente del grado

g. FECHA : Noviembre 8 - 2017

1l. TITULO DE LA SESION: Reconocimiento de emociones y sentimientos.

1. APRENDIZAJES ESPERADOQOS:

lenguajeoral y escrito

COMPETEN | CAPACIDA | CAMPO INDICADOR INSTRUME
CIA D TEMATI NTO
CO
Competencial | e Escribey e Hace uso del | eTexto
ectoescritora lee textos | Lectoescrit | lenguajeoral y escrito | escrito,
sobre los ura para comunicar a los | interaccion
sentimient demas algo de si| oral y tabla
0sy mismao. de funciones
pensamien e Hace uso del | del
tos lenguajeoral y escrito | lenguaje:
suscitados para iniciar y
por la obra mantener la| - Funcion
de arte interaccion  consigo es  del
cinematog mismo y con los lenguaje
réfica. demés. :
eHace  uso  del | (Heuristica,
lenguajeoral y escrito persona_l,
para buscar Interactiva,
explicaciones. imaginativa,
e Hace uso del informativa)
lenguajeoral y escrito
para expresar
imaginacion.
e Hace uso del
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para dar a conocer lo
que sabe.

1V. DESARROLLO DE LA SESION/ ACTIVIDADES:

SECUENCIA DIDACTICA

Previsualizacion de la pelicula (40 minutos)

Inicio:

-Se les presenta a los estudiantes la sinopsis de la pelicula los Coristas. El titulo, el
director, el afio y los galardones recibidos. ElI docente menciona las caracteristicas
clave que seran resaltadas en la pelicula para este ejercicio: el reconocimiento de los
pensamientos, sentimientos y emociones en el otro.

-Se les pide a los estudiantes que elaboren una descripcién escrita de lo que creen que
son los pensamientos, las emociones y los sentimientos.

-Se aplica la rutina de pensamiento EI marcador que habla, deja que el marcador hable
por ti. Se les plantea la siguiente pregunta a los estudiantes: ¢por qué es importante
expresar lo que pienso y lo que siento? Se les invita a que en el papeldgrafo escriban
Sus respuestas.

-El docente previamente elige tres momentos de la pelicula en los que se evidencien
significativamente: la expresion de pensamientos, la expresion de sentimientos, la
expresion de emociones. Les avisa a los estudiantes que la reproduccion de la pelicula
se parard en esos tres momentos y se preguntara sobre qué aspecto se trata de los
mencionados..

Visualizacion de la pelicula (1 hora, 40 min)

- Se realizan los cortes en los momentos elegidos por el docente para ilustrar la
expresion de pensamientos, la expresion de sentimientos, la expresion de
emociones.

- En cada uno de los cortes y para cada uno de los aspectos sefialados, se les pide a
los estudiantes que los describan en unas lineas y que le asignen un titulo a cada
una las escenas.

Posvisualizacion de la pelicula (40 min)

-Se les solicita a los estudiantes que hablen acerca de los sentimientos y emociones que
reconocieron en los personajes de la pelicula.

-Se aplica la rutina de pensamiento Circulo de punto de vista. Se les pide que elijan una
escena de la pelicula y el personaje que mas les gustd. Ahora se les solicita que
imaginen qué estaba pensando y sintiendo ese personaje en esa escena. Se hace uso del
siguiente formato:

- Estoy pensando desde el punto de vista de... (a quién ha escogido) Describir el
asunto desde el punto de vista.




- Estoy sintiendo desde el punto de vista de... (a quién ha escogido) Describir el
asunto desde el punto de vista.

Se les solicita a los estudiantes que escriban sus respuestas en un texto y que las
compartan con los comparieros.

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

e Video-Beam

e Reproductor de video. DVD o Computador.
e Pelicula: Los coristas

Amplificadores de sonido

Cuaderno

Marcadores

Tablero-Pizarra

Hojas de papel en blanco

EVALUACION

Se evalua la produccion escrita y la interaccion oral en cada sesion. En la evaluacion el
docente verifica la presencia de las funciones ejecutivas del lenguaje segun los
indicadores y la presencia de las relaciones de adecuacion a la situacion comunicativa,
coherencia, cohesion y vocabulario.

FIRMA
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SESION DE APRENDIZAJE N° 03

L DATOS GENERALES:

a. LE. : Jorge Eliecer Gaitan Ayala
b. AREA : Lengua Castellana

c. GRADOY GRUPO:5°A

d. HORAS : 1 hora, 50 minutos

e. TEMA : Oralidad y lectoescritura
f. DOCENTE : Docente del grado

g. FECHA : Noviembre 9 - 2017

1l. TITULO DE LA SESION: La condicién humana

1. APRENDIZAJES ESPERADOQOS:

e Hace uso del lenguaje
oral y escrito para
expresar
imaginacion.

e Hace uso del
lenguajeoral y escrito
para dar a conocer lo
que sabe.

COMPETEN | CAPACIDA | CAMPO INDICADOR INSTRUME
CIA D TEMATI NTO
CO
Competencial | e Escribey e Hace uso del | eTexto
ectoescritora lee textos | Lectoescrit | lenguajeoral y escrito | escrito,
sobre los ura para comunicar a los | interaccion
sentimient demas algo de si| oral y tabla
0sy mismao. de funciones
pensamien e Hace uso del | del
tos lenguajeoral y escrito | lenguaje:
suscitados para iniciar y
por la obra mantener la| - Funcion
pictorica. interaccion  consigo es  del
mismo y con los lenguaje
demés. :
eHace  uso  del | (Heuristica,
lenguajeoral y escrito persona_l,
para buscar Interactiva,
explicaciones. imaginativa,

informativa)
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1V. DESARROLLO DE LA SESION/ ACTIVIDADES:

SECUENCIA DIDACTICA

Prelectura (40 minutos)

Inicio

-Se realiza con los estudiantes la aplicacion de la rutina de pensamiento
Ver/Pensar/Preguntarse, sobre la visualizacion de la pintura Horizontes. Se les pregunta
a los estudiantes: ¢qué ves?, ;qué piensas sobre lo que ves?, ;qué te preguntas sobre lo
que ves? Se les solicita que escriban las respuestas a estas preguntas en un texto
individualmente.

-Se les pide a los estudiantes que le asignen un titulo a la pintura desde sus impresiones
personales.

-Se conforman equipos de trabajo de 4 estudiantes y se les solicita que se comuniquen
los resultados de la rutina de pensamiento Ver/Pensar/Preguntarse y el titulo de la obra
asignado por cada estudiante.

Lectura (40 min)

-Se les ensefia el titulo que el autor le dio originalmente a la obra pictdrica. Se realiza
con los estudiantes la lectura de la historia de la pintura Horizontes, mencionando
aspectos clave de la obra representados en esta, como la busqueda del futuro por parte
de una pareja de colonos y su hijo pequefio y la relacién con el periodo conocido como
la colonizacion antioquefia, época en la que se produce un gran desplazamiento de
familias de campesinos sin tierra debido al conflicto con los poseedores de titulos de
propiedad, por lo que multitudes de personas debieron emprender largos viajes en
busqueda de territorios para asentarse y luchar por su futuro.

-Se aplica a los estudiantes la rutina de pensamiento Encabezado/Titulo: Se les solicita
a los estudiantes que respondan la pregunta: ¢qué diferencia hay entre el titulo que le
diste a la pintura y el titulo que le dio el autor? Las respuestas deben escribirse
individualmente en un texto. Se les pide a los estudiantes que compartan las diferencias
con todo el grupo.

Poslectura (50 min)

-Se aplica la rutina de pensamiento Yo solia pensar...Ahora pienso... preguntando a los
estudiantes ¢qué piensas ahora sobre la pintura al conocer algo de su historia? Se
solicita que las respuestas sean escritas en un texto. Luego de esto se intercambian las
hojas de respuesta entre los integrantes de los equipos de trabajo y se pide que cada uno
lea las respuestas de la hoja de su compariero.

-Los estudiantes deben escribir un dialogo entre el hombre y la mujer de la pintura, en
el que representen los pensamientos y los sentimientos de estas dos personas sobre su
situacion y su futuro, haciendo recurso de los elementos historicos mencionados en la
lectura.

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR
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e Video-Beam

e Imagen de la pintura “Horizontes”. Francisco Antonio Cano. 1913.
¢ Hojas de papelimpresas.

e Marcadores

e Tablero-Pizarra

e Hojas de papel en blanco

EVALUACION

Se evalua la produccion escrita y la interaccion oral en cada sesion. En la evaluacion el
docente verifica la presencia de las funciones ejecutivas del lenguaje segun los
indicadores y la presencia de las relaciones de adecuacion a la situacion comunicativa,
coherencia, cohesion y vocabulario..

FIRMA
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SESION DE APRENDIZAJE N° 04

L DATOS GENERALES:

a. LE. : Jorge Eliecer Gaitan Ayala
b. AREA : Lengua Castellana, Artes
c. GRADOY GRUPO:5°A

d. HORAS : 1 hora, 40 minutos

e. TEMA - Lectoescritura

f. DOCENTE : Docente del grado

g. FECHA : Noviembre 9 - 2017

1l. TITULO DE LA SESION:

1. APRENDIZAJES ESPERADOQOS:

e Hace uso del lenguaje
oral y escrito para dar
a conocer lo que
sabe.

COMPETEN | CAPACIDA | CAMPO INDICADOR INSTRUME
CIA D TEMATI NTO
CO

Competencial | e Escribey e Hace uso del | eTexto

ectoescritora lee textos | Lectoescrit | lenguajeoral y escrito | escrito,
sobre los ura para comunicar a los | interaccion
sentimient demas algo de si| oral y tabla
0sy mismao. de funciones
pensamien e Hace uso del | del
tos lenguajeoral y escrito | lenguaje:
suscitados para iniciar y
por obras mantener la| - Funcion
de arte interaccion  consigo es  del
musicales. mismo y con los lenguaje

demés. :

e Hace uso del | (Heuristica,
lenguajeoral y escrito persona_l,
para buscar Interactiva,
explicaciones. imaginativa,

eHace uso  del | informativa)
lenguajeoral y escrito
para expresar
imaginacion.
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1V. DESARROLLO DE LA SESION/ ACTIVIDADES:

SECUENCIA DIDACTICA

Preescucha de las piezas de musica (40 minutos)

Inicio

-Se le presenta a los estudiantes la idea tematica de la obra en la que se trata de una
descripcion y representacion de animales a través de la mdsica. Se realiza con los
estudiantes la aplicacion de la rutina de pensamiento Pensar/Cuestionarse/Explorar.
-Previamente a la escucha de las piezas de musica se les pregunta a los estudiantes:
¢qué piensas sobre este asunto?, ¢qué preguntas te planteas?, ;cémo puedes explorar
este asunto? Se les solicita que escriban las respuestas a estas preguntas
individualmente.

-El docente reproduce las piezas de musica sin mencionar su titulo. Se les pide a los
estudiantes que le asignen un titulo a la pieza de musica desde sus impresiones
personales.

-Se conforman equipos de trabajo de 4 estudiantes y se les solicita que se comuniquen
los resultados de la rutina de pensamiento Pensar/Cuestionarse/Explorar y el titulo de la
obra asignado por cada estudiante.

Escucha de las piezas de musica (30 min)

-Se les presenta nuevamente la pieza de musica con su respectivo titulo.

-Se les solicita a los estudiantes que en una lluvia de ideas mencionen palabras
relacionadas con el contexto de los animales (su hébitat, su comportamiento, las
caracteristicas de los animales, en qué situaciones aparecen en la literatura o en el cine,
etc.) para construir el vocabulario con el que se elaboraran los cuentos.

-Se solicita que cada estudiante elija un animal de los que aparecen representados en la
musica y escriba un cuento corto teniendo como referente la pieza de musica. En este
espacio de tiempo las piezas de musica seran reproducidas varias veces mientras los
estudiantes escriben el cuento.

Posescucha de las piezas de musica (30 min)

-Luego de esto se intercambian los cuentos entre los integrantes de los equipos de
trabajo y se pide que cada uno lea el cuento de su compafiero.

-Después de la lectura del cuento del compafiero, cada estudiante elaborara un dibujo a
color del animal del cuento y este sera la portada.

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

e Hojas de papel en blanco.
e Video-Beam
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e Reproductor de sonido.

e Podcast: El carnaval de los animales Camile Saint-S&ens (seleccion: EI Leon,
Gallinas, Tortuga y el Elefante)

e Amplificadores de sonido

e Lapiceros, lapices, lapices de colores, borrador.

EVALUACION

Se evalua la produccion escrita y la interaccion oral en cada sesion. En la evaluacion el
docente verifica la presencia de las funciones ejecutivas del lenguaje segun los
indicadores y la presencia de las relaciones de adecuacion a la situacion comunicativa,
coherencia, cohesion y vocabulario.

FIRMA
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SESION DE APRENDIZAJE N° 05

L DATOS GENERALES:

a. LE. : Jorge Eliecer Gaitan Ayala
b. AREA : Lengua Castellana

c. GRADOY GRUPO:5°A

d. HORAS : 1 hora, 20 minutos

e. TEMA - Lectoescritura

f. DOCENTE : Docente del grado

g. FECHA : Noviembre 10 - 2017

1l. TITULO DE LA SESION: El pensamiento, la oralidad y la escritura

1. APRENDIZAJES ESPERADOQOS:

e Hace uso del
lenguajeoral y escrito
para expresar
imaginacion.

e Hace uso del
lenguajeoral y escrito
para dar a conocer lo
que sabe.

COMPETEN | CAPACIDA | CAMPO INDICADOR INSTRUME
CIA D TEMATI NTO
CO
Competencial | e Escribey e Hace uso del | eTexto
ectoescritora lee textos | Lectoescrit | lenguajeoral y escrito | escrito,
que ura para comunicar a los | interaccion
involucran demas algo de si| oral y tabla
el uso de mismo. de funciones
podcast. e Hace uso del | del
lenguajeoral y escrito | lenguaje:
para iniciar y
mantener la| - Funcion
interaccion  consigo es  del
mismo y con los lenguaje
demés. :
eHace  uso  del | (Heuristica,
lenguajeoral y escrito | personal,
para buscar Interactiva,
explicaciones. imaginativa,

informativa)
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1V. DESARROLLO DE LA SESION/ ACTIVIDADES:

SECUENCIA DIDACTICA

Previsualizacion del cortometraje (20 minutos)

Inicio

-El docente inicia la clase mencionando el titulo de la sesion. Realiza una lluvia de
ideas preguntando a los estudiantes acerca de lo que creen que es el pensamiento. Se
recogen las sugerencias de los estudiantes en el tablero-pizarra. Previamente a la
presentacion del cortometraje La Mosca, les habla sobre las caracteristicas del
pensamiento: su intangibilidad, la relacion entre los pensamientos y el cuerpo, donde se
produce el pensamiento, cdmo se manifiesta a través del lenguaje en diversas formas y
su importancia en la vida de los seres humanos.

Visualizacion del cortomtraje (15 min )

-Se presenta el podcast video Cortometraje: La Mosca. 3 minutos. Se relacionan las
sugerencias que los estudiantes mencionaron antes del cortometraje y lo que produce
en estos luego de su visualizacion. Se pregunta por el papel del pensamiento en la
situacion en la que se encuentra el personaje del cortometraje. Se les pide a los
estudiantes que imaginen qué pensamientos, sentimientos o emociones puede estar
teniendo el personaje del cortometraje.

Posvisualizacion del cortometraje (45 min)

-El docente aplica la rutina de pensamiento El juego de explicar.

A partir de la visualizacién del podcast video Cortometraje La Mosca se les pide a los
estudiantes que inicien la busqueda de algo interesante sobre el cortometraje a través de
la ruta “Me doy cuenta de...”.

Se les solicita a los estudiantes que de turno en turno hablen de algo de lo que se dieron
cuenta al observar el cortometraje iniciando con las palabras “Me doy cuenta de...”

-Luego de que los estudiantes mencionen su hallazgo se les hacen las preguntas: ¢Por
qué? ¢Por qué ocurre de esa manera?

-Se les pide a los estudiantes que en una hoja escriban los pensamientos que se les
ocurran en ese momento, sin intentar organizar lo que escriben (la escritura debe fluir
siguiendo el pensamiento tal como aparece) y que continden hasta que el docente les
diga que paren. Al terminar el ejercicio se les pide que lean lo que han escrito.

-Luego de lo anterior el docente reflexiona sobre la importancia de organizar nuestras
ideas y pensamientos por medio de su manifestacion oral o escrita.

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

e Hojas de papel en blanco.
e Podcast: Los pensamientos: Cortometraje La mosca.
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https://www.youtube.com/watch?v=0HzGHOO2Xz4
Video-Beam

Tablero-Pizarra

Amplificadores de sonido

Lapiceros, lapices.

EVALUACION

Se evalua la produccion escrita y la interaccion oral en cada sesion. En la evaluacion el
docente verifica la presencia de las funciones ejecutivas del lenguaje segun los
indicadores y la presencia de las relaciones de adecuacion a la situacion comunicativa,

coherencia, cohesion y vocabulario.

FIRMA
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https://www.youtube.com/watch?v=OHzGHOO2Xz4

SESION DE APRENDIZAJE N° 06

L DATOS GENERALES:
a. LE. : Jorge Eliecer Gaitan Ayala
b. AREA : Lengua Castellana y Artes
c. GRADOY GRUPO:5°A
d. HORAS : 1 hora, 40 minutos
e. TEMA - Lectoescritura
f. DOCENTE : Docente del grado
g. FECHA : Noviembre 10 - 2017

TITULO DE LA SESION: Musica y escritura Il

1. APRENDIZAJES ESPERADOQOS:

lenguajeoral y escrito
para expresar
imaginacion.

e Hace uso del
lenguajeoral y escrito
para dar a conocer lo
que sabe.

COMPETEN | CAPACIDA | CAMPO INDICADOR INSTRUME
CIA D TEMATI NTO
CO
Competencial | e Escribey e Hace uso del | eTexto
ectoescritora lee textos | Lectoescrit | lenguajeoral y escrito | escrito,
sobre los ura para comunicar a los | interaccion
sentimient demas algo de si| oral y tabla
0sy mismao. de funciones
pensamien e Hace uso del lenguaje | del
tos oral y escrito para| lenguaje:
suscitados iniciar y mantener la
por una interaccion  consigo | - Funcion
obra de mismo y con los es  del
arte demas. lenguaje
musical. e Hace uso del :
lenguajeoral y escrito | (Heuristica,
para buscar | personal,
explicaciones. interactiva,
eHace  uso  del | imaginativa,

informativa)
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1V. DESARROLLO DE LA SESION/ ACTIVIDADES:

SECUENCIA DIDACTICA

Preescucha de las piezas de musica (40 minutos)

Inicio

-Se le presenta a los estudiantes la idea tematica de la obra en la que se trata de una
descripcion y representacion de animales a través de la mdsica. Se realiza con los
estudiantes la aplicacion de la rutina de pensamiento Pensar/Cuestionarse/Explorar.
-Previamente a la escucha de las piezas de musica se les pregunta a los estudiantes:
¢qué piensas sobre este asunto?, ¢qué preguntas te planteas?, ;como puedes explorar
este asunto? Se les solicita que escriban las respuestas a estas preguntas
individualmente.

-El docente reproduce las piezas de musica sin mencionar su titulo. Se les pide a los
estudiantes que le asignen un titulo a la pieza de musica desde sus impresiones
personales.

-Se conforman equipos de trabajo de 4 estudiantes y se les solicita que se comuniquen
los resultados de la rutina de pensamiento Pensar/Cuestionarse/Explorar y el titulo de la
obra asignado por cada estudiante.

Escucha de las piezas de musica (30 min)

-Se les presenta nuevamente la pieza de musica con su respectivo titulo.

-Se les solicita a los estudiantes que en una lluvia de ideas mencionen palabras
relacionadas con el contexto de los animales (su habitat, su comportamiento, las
caracteristicas de los animales, en qué situaciones aparecen en la literatura o en el cine,
etc.) para construir el vocabulario con el que se elaboraran los cuentos.

-Se solicita que cada estudiante elija un animal de los que aparecen representados en la
musica y escriba un cuento corto teniendo como referente la pieza de musica. En este
espacio de tiempo las piezas de musica seran reproducidas varias veces mientras los
estudiantes escriben el cuento.

Posescucha de las piezas de musica (30 min)

-Luego de esto se intercambian los cuentos entre los integrantes de los equipos de
trabajo y se pide que cada uno lea el cuento de su compafiero.

-Después de la lectura del cuento del compafiero, cada estudiante elaborara un dibujo a
color del animal del cuento y este sera la portada.

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

e Hojas de papel en blanco.




Video-Beam
Reproductor de sonido.

Podcast: El carnaval de los animales Camile Saint-Saens (seleccion: El Acuario,
El Cucu en el bosque, La pajarera, El Cisne)
Amplificadores de sonido

Lapiceros, lapices, lapices de colores, borrador.

EVALUACION

Se evalla la produccion escrita y la interaccion oral en cada sesion. En la evaluacion el
docente verifica la presencia de las funciones ejecutivas del lenguaje segun los

indicadores y la presencia de las relaciones de adecuacion a la situacién comunicativa,
coherencia, cohesion y vocabulario.

FIRMA
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SESION DE APRENDIZAJE N° 07

DATOS GENERALES:

I.E.
AREA

T &

Q ©

HORAS
TEMA

S @

FECHA

Q@

GRADO Y GRUPO:

DOCENTE

: Jorge Eliecer Gaitan Ayala

: Lengua Castellana

S°A

: 1 hora 30 minutos

: Lectoescritura

: Docente del grado

: Noviembre 14 - 2017

1l. TITULO DE LA SESION: Conversatorio sobre la experiencia de aprendizaje

1. APRENDIZAJES ESPERADOQOS:

lenguajeoral y escrito
para dar a conocer lo
que sabe.

COMPETEN | CAPACIDA | CAMPO INDICADOR INSTRUME
CIA D TEMATI NTO
CO
Competencial | e Escribey e Hace uso del lenguaje | e Texto
ectoescritora lee textos | Lectoescrit | oral y escrito para| escrito,
sobre los ura comunicar a los | interaccién
sentimient demas algo de si| oral y tabla
0sy mismao. de funciones
pensamien e Hace uso del | del
tos lenguajeoral y escrito | lenguaje:
suscitados para iniciar y
porun mantener la| - Funcion
texto interaccion  consigo es  del
literario. mismo y con los lenguaje
demas. :
eHace  uso  del| (Personal,
lenguajeoral y escrito | interactiva,
para expresar | imaginativa,
imaginacion. informativa)
e Hace uso del
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1V. DESARROLLO DE LA SESION/ ACTIVIDADES:

SECUENCIA DIDACTICA

Prelectura (30 minutos)

Inicio

-El docente les pide a los estudiantes que se organicen en mesa redonda. Procede a
ambientar el aula con las piezas de musica El Carnaval de los Animales, con bajo
volumen, de modo tal que la conversacién en el espacio de aula sea posible. Se les
avisa a los estudiantes que esta es la Gltima actividad de la estrategia didactica.

-El docente les entrega una hoja en blanco y les solicita a los estudiantes quemencionen
y escriban cual o cuales fueron las actividades que mas les gustaron y en las que
encontraron mayores dificultades y que expliquen por qué. Pueden seguir el siguiente
esquema:

Actividades que mas me gustaron:

Actividades en las que tuve dificultades:

¢ Qué he aprendido?

Lectura (20 min)

- Se les entrega a los estudiantes el texto del cuento El peor cuento del mundo para
ser leido.

- Se les solicita a los estudiantes que discutan con los comparieros en equipos de 4
sobre los pensamientosque suscita el cuento en cada uno de ellos.

Poslectura (40 min)

- Se aplica la rutina de pensamiento ¢Qué te hace decir eso?/ ;Qué pasa?/ ;Qué ves
que te hace decir eso? Se les solicita a los estudiantes que respondan estas
preguntas oralmente.

- Se les solicita a los estudiantes que escriban la primera péagina del Peor cuento del
mundo para dejar esa pagina en una biblioteca imaginaria que algun dia alguien
visitara en busca de ese libro.

- Se hacen lecturas de los cuentos de los estudiantes.

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

Hojas de papel en blanco.

Reproductor de sonido.

Cuento: El peor cuento del mundo.

Podcast: El carnaval de los animales Camile Saint-Séens. Obracompleta.
Amplificadores de sonido

Lapiceros, lapices.

EVALUACION
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Se evalua la produccion escrita y la interaccion oral en cada sesion. En la evaluacion el
docente verifica la presencia de las funciones ejecutivas del lenguaje segin los
indicadores y la presencia de las relaciones de adecuacion a la situacion comunicativa,
coherencia, cohesion y vocabulario.

FIRMA

203



Tabla de Indicadores y su relacidén con las Funciones del lenguaje

Segin Salmon (2014) las
funciones ejecutivas
desempefian  un  papel
significativo en el proceso
de  lectoescritura. Al
escribir la persona debe
procesar Ssu pensamiento
con ayuda de las
experiencias, las
emociones y las acciones
para transmitir el mensaje
deseado. Salmon (2014).
En este proceso, que
implica la planificacion y
la autocorreccion, se ponen
en ejercicio las funciones
linguisticas.

INDICADORES

FUNCIONES DEL
LENGUAJE
Salmon (2014)

e Hace uso de la lectura y
del lenguaje oral y escrito
para comunicar a los
demaés algo de si mismo.

e Personal

e Hace uso de la lectura y
del lenguaje oral y escrito
para iniciar y mantener la
interaccion consigo
mismo y con los demas.

e Interactiva

e Hace uso de la lectura y
del lenguaje oral y escrito
para buscar
explicaciones.

e Heuristica

e Hace uso de la lectura y
del lenguaje oral y escrito
para expresar
imaginacion.

e Imaginativa

e Hace uso de la lectura y
del lenguaje oral y escrito
para dar a conocer lo que
sabe.

e Informativa
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Anexo. Asignacion de rangos y de rangos medios

Asignacién rango Asignacion rango Asignaciéon rango Asignacion rango
de rangos orden medio de rangos orden medio de rangos orden medio de rangos orden medio
literal inferencial criterial total
o 1 5,5 o 1 6,5 o 1 20 o 1 2
o 2 5,5 o 2 6,5 o 2 20 o 2 2
o 3 55 o 3 6,5 o 3 20 o 3 2
) a 5,5 o a4 6,5 o a 20 1 a 6,5
o 5 5,5 o 5 6,5 o 5 20 1 5 6,5
o 6 55 o 6 6,5 (o] 6 20 1 6 6,5
) 7 5,5 o 7 6,5 o 7 20 1 7 6,5
o 8 5,5 o 8 6,5 o 8 20 1 8 6,5
) 9 5,5 o 9 6,5 o 9 20 1 9 6,5
o 10 5,5 o 10 6,5 o 10 20 2 10 13,5
1 11 21,5 o 11 6,5 o 11 20 2 11 13,5
1 12 21,5 o 12 6,5 o 12 20 2 12 13,5
il 13 21,5 il 13 22 o 13 20 2 13 13,5
1 14 21,5 1 14 22 o 14 20 2 14 13,5
i 15 241 1 15 22 o 15 20 2 15 13,5
1 16 21,5 1 16 22 o 16 20 2 16 13,5
1 17 21,5 1 17 22 o 17 20 2 17 13,5
i 18 2= il 18 22 o 18 20 3 18 22
1 19 21,5 1 19 22 o 19 20 3 19 22
1 20 21,5 1 20 22 o 20 20 3 20 22
i 21 21,5 ES 21 22 o 21 20 3 21 22
1 22 21,5 1 22 22 o 22 20 3 22 22
1 23 21,5 1 23 22 o 23 20 3 23 22
i 24 21,5 i 24 22 o 24 20 3 24 22
1 25 21,5 1 25 22 o 25 20 3 25 22
i 26 21,5 a 26 22 o 26 20 3 26 22
1 27 21,5 1 27 22 o 27 20 4 27 33,5
1 28 21,5 1 28 22 o 28 20 a 28 33,5
i 29 B2 1 29 22 o 29 20 4 29 33,5
1 30 21,5 1 30 22 o 30 20 a 30 33,5
1 31 21,5 1 31 22 (o] 31 20 a 31 33,5
i 32 21,5 2 32 44,5 o 32 20 4 32 33,5
2 33 47 2 33 44,5 o 33 20 a 33 33,5
2 34 47 2 34 44,5 o 34 20 4 34 33,5
2 35 47 2 35 44,5 o 35 20 4 35 33,5
2 36 47 2 36 44,5 o 36 20 a 36 33,5
2 37 47 2 37 44,5 o 37 20 4 37 33,5
2 38 47 2 38 44,5 o 38 20 4 38 33,5
2 39 47 2 39 44,5 o 39 20 a 39 33,5
2 40 47 2 40 44,5 i 40 57,5 4 40 33,5
2 41 47 2 41 44,5 1 41 57,5 5 41 49
2 42 47 2 42 44,5 1 42 57,5 5 42 49
2 43 47 2 43 44,5 i 43 5.5 5 43 49
2 a4 a7 2 a4 44,5 1 a4 57,5 5 a4 49
2 45 47 2 45 44,5 1 45 57,5 5 45 49
2 46 47 2 46 44,5 i 46 57,5 5 46 49
2 a7 a7 2 a7 44,5 1 a7 57,5 5 a7 49
2 48 47 2 48 44,5 1 48 57,5 5 48 49
2 49 47 2 49 44,5 i 49 57,5 5 49 49
2 50 47 2 50 44,5 1 50 57,5 5 50 49
2 51 47 2 51 44,5 i 51 57,5 5 51 49
2 52 47 2 52 44,5 1 52 57,5 5 52 49
2 53 47 2 53 44,5 i 53 57,5 5 53 49
2 54 47 2 54 44,5 1 54 57,5 5 54 49
2 55 47 2 55 44,5 i 55 5.5 5 55 49
2 56 47 2 56 44,5 1 56 57,5 5 56 49
2 57 47 2 57 44,5 1 57 57,5 5 57 49
2 58 47 3 58 69 i 58 57,5 6 58 66
2 59 47 3 59 69 1 59 57,5 6 59 66
2 60 47 3 60 69 1 60 57,5 6 60 66
2 61 47 3 61 69 il 61 57,5 6 61 66
3 62 70 3 62 69 1 62 57,5 6 62 66
= 63 70 3 63 69 i 63 57,5 6 63 66
3 64 70 3 64 69 1 64 57,5 6 64 66
3 65 70 3 65 69 1 65 57,5 6 65 66
3 66 70 3 66 69 i 66 5.5 6 66 66
3 67 70 3 67 69 1 67 57,5 6 67 66
3 68 70 3 68 69 1 68 57,5 6 68 66
= 69 70 3 69 69 i 69 57,5 6 69 66
3 70 70 3 70 69 1 70 57,5 6 70 66
= 71 70 3 71 69 1 71 57,5 6 71 66
= 72 70 3 72 69 i 72 57,5 6 72 66
3 73 70 3 73 69 1 73 57,5 6 73 66
= 74 70 3 74 69 1 74 57,5 6 74 66
3 75 70 3 75 69 1 75 57,5 7 75 77,5
3 76 70 3 76 69 2 76 79 7 76 77,5
= 77 70 3 77 69 2 77 79 7 77 77,5
3 78 70 3 78 69 2 78 79 7 78 77,5
4 79 80,5 3 79 69 2 79 79 7 79 77,5
4 80 80,5 3 80 69 2 80 79 7 80 77,5
a 81 80,5 a 81 81,5 2 81 79 8 81 81
4 82 80,5 4 82 81,5 2 82 79 9 82 82,5
5) 83 83 7 83 83 = 83 83 9 83 82,5
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Anexo. Célculo de R para5 A

5A
total
rango medio Dim rango medio rango medio Comprensidn rango medio
Dim literal asignado  inferencial asignado  Dim criterial asignado lectora asignado
0 5,5 2 32 1 57,5 3 22
1 21,5 0 6,5 0 20 1 6,5
4 80,5 2 32 1 57,5 7 77,5
2 33 2 32 1 57,5 5 49
1 21,5 2 32 0 20 3 22
3 70 2 32 0 20 5 49
1 21,5 3 69 1 57,5 5 49
2 33 1 22 0 20 3 22
0 5,5 1 22 1 57,5 2 13,5
i 33 3 69 1 57,5 6 66
1 21,5 2 32 1 57,5 4 33,5
3 70 3 69 3 83 9 82,5
2 33 3 69 2 79 7 77,5
1 21,5 1 22 0 20 2 13,5
1 21,5 3 69 1 57,5 5 49
4 80,5 2 32 1 57,5 7 77,5
3 70 1 22 0 20 4 33,5
3 70 2 32 0 20 5 49
2 33 2 32 1 57,5 5 49
2 33 3 69 1 57,5 6 66
2 33 3 69 0 20 5 49
3 70 1 22 0 20 4 33,5
3 70 1 22 1 57,5 5 49
0 5,5 0 6,5 1 57,5 1 6,5
2 33 1 22 0 20 3 22
3 70 0 6,5 0 20 3 22
3 70 0 6,5 0 20 3 22
2 33 2 32 1 57,5 5 49
3 70 1 22 2 79 6 66
2 33 2 32 0 20 4 33,5
2 33 3 69 1 57,5 6 66
2 33 7 83 0 20 9 82,5
5 83 3 69 0 20 8 81
1 21,5 0 6,5 0 20 1 6,5
2 33 3 69 2 79 7 77,5
2 33 1 22 1 57,5 4 33,5
2 33 3 69 1 57,5 6 66
1 21,5 1 22 0 20 2 13,5
2 33 3 69 1 57,5 6 66
1 21,5 2 32 1 57,5 4 33,5
0 5,5 2 32 2 79 4 33,5
2 33 3 69 1 57,5 6 66
3 70 2 32 0 20 5 49

R5A - dLIT 1720,5|R5A - dINF 1680,5|R5A - dCRI 1909|R5A - CLECT 1934,5
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Anexo. Célculo de R para5 B

5B
rango medio rango medio rango medio rango medio
literal asignado inferencial asignado criterial asignado total asignado
2 33 3 69 1 57,5 6 66
2 33 3 69 1 57,5 6 66
1 21,5 4 81,5 1 57,5 6 66
2 33 3 69 2 79 7 77,5
1 21,5 3 69 0 20 4 33,5
3 70 2 32 1 57,5 6 66
1 21,5 0 6,5 0 20 1 6,5
0 5,5 0 6,5 0 20 0 2
2 33 3 69 1 57,5 6 66
4 80,5 2 32 0 20 6 66
2 33 2 32 1 57,5 5 49
3 70 1 22 0 20 4 33,5
1 21,5 1 22 0 20 2 13,5
0 55 2 32 0 20 2 13,5
2 33 1 22 0 20 3 22
3 70 2 32 1 57,5 6 66
1 21,5 4 81,5 2 79 7 77,5
0 55 0 6,5 1 57,5 1 6,5
1 21,5 1 22 0 20 2 13,5
2 33 2 32 0 20 4 33,5
1 21,5 3 69 1 57,5 5 49
2 33 1 22 1 57,5 4 33,5
3 70 3 69 0 20 6 66
2 33 2 32 1 57,5 5 49
1 21,5 3 69 0 20 4 33,5
4 80,5 1 22 0 20 5 49
1 21,5 1 22 0 20 2 13,5
3 70 2 32 0 20 5 49
2 33 1 22 1 57,5 4 33,5
1 21,5 2 32 0 20 3 22
3 70 3 69 0 20 6 66
3 70 0 6,5 1 57,5 4 33,5
2 33 2 32 1 57,5 5 49
0 5,5 1 22 0 20 1 6,5
1 21,5 2 32 2 79 5 49
1 21,5 0 6,5 1 57,5 2 13,5
2 33 3 69 1 57,5 6 66
1 21,5 2 32 0 20 3 22
0 55 0 6,5 0 20 0 2
0 5,5 0 6,5 0 20 0 2

R5B - dLIT 1359,5|R5B - dINF 1480,5[R5B - dCRI 1577|R5B - CLECT 1551,5




