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RESUMEN

Este trabajo de investigacion “El Modelo propuesto por Van Dijk Y Kintsch y la comprension
lectora de los estudiantes de noveno grado del Instituto Agricola De Charta (ITA) en €
municipio de Charta en el Departamento De Santander — Colombia 2014”, tuvo como objetivo
principal, determinar de qué manerainfluye el modelo de comprension de lectura de texto escrito
propuesto por Van Dijk y Kintsch en la comprension lectora de los estudiantes del Instituto
Agricola de Charta, evaluando s € nivel de comprension lectora en e que se encontraban
variaba tras la aplicacion del tratamiento. Debido a lo anterior, se foment6 € uso de estrategias
de comprension textual en el fortalecimiento de la habilidad lectora; asi también, se determiné si
el dominio de estrategias de comprension lectora de los estudiantes de la Institutucién es €l

adecuado.

El modelo de Van Dijk y Kinstsch se caracteriza por ser estratégico-cognitivo de comprension de
textos escritos; paramedir su efecto en la comprension lectora se realizo una Pre- Test y un Post-
Test teniendo en cuenta € trabajo realizado con los estudiantes, 0 que permitié mostrar en la
investigacion, la importancia de implementar estrategias pedagogicas para lograr una correcta
comprension lectora en los estudiantes de noveno grado del ITA; asi mismo, se determino,
gracias a la comprobacion de la hipotesis general, que e nivel de dominio que presentan los
educandos en la comprension lectora, mediante la aplicacion de una prueba objetiva no es

satisfactorio.

PALABRAS CLAVES: Aprendizaje, Comprension lectora, Estrategias pedagdgicas.



ABSTRACT

This research "The Model proposed by Van Dijk and Kintsch and the reading comprehension of
the ninth grade students of the Charta Agricultural Institute in the municipality of Charta in the
Department of Santander - Colombia’, had as main objective, to determine what This way
influences the reading comprehension model of written text proposed by Van Dijk and Kintsch
in the reading comprehension of the students of the Agricultural Institute of Charta, evaluating if
the level of reading comprehension in which they were found varied after the application of the
treatment, for which encouraged the use of textua comprehension strategies in the strengthening
of reading ability, as well as determining if the mastery of reading comprehension strategies of

the students of the Charta Agricultura Institute is adequate.

The Van Dijk and Kinstsch model is characterized by being a strategic-cognitive model of
comprehension of written texts, in order to measure its effect on reading comprehension, a Pre-
Test and a Post-Test were made taking into account the work done with the students , Which
alowed to show in the research, the importance of implementing pedagogica strategies to
achieve a correct reading comprehension in the ninth grade students of the Agricultural Institute;
Likewise, it was determined by the verification of the genera hypothesis that the level of
proficiency of the students in reading comprehension through the application of an objective test

is not satisfactory.

KEYWORDS: Learning, Reading Comprehension, Pedagogical Strategies



INTRODUCCION

Dentro del marco genera del desarrollo social, la educacion como actividad humanaimplica
cada dia mas retos y oportunidades, no solo para las instituciones educativas y 10s profesionales
de la docencia, sino también para los mismos estudiantes, que ven en sus habilidades y
competencias adquiridas una forma de contribuir a su desarrollo personal, profesional y a su

calidad educativa.

Para lograr esto, se requiere mejorar la calidad de la ensefianza-aprendizgje, haciendo
prioritario gque las instituciones muestren sus mejores estrategias y politicas en € servicio a la
comunidad y que €l maestro sea una persona pensante y comprometida con la educacién misma;
es decir, con laevolucion tedricay préactica, con los avances de la cienciay latecnologiay con €
cambio de los procesos sociales, de la cultura y sociedad, haciéndose necesario que el andlisisy

lainvestigacidn se constituyan en los pilares de la tarea educativa.

Por lo anterior, € propdésito de la presente investigacion, fue determinar si e modelo de
comprension de lectura de texto escrito propuesto por Van Dijk Y Kintsch influye
significativamente en los estudiantes; surgié motivado por un entorno académico, evaluativo y
competitivo que se traduce en las evaluaciones a las que dia a dia se enfrentan educandos y

educadores, como son las Pruebas Pisa, Saber, Saber 11, Ecaes, Concurso Docente, etc.

Gracias a influjo del paradigma cognitivo, se observé un profundo interés en lalectura que

se traduce en una intensa reconceptualizacion de esta, de lo que es y de lo que supone su
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dominio, asi como de su poder para promover nuevos aprendizajes. Hoy “Leer aparece como una
actividad cognitiva compleja que implica un considerable “movimiento intelectual”, en el que
seleccionamos modificamos y utilizamos nuestros conocimientos” Solé (2002), por lo tanto se
sabe que a pesar que la decodificacién es un componente basico para una buena lectura, no
garantiza el desarrollo de otras habilidades que implican larelacidn del lengugje y pensamiento.
Hoy se conoce que € proceso de lectura implica unas habilidades inferenciales y la criticas,

aguellas en laque € lector aporta sus saberes alo que un autor expone en € texto.

Y aunque los estudiantes de los colegios se gradian con € pleno convencimiento de que
saben leer, su realidad |es ensefia que aln falta profundizar en las habilidades, ya mencionadas, y
competencias para alcanzar propositos més significativos y que solo alcanzan una decodificacion

primaria que pone en manifiesto grandes faencias en andisis e interpretacion de textos.
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CAPITULO |

1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 DESCRIPCION DE LA REALIDAD PROBLEMATICA

Estudios sobre las dificultades en € aprendizaje y sus causas, han encontrado una
caificacion cualitativa en los dltimos tiempos. de ser imaginadas como un trastorno y con
implicaciones que limitan € desempefio, han pasado a considerarse como una afirmacion propia
de los procesos de aprendizaje que obedecen a condiciones socioculturales, cuyas implicaciones
se observan en diversos érdenes, afectando las competencias cognitivas, las linglisticas y las

socio afectivas.

Una de las principales dificultades que tienen los estudiantes de los distintos ambitos
académicos, en general, es su rendimiento académico, este ha sido evaluado por diferentes
organismos y entidades que da por hecho que e nivel de comprension lectora que 1os estudiantes
presentan no est acorde a los niveles exigidos o estipulados por algunos organismos tanto
nacionales como internacionales; 1o que dificulta la competitividad de los estudiantes y futuros
profesionales en muchos campos del aprendizaje donde la comprension lectora es la herramienta

fundamental para adquisicion del conocimiento.

Los estudiantes de las zonas rurales del  pais no son gjenos a esta problematica, ya que bajo

la metodologia de escuela nueva que se trabaja en algunas regiones del pais, con e objetivo de
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involucrar a los estudiantes de las zonas rurales a las politicas nacionales de cobertura y
educacion, han quedado atrapados con una metodologia que exige que los profesores trabajen
con guias o talleres casi en su totalidad desarrollados por los estudiantes, ya que € docente debe
trabgjar de uno a seis grados académicos a la vez, teniendo esta metodologia como actor
principal a los estudiantes que son quienes deben aportar practicamente todo su empefio en la

consecucion de los objetivos y logros establecidos para €l area.

En esta investigacion se propuso establecer s e Modelo de comprension de texto escrito
propuesto por Van Dijk y Kintsch influye significativamente en la comprension de los

estudiantes de noveno grado del Instituto Agricola De Charta.

La lectura es uno de los procesos informativos, sociales e historicos més importantes que la
Humanidad ha generado a partir del desarrollo del Lenguaje, como producto de la evolucién y
del trabajo, del idioma o lengua y del invento de la escritura en su configuracion como
organizacion socia civilizada, Carvaja (Sf); su complegjidad se debe también a la informacién

gue no esta explicitaen €l texto y que €l lector debe inferir.

Los lineamientos curriculares propuestos por € MEN, proponen tres niveles para la
organizacion metodol 6gica de la lectura, en donde se pone a prueba unas habilidades cognitivas
por parte del lector, deducir implicitos, comprender relaciones entre ideas, intuir las intenciones
del autor, relacionar conocimientos, interpretar de manera personal, entre otras. Los niveles que
intervienen en estas habilidades son, € literal, € inferencial y e critico- intertextual;

justamente al respecto dice Goodman (1986) que “la inferencia es un medio poderoso por € cual
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las personas complementan la informacién disponible utilizando € conocimiento conceptual y
linguistico y los esquemas que poseen” (p.21). Los lectores utilizan estrategias de inferencia para
deducir 1o que no esta explicito en €l texto. Pero también infieren cosas que se harén explicitas
mas adelante; la inferencia es utilizada para decidir sobre el antecedente de un pronombre, sobre
larelacion entre caracteres, sobre las preferencias del autor, entre otras cosas. (Davaos, 2012, p.

55).

Es decir, un lector que no lleve @ proceso de los tres niveles anteriormente descritos, se
limita en la posibilidad de expresar los contenidos en términos mas afines y del conocimiento del
mundo que les permite llenar vacios de las ideas. Lo que cada lector sea capaz de comprender y
aprender por medio de los textos depende fundamentalmente de lo que se conoce como
presaberes, que lleva inevitablemente a una interpretacién més intima, lo que conlleva a la
construccion de estructuras cognoscitivas previas. “Al poner el acento sobre la interpretacion,
Nietzsche rechaza toda concepcion naturalista o instrumentalista de la lectura: leer no es recibir,
consumir, adquirir. Leer estrabgar”, Zuleta (1982, p. 4). El texto es el andamio sobre el cua se
apoya €l lector para construir un significado de acuerdo con su experiencia del mundo (Dubois,

1984, p.2).

La lectura es un proceso complgjo de construccion de sentido, puesto que implica un alto
grado de consciencia del mismo. Laincapacidad de leer de esta manera se ve reflgada en la
lectura superficial, en la cua se reduce el sentido del texto a la interpretacidn sincrénica dentro
un momento histérico restringido, es decir, € instante de lectura. Esto se reflgja en € sujeto

lector cuando no es capaz de advertir las posibles incoherencias que aparecen tanto en e texto

15



como en la interpretacion del mismo. Dicha falencia es €l resultado de la falta de consciencia 'y
control del proceso semantico comunicativo. De igual forma no hay una alteracion profunda de
la ideologia del lector, como se esperaria en la lectura critica, la cua apunta a una
transformacion. Este cambio parte de la determinacion de las intenciones ideoldgicas del autor y
su simultaneo cuestionamiento, lo cual deriva en la generacién de una postura propia del lector

que se manifiesta en lareformulacion de su ideologia

Determinar € grado de influencia de las estragias de lectura en la comprension lectora de
los estudiantes se ha convertido practicamente en una obligacion para los investigadores y
educadores tanto a nivel internacional como nacional asi como de todos |os niveles educativos. A
nivel nacional se han realizado numerosos estudios que se adentran en este campo de la
comprensién lectora no solo en la educacion secundaria sino también universitaria; uno de los
factores que ha motivado la preocupacion de los docentes e investigadores ha sido la
participacion Colombia en estudios hechos por organismos internacionales, donde a pesar de que
entre 2001 y 2011 el puntaje promedio haya aumentado en 25 puntos, obteniendo con este Ultimo
un promedio de 448, aln se encuentra muy por debajo de la media de 500 que establecio esta

prueba para € afo 2011.

Otro de los informes gque sigue generando preocupacion sobre la comprensién lectora es €
de las pruebas Pisa en las que para los aflos 2006, 2009 y 2012, Colombia ha ponderado
diferentes resultados, obteniendo para € 2012 e séptimo puesto entre los paises
latinoamericanos con un promedio en e &rea de lectura de 403 muy por debgjo de Chile que

ocupO € primer puesto con 441 y del promedio establecido por la OCDE de 496 y de Shangai €
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primer lugar con 570. No genos a esta realidad se encuentran los estudios realizados por €l
ICFES, a través de las pruebas Saber para los grados tercero, quinto y noveno, asi como las
pruebas Saber Pro, para € grado Undécimo donde se evalla al estudiante en € marco de la
educacion por competencias que se realizan através de pruebas escritas con lalecturay andlisis

de informacion de textos. Ministerio de Educacion Nacional (2013).

Los estudiantes del Instituto Agricola de Charta no son gjenos a esta problematica ya que su
comprension lectora no ha sido muy positiva en este tipo de pruebas, |o cua es muy preocupante
teniendo en cuenta que la comprension lectora es una herramienta fundamental en la llamada
sociedad de lainformacion donde |os conocimientos no son escasos, ni su acceso limitado a unos
pocos; por |o que no se requieren estudiantes con una gran capacidad de memorizacién sino de
comprension, discernimiento e interpretacion de manera que puedan extraer de los medios de
comunicacion, no solo cualquier informacion sino una que le ofrezca calidad, veracidad y que a
Su vez sean capaces de apropiarse de la misma y asimilarla para su vida personal y profesional.
De continuar asi € grado de comprension de los estudiantes, podria afectar no solo su interés
académico sino también su formacién profesional puesto que € ingreso a la educacién superior
publica en gran medida se debe a los resultados que obtenidos en las pruebas realizadas por €
ICFES en € ultimo nivel de educacion en Colombia (Grado Undécimo) y este es e referente que

toman algunas universidades para admitir o rechazar alos aspirantes.

Este estudio pretendio determinar st e modelo propuesto por Van Dijk y Kintsch influye
significativamente en la comprension lectora de los estudiantes de noveno grado del Instituto

Agricola De Charta. En otras palabras, la investigacion pretendié establecer si 1a comprension
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lectora variaba en tanto se apropiaban de las estrategias de lectura que € modelo fortalecia. De
manera que, después de haber readlizado un diagndstico a través del Pre-test, se aplicé un
tratamiento, & modelo que propone la implementacion de unas técnicas y metodologias, ya
existentes, para mejorar la comprension lectora, y por Ultimo se aplicé un Pos-Test para verificar
s e modelo habia incidido en la comprension lectora de los estudiantes. Del mismo modo se
buscod familiarizar a estudiante con esta herramienta de modo que no solo la viera como una

técnica escolar sino que la pudiese desempefiar en distintos ambitos de su vida cotidiana.

1.2 FORMULACION DEL PROBLEMA

1.2.1 Problema General

El problema general en su formainterrogativa se enuncia de |a siguiente manera:
¢De qué manera influye e modelo de compresion de lectura de texto escrito propuesto por Van
Dijk y Kintsch en la comprension lectora de los estudiantes del Instituto Agricola de Charta de

grado noveno, en el municipio de Chartaen el departamento de Santander?

1.2.2 Problemas Especificos

¢Como influye e modelo de compresion de lectura de texto escrito propuesto por Van

Dijk y Kintsch, en la comprension semantica?

18



¢De qué maneraincide el modelo de compresion de lectura de texto escrito propuesto por

Van Dijk y Kintsch, en la comprension sintactica?

¢Como influye e modelo de compresion de lectura de texto escrito propuesto por Van

Dijk y Kintsch, en la compresion pragmatica?

1.3 OBJETIVOSDE LA INVESTIGACION

1.3.1 Objetivo General

Determinar como influye el modelo de comprension de textos escritos propuesto por Van

Dijk y Kintsch en la comprension lectora de los estudiantes del Instituto Agricola de Charta de

grado noveno, en el municipio de Chartaen e departamento de Santander en el 2014

1.3.2 Objetivos Especificos

Determinar si el modelo de compresion de lectura de texto escrito, propuesto por Van Dijk

y Kintsch, influye en la comprension seméntica de un texto.

Establecer si e modelo de compresion de lectura de texto escrito, propuesto por Van Dijk

y Kintsch, influye en lacomprension sintacticade un texto
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Determinar si el modelo de compresion de lectura de texto escrito, propuesto por Van Dijk

y Kintsch, influye en la comprension pragmatica de un texto

1.4 JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

La problemética colombiana en € &mbito de lectura ha llevado alos docentes y eruditos en
temas de educacion a ser mas conscientes de la necesidad inminente de cambiar los modelos
preconcebidos de lectura, maxime si se quiere que estudiantes manifiesten mejores resultados en
su rendimiento académico escolar; la primera necesidad es € cambio de mentalidad sobre los
objetivos que se persiguen a leer, pues hay quienes aln consideran gque €l proceso de lectura
requiere tan solo de no equivocarse en la decodificacion o de una buena pronunciacion;
evidentemente un individuo que aborde un texto con esta concepcion dificilmente atendera alos
otros procesos implicados en la comprensién y por ende en tanto no experimente ninguna

sensacion interna no obtendrd ninguin intereés.

Asi pues con la claridad de que en laescuelay en la casaamenudo seleinsiste a estudiante
en la buena pronunciacion inhibiendo otros procesos de comprension, € primer reto de un
proyecto de investigacion como el que se sugirid, serialograr la atencion hacia la lectura como
un proceso mediante € cual se consigue una representacion integrada de ideas del conjunto del

texto y de la situacion ala que se hace referencia

En la redlidad del ambito docente, ain fata capacitacion, una capacitacion que es

ineludible, sobretodo en la sociedad del conocimiento, ya que se requiere dominio de las tres
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dimensiones de comprension lectora si se quiere una verdadera evolucion. Es entonces cuando €
modelo de comprensiéon lectora de Van Dijk y Kintsch se presenta como una valiosa
herramienta. De esta manera, €l docente podria capacitar asertivamente enfocandose en lo que
realmente se mejorar y saber a qué nivel de representacion esta apuntando con los estudiantes,
como lo esta haciendo y de qué forma. Conviene preguntarse ¢cOmo comprobar que € nifio o
adolecente que tiene d libro en frente realmente esta leyendo? ¢Se redlizan actividades que
aseguren que los estudiantes estan entendiendo lo que leen? Cuando se habla de leer se incluyen
un sinnimero de componentes, en ocasiones tan vagos, que algunos esfuerzos por mejorar €
proceso lector pierden valor, por lo tanto, se requiere que los profesores tengan unidad de
criterios en  modelo de comprension lectora que apliquen, sobre todo cuando como 1o hemos

mencionado anteriormente el concepto de lectura es tan amplio.

Teniendo en cuenta los anteriores postulados, se propuso la aplicacion del modelo € cual
establecié propuestas metodol 6gicas para mejorar la comprension lectora lo cual es una de las

preocupaciones més profundas en la educacion en areas rurales.

El fortalecimiento de la comprension lectora es esencial en los estudiantes, mas alin en la
parte rural, ya que la metodologia de escuela nueva que se trabaja en estas areas, obliga a que €
docente tenga en un mismo salén a los estudiantes de todos los grados formativos que tenga
asignados, por lo que esta distribucién afecta de manera notoria la preparacion y la ensefianza de
una clase. El docente de las escuélas rurales se ve obligado muchas veces a trabajar con guias,
elaboradas por é mismo en algunos casos, en donde € estudiante debe tomar la mismay extraer

de éla la mayor cantidad de procedimientos y conceptos que alli se plantean para que luego a
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través de un repaso dirigido por € docente estos conocimientos se puedan afianzar en €
estudiante. Ademés, se debe tener en cuentala nulidad del ciclo completo de educacion a que se
enfrentan estos estudiantes, ya que se ven afectados en el dmbito socia y académico, en tanto €l

cambio, obligatorio, de establecimiento representa un atraso en su ciclo de formacion.

De no abordar esta problemética, que por fortuna esta ocupando espacios importantes de
la discucién educativa, se tendria una aumento en la cantidad de jévenes que no alcanzan €l
bachilleraro o bien no pueden acceder a la universidad, puesto que en Colombia es un requisito
indispensable obtener buenos resultados en lectura critica en las pruebas Saber para ser admitido.
Es improtante tener en cuenta que € grado de implicacién del lector en € texto no depende
siquiera de la voluntad de individuo sino de lo que es capaz de comprender. En ese sentido, era
urgente desarrollar un plan estratégico para mejorar estas deficiencias de comprension lectora
gue relniera todo 1o que un proceso lector requiere, como es & caso aplicacion del modelo de
Van Dijk que apunta directamente a lo que se quiso fortalecer en los estudiantes segin fue la

necesidad.

1.4.1 Justificacion Legal.

La ley 115 en 1994, fue disefiada con €l propdsito de dar un estatus mas solido a la

educacion colombiana y teniendo en cuenta los diferentes puntos de vista'y con una vision mas

global de lo que debe ser la educacion en las distintas instituciones, plantea en su articulo 23 la

lengua castellana, humanidades e idioma extranjero como una area obligatoria fundamental,
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ademés hace notar la importancia que esta tiene desde los primeros grados de escolaridad,

iniciando de los grados de preescolar donde se deben brindar |os primeros conceptos.

El crecimiento arménico y equilibrado del nifio, de tal manera que realice la motricidad,

el aprendizaje y motivacion paralalectoescritura.

La constitucion politica de Colombia en e articulo 27 donde € Estado garantiza las

libertades de ensefianza, aprendizaje, investigacion y catedra.

El Decreto 230, 14 febrero 2002 € cua determina e objetivo primordia es €
fortalecimiento de la calidad educativa dando paso a la ensefianza de la lectoescritura, através de
ambas se obtienen resultados productivos que ayudaran tanto a fortalecimiento de la ensefianza
y brindaran una consolidacion del proceso lectoescritura como estrategia de conocimiento
estructurado en el plan de estudio en el cua se hace referencia en € articulo 3 del presente

decreto pasa por € proceso lecturay escritura.

1.5LIMITACIONESDE LA INVESTIGACION

En & desarrollo del estudio de investigacion se presentaron algunas dificultades en €

proceso de gecucion, como:

Debido a la pequeiia cantidad de estudiantes de noveno grado en la sede propuesta en la

investigacion no fue posible involucrar grupo control.
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Escasez de herramientas tecnoldgicas apropiadas para € desarrollo de las actividades
académicas.

Apatia de algunos estudiantes hacia la lectura.

Falta de tiempo, se requiere de muchadisponibilidad parallevar a cabo el proyecto y para
la consecucion de |los objetivos.

Disponibilidad del grupo que se va a andlizar para llevar a cabo las acciones que sean
necesarias.

Negativa de parte de los docentes del area de lengua castellana para contribuir con el

proyecto.
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CAPITULO |

2 MARCOTEORICO

2.1 ANTECEDENTESDE LA INVESTIGACION

Dando inicio a la busqueda de propuestas similares realizadas con anterioridad dedicadas
a la implementacion herramientas y metodologias para lograr una comprension e integracion de
la lectura en los estudiantes, se procedio a recopilar informacion encontrandose |os siguientes

trabgj os.

El trabgjo de Investigacion presentado por Tijero Neyra Talia (2009) titulado
“Representaciones mentales: discusion critica del modelo de situacion de Kitsch” indaga a partir
de las preguntas que han surgido desde la revolucion cognitiva, sobre cOmo es que los seres
humanos se representan el conocimiento; incognita de la que surgid e supuesto de las
representaciones mentales, concepto que posteriorme toma gran importancia en e modelo
tedrico que se empled en la presente tesis en la aplicacion de las |as estrategias de mejoramiento
en lainstitucion puesto que se reconocen las tres representaci Ones que tomaron lugar tanto en las

pruebas como en los talleres; estas son: lade superficie, la base textua y el modelo de situacion.

Los estudios de la comprension textual no han sido gjenos a esta hipotesis de que los
individuos construyen representaciones en sus mentes. En este marco, a fines del siglo XX, van

Dijk y Kintsch (1983) proponen, lo anteriormente explicito, que los comprendedores (de textos
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orales como escritos) procesan la informacion textual a partir de tres niveles de representacion:
codigo de superficie, texto-base y modelo de situaciéon (MS), niveles alos que deberia aspirar la
educacion secundaria en Colombia y que se analizaron € los estudiantes de noveno grado para

posteriormente potenciarlos.

Otro documento es e elaborado por € Dr. Martinez J D (2014), titulado “Tres
aproximaciones a los modelos de situaciéon”. En él, cita € impacto y aceptacion que se ha
convertido, junto con los otros dos niveles, en un “supuesto no controversial” citando a Graesser,
Singer y Trabasso, (1994). Especificamente, se discuten criticamente la concepcion de Kintsch
(1988, 1998) respecto de este tipo de representacion mental y su valor para los estudios de la
comprension. Para lograr este objetivo, se revisa e contexto de aparicion de este constructo
tedrico y se centran luego en e tratamiento de esta representacion mental en € modelo de
construccion- integracion de Kintsch (1988, 1999). Finalmente, se examinan alaluz de diversos
experimentos McNamara, (2004); Zwaan y Rapp, (2006), entre otros la validez psicolégica de
los MS, lo que permite reafirmar no solo su valor para los estudios de la comprension textual
sino también para la educacion vy, en general, para € estudio de la cognicion Zwaan, (2004).
Quedando en evidencia que estas representaciones mentales del texto leido de las que habla €
modelo no solo contribuyen claramente a la consecucion de un nivel de comprension lectora
apropiado sino que mejoraria por ende la calidad educativa en € pais en todas las éreas,

favoreciendo el desempefio de |os estudiantes en el ambito universitario.

También del autor Nieto (2011) “Lectura y comprension: un acercamiento al

procesamiento textual bajo € modelo de Van Dijk y Kkintsch (1983)” en su articulo enfoca los
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esfuerzos de investigacion no solo en el proceso de decodificacién de los textos escritos sino en
la ensefianza 'y desarrollo de la comprension de textos escritos, en otras palabras en desarrollo de
métodos de ensefianza 0 model os de instruccion para mejorar la comprension de textos. Al tratar
de entender como funciona e complejo proceso de comprension lectora ahonda en €l modelo
gue ha recibido méas consenso entre la comunidad investigadora hasta ahora, e modelo de
procesamiento de (Van Dijk y Kintsch 1983), el cua es resultado de trabajos anteriores
realizados por los mismos autores (Kintsch, Kozminsky, Streby, McKoon y Keenan, 1975;
Kintsch y Van Dijk, 1978; Van Dijk, 1978, 1980), y que ha sido complementado por estudios de
otros autores (Kintsch, 1988, 1998, 2002 y 2004; Perfetti y Britt, 1995; y Zwaan y Radvansky,

1998; entre otros).

Moreno J A, (Sf). En su articulo “Comprensién y practicas lectoras”, revisan, discute y
sintetiza los problemas y proyectos pedagdgicos en lengua materna. Luego de hacer un recorrido
preliminar por los asuntos fundantes de la actividad lectora en sujetos alfabetizados, el
documento refiere los pormenores tedricos, los limites conceptuales y algunos salvamentos
metodol 6gicos acerca de — en su orden —la lectura, la comprension y la evaluacion de la
comprension: nodos centrales del saber referido. Luego, se describe panordmicamente el estado
de la cuestién lectora en ambientes de educacion institucional. A lo largo del documento, se
introducen, fundamentandol os, nuevas categorias de andlisis de central importancia en e estudio
de la comunicacién humana, proceso ligado necesariamente a la comprension lectora en tanto

proceso comunicativo.
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2.1.1 Antecedentes de campo.

. Internacional es.

Gonzales (2003) en su investigacion “Factores del bajo rendimiento académico en
educacion secundaria” realizé un estudio de los factores que influyen en el bgjo rendimiento
académico de los alumnos, utilizando una muestra de 989 alumnos de 2° de la ESO de Institutos
de enseflanza de secundaria; en este grupo se aplicaron cuestionarios para medir las variables a
estudiar y € rendimiento académico, a partir de los mismos se determind que: dentro de las
variables relacionadas con las habilidades para € aprendizaje y € estudio que permiten
discriminar correctamente entre alumnos de suficiente (normal y ato) y bgo rendimiento
académico, se encuentran el auto control y la comprension en e estudio factor importante este
altimo a medida que los aumnos se enfrenten a evaluaciones que no permitan utilizar la

memoria como Unico recurso para superarlas.

Loret de Mola Garay J. (2011), realizd un estudio de la relacién existente entre los estilos
y las estrategias de aprendizaje y € rendimiento académico de |os estudiantes de una universidad
peruana, utilizé una muestra de 135 estudiantes, €l instrumento utilizado para medir estilos de
aprendizaje fue € cuestionario (CHAEA) y para medir |as estrategias de aprendizaje se tomé el
cuestionario (ACRA). El rendimiento académico se determind por medio de las actas
consolidadas del afio académico. Los resultados arrojaron gque existe una relacion significativa
entre los estilos de aprendizaje y € rendimiento académico de igual manera una relacion

significativa entre |l as estrategias de aprendizaje y € rendimiento académico.
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Rodriguez Garcia R. (2005) en su investigacion “Comprension lectora: Su influencia en
el rendimiento académico”, sefiala que se evidencia un nivel importante de correlacion entre la
comprension lectora y € rendimiento académico, dado que los resultados muestran que la
comprension lectora explica € 24.3% de la variabilidad del rendimiento académico en la
asignatura de Historia Universal 1, o que implica que € nivel de comprension lectora adquiere
una influencia significativa en € rendimiento académico, a menos en la asignatura de Historia

Universal |.

Jiménez Rodriguez V. (2004) en su tesis “Metacognicion y comprension de lectura:
evaluacion de los componentes estratégicos (procesos y variables) mediante la elaboracion de
una escala de conciencia lectora”  desarrolla un analisis muy completo sobre un proceso
fundamental del acto educativo: la lectura como proceso fundamental del aprendizaje pues €
escolar no aprende a leer 0 aprende con dificultades, probablemente estara abocado al fracaso.
Por ello, Jiménez en su tesis reafirmala necesidad de que € cuerpo docente promueva estrategias
lectoras dentro del ambito escolar, haciendo consciente al alumno de las ventgjas de conocer y

controlar estas estrategias (metacomprension lectora).

Pero para llegar a este punto, mediante su trabajo de investigacion construye una escala
bien confeccionada fiable y valida necesaria en el &mbito escolar paradeterminar si € alumno es
0 no un lector estratégico, desde e punto de vista de la metacognicion, para elaborar un
instrumento que determine las habilidades que en materia de lectura poseen los estudiantes, y
prediga € rendimiento lector que es previsible esperar a la vista de los resultados, y que va a

influir en laadquisicion de conocimientos de todas las materias del curriculo escolar.
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. Nacionaes

Marin Peléez J. A y Aguirre Quintero D. L (2010) en su tesis “Incidencia de una
secuencia didactica desde una perspectiva discursiva en la comprension lectora de textos
expositivos de estudiantes de 9° de EBS, de la ingtitucién educativa Inem Felipe Pérez de la
ciudad de Pereira” presentan los resultados de laimplementacion de una estrategia de ensefianza
aprendizaje enmarcada en una secuencia didéctica desde la perspectiva de tedrica discursiva-
interactiva de Maria Cristina Martinez Solis, con € fin de mejorar 10s procesos de comprension
de textos expositivos en un grupo de estudiantes del grado noveno de la Institucién educativa

INEM Felipe Pérez de Pereira.

Es estainvestigacion cuantitativa de tipo cuasi- experimental, se trabaj6 la explicitacion
de las formas de Organizacién Superestructural (FOS) de este tipo de texto. Dicha secuencia
didactica se fundament6 en & concepto utilizado en desarrollos espafioles por |os equipos de

investigacion coordinados por Cesar Coll y Anna Camps.

Osorio Gutiérrez D. M. 'Y Arboleda Jaramillo J. E.  (2012) en su tesis “Hacia la
cualificacion de la comprensién lectora en los estudiantes del grado séptimo, de la institucion
educativa Nuestra Sefiora de Guadalupe” reconociendo que la comprensién lectora es una de las
competencias basicas que todos los estudiantes deben mejorar y que afecta de forma directa a
todas las &reas del conocimiento pretendieron con su investigacion contribuir en la blisgueda de

las mejores técnicas, estrategias 0 métodos para cudlificar los habitos de la lectura de los
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estudiantes de la institucién en mencion y por ende para que mejoraran la competencia de la
comprension lectora focalizada en textos narrativos, ya que |os estudiantes presentan dificultades
de aprendizaje en cuanto a domino de la lectura y la produccion textual. La investigacion se
orientd mediante varios referentes tedricos entres los que se pueden destacar, Maria cristina

Martinez, Kenneth Goodman.

Veandia Quiroga J. (2010) en su tesis “Metacognicion y comprension lectora, la
correlacion existente entre e uso de estrategias metacognitivas y e nivel de comprension
lectora” reconoce la dificultad que presentan los estudiantes para desarrollar procesos cognitivos
de orden superior, sobre todo cuando estos se relacionan con procesos como la comprension.
Razon principa por la cua en su investigacion va mas ala de andizar las deficiencias de los
procesos cognitivos y mediante el método comparativo busca determinar € nivel de relacion
existente entre los niveles cognitivos de comprensién lectora y las estrategias metacognitivas, de

tal forma que sirva para establecer un diagndstico de lainfluencia entre unos y otros.

22BASESLEGALES

2.2.1 Normas nacionales

En esta seccién se recogen las principales leyes, reglamentos y decretos que definen las

politicas y estrategias para las actividades de lectura en €l pais:

Ley 115 8 febrero 1994 del Ministerio Educacién Nacional
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La ley 115 en 1994, fue disefiada con € propdsito de dar un estatus méas solido a la
educacion colombiana y teniendo en cuenta los diferentes puntos de vista'y con una visién mas
global de lo que debe ser la educacion en las distintas instituciones, plantea en su articulo 23 la
lengua castellana, humanidades e idioma extranjero como una asignatura obligatoria
fundamental, ademéas hace notar la importancia que ésta tiene desde los primeros grados de
escolaridad, iniciando de los grados de preescolar donde se deben brindar los primeros

conceptos.

El crecimiento arménico y equilibrado del nifio, de tal manera que realice la motricidad,

el aprendizaje y motivacion paralalectoescritura.

Lalectoescritura es de vital importancia para el aprendizaje desde el grado preescolar y se
debe dar prioridad permitiendo asi una ensefianza y unos objetivos bien disefiados para trabgjar,

teniendo en cuenta esta como base primordial para adquirir conocimientos previos.

La lectoescritura no sblo se evidencia en la clase de espafiol, sino en todas las asignaturas

ya gue es ella quien da origen atodos |os conocimientos y teniendo en cuenta que mucho o poco

el cua apuntan a un mismo propésito e cual es mejorar las habilidades comunicativas, leer,

comprender, escribir, hablar y expresarse correctamente.

Decreto 1860, 03 agosto 1994
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Es decreto, a igua quelaley 115, le daimportancia alos procesos de lectoescritura antes
de los grados de transicion hastala culminacién de la primaria.

El decreto 1860 complementa lo que plantea la ley, donde esta plasmado que la
proteccion educativa no solo es de responsabilidad del gobierno sino también de los padres

responsables de |0s procesos de formacion, articulos 2y 3.

Resolucion 2343, 05 junio 1996

La lectoescritura como herramienta fundamental en el proceso de desarrollo del nifio
tanto social como intelectual, teniendo en cuenta los indicadores de logro sujeto al cambio y
segun la resolucion 2343, se debe tener en cuenta las notas valorativas y donde las instituciones
tienen la autonomia para elaborar sus logros de acuerdo a los planteamientos curriculares

utilizados en este caso paralalectoescritura de bésica primaria.

Decreto 230, 14 febrero 2002

Para este decreto € objetivo primordial es el fortalecimiento de la calidad educativa a
través de la lectoescritura, de manera que se obtengan resultados productivos que ayudaran tanto
al fortalecimiento de la ensefianza y como a una consolidacién del proceso de lectoescritura
misma; en otras palabras se propone establecerla como estrategia de conocimiento estructurado
en € plan de estudio a cua se hace referencia en € articulo 3 del presente del decreto en

mencion.
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Estandares

L os estandares son |os elementos que marcan la direccion y € camino que se debe tomar
para €l logro de las metas propuestas en lengua castellana, teniendo clara la relacion que existe

entre el educando con su formade vida, pensar, sentir y desear.

Es la escuela la responsable de suplir las necesidades que éstos presentan, buscando la
manera mas significativa y fructifera para el educando. Los estandares son una propuesta que
permite al docente buscar estrategias paratrabajar lalengua castellana, ofreciéndole a estudiante

un enriquecimiento parala construccién del conocimiento.

Los estdndares precisan la importancia que tiene la lengua castellana dentro y fuera del
acto pedagogico y del ambiente escolar ya que brindan a educando la posibilidad de crear,
pensar, anaizar y conocer la realidad del mundo y todo lo que lo rodea, reconociendo asi las

cosas favorables y desfavorabl es que pueden tener.

2.2.2 Normas internacionales

En este apartado se recogen las principales leyes, reglamentos y decretos que definen las

politicas y estrategias paralas actividades de lectura a nivel internacional.

En la Recomendacion del Parlamento Europeo y del Consegjo de 18 de diciembre de 2006

sobre las competencias clave para el aprendizaje permanente, se dice: “La competencia en las
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capacidades basicas fundamentales de la lengua, la lectura y la escritura, € célculo y las
tecnologias de la informacién y la comunicacion constituyen e fundamento esencia para e

aprendizaje.”

La UNESCO (2005:19), en uno de sus informes, afirma: “El aprendizaje de lalecturay la
escritura es un medio esencia para dominar las demas materias y es uno de los mejores
instrumentos para formular previsiones sobre los resultados del aprendizaje a largo plazo. La
lectura debe considerarse un érea prioritaria a la hora de centrar los esfuerzos en la megjora de la

calidad de la educacion basica.”

El pasado proyecto de ley de la Administracion Obama, en Estados Unidos, Literacy
Education for All, Results for the Nation Act enfatizd en la importancia de la lectoescritura,
considerandola la la piedra angular de todo e aprendizaje. Desde este parddigma segun Bell
(2010) la lectoescritura es una prioridad puesto que un estudiante que no tenga un adecuado
desempefio en lectura 'y la escritura no tendré éxito en una realidad inmediata ni en su proyecto
devida. Por lo tanto €l nivel de habilidad lectora se relaciona de forma subyasente con las futuras

situaciones econdémicas y sociales negativas. desempleo, subempleo, dependencia, entre otras.

Desde hace bastantes afios, |as criticas que viene recibiendo la escuela se relacionan con
su incapacidad para procurar a alumnado e aprendizaje de |a lectoescritura. Esta insatisfaccion
ha conducido al establecimiento de estandares y a la evaluacion sistematica y continuada de los

rendimientos lectores en los distintos paises. (PISA, PIRLS).
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El Consgjo Nacional de Investigacion, ha pedido de los Departamentos de Educacion y de
Salud y Servicios Humanos de Estados Unidos, encargd a un comité cientifico la realizacion de
un estudio acerca de la efectividad de las intervenciones sobre alumnos que estan en riesgo de
tener problemas para aprender a leer. Se public6 en 1998 con este titulo: Preventing Reading
Dificulties in Young Children. Uno de los objetivos de este estudio consistio en hacer llegar a
padres, educadores, editores y otras personas relacionadas con la educacion de los nifios

peguerios los hallazgos de lainvestigacion.

Por encargo del Congreso de los Estados Unidos, €l National Reading Panel (NRP, 2000)
resumio la investigacion cuantitativa realizada durante varias décadas sobre la ensefianza de la
lectura 'y ayudo aidentificar los cinco componentes esenciales para una ef ectiva ensefianza de la
lectura: 1. conciencia fonémica; 2. relacion entre fonemas y letras; 3. vocabulario; 4. fluidez
lectora; 5. comprension lectora. Sobre la base de este trabajo del NRP, el Congreso aprobd laley
No Child Left Behind Act (2001), que pone el acento en laidea de que |a escuela debe dar cuenta
del rendimiento del alumnado. Una parte de esta ley es e Prograna Reading First, que
proporciona ayudas para establecer programas de lectura para los alumnos desde preescolar hasta
3° de primaria (con prioridad en areas de pobreza), promueve €l desarrollo profesional de los
docentes (idea ésta que cada dia resulta més evidente para aguellos paises que desean mejorar

sus resultados educativos) y la utilizacion de material es adecuados.

El proyecto de ley de la Administracion Obama ya citado sigue los objetivos
fundamentales de Reading First, presta especia atencion a la lectoescritura en adolescentes,

dedicadinero extraal desarrollo profesional del profesorado que ensefia en 10s cursos superiores,
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destaca el papel central del profesorado en e aprendizaje de la lectoescritura. Afirma que la
investigacion demuestra que las lagunas del profesorado afectan al aumnado y que €
rendimiento en lectoescritura del alumnado correlaciona positivamente con la participacion del

profesorado en actividades de desarrollo profesional.

La competencia en comunicacion linglistica aparece incluida en la relacion de
competencias clave gue han elaborado la OCDE, Rychen y Salganik, (2003) y la Comisién
Europea (Direccion Genera de Educacion y Cultura, 2004). La Unién Europea la denomina
Comunicacion en la lengua materna y la define asi: “La comunicacion es la habilidad para
expresar e interpretar pensamientos, sentimientos y hechos tanto de forma oral como escritaen la
amplia gama de contextos sociales y culturales —trabajo, hogar y ocio.” En el planteamiento de
la Unidn Europea, las competencias se articulan en conocimientos, destrezas y actitudes. La
lectura esta incluida en las destrezas y la entiende como “la habilidad para leer y comprender
diferentes textos, adoptando estrategias apropiadas dependiendo del objetivo de la lectura

(lectura informativa, por razones de estudio o de placer) y del tipo de texto.”

En & nuevo planteamiento curricular surgido de la LOE (Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacion), se entiende asi la Competencia en comunicacion linglistica: “Esta
competencia se refiere a la utilizacion del lenguaje como instrumento de comunicaciéon ora y
escrita, de representacion, interpretacion y comprension de la realidad, de construccion y
comunicacion del conocimiento y de organizacion y autorregulacion del pensamiento, las

emociones y la conducta.” (RR. DD. 1531 y 1630).
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Dentro de esta orientacion esencialmente funcional, e Area de Lengua Castellana y
Literatura en la Educacion Basica se estructura en cuatro bloques de contenido: Escuchar, hablar,

conversar. Leer y escribir. Educacion Literaria. Conocimiento de lalengua.

2.3BASESTEORICAS

Reflexionar sobre los complejos procesos que se generan en la comunicacion verbal,
implica tener en cuenta que es una propiedad humana, sin embargo, cuando se habla de
comprension lectora de un texto académico, es evidente que ella no es tan ssmple como se cree,
ya que se requiere de un esfuerzo cognitivo. Por esta razon, existen diferentes estudios, entre
ellos lo que se refieren a que dicha comprension debe concebirse como un proceso cognitivo de
gran complgidad, ya que exige no solo la intervencion de los sistemas sensoriales (estimulos
acusticos en la oralidad y visuales en la escritura) sino también de compleos procesos

inferenciales basados en el conocimiento del mundo de cada comprendedor.

Surgen, asi, propuestas de diversa indole que buscan identificar y explicar los
mecanismos implicados en esta compleja tarea. Por ggemplo, se han planteado modelos que se
basan solo en e procesamiento secuencia de los datos textuales, otros argumentan que las
personas leen un texto, € contenido del mismo no se impregna en la mente de los
comprendedores sino que en ella parece construirse activamente un conjunto estructurado de
representaciones cognitivas que interacttan con el input linglistico como lo afirmo Graesser,

Gernsbacher y Goldman, (2000).
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La psicologia cognitiva por su parte ha jugado un papel importante, ya que la coherencia
y la interpretacion resultan dificiles de asimilar s no existe la comprension linglistica y
gramatical de la estructura del texto (Van Dijk, 1977). El Iéxico cognitivo, en la medida que es
una abstraccion lingistica monitoreada de dichas estructuras de conocimiento, proporciona las

relaciones conceptual es que definen parte de la coherencia semantica de un discurso.

Seglin 1o escribe Talia Tijero Neyra (2009), en su articulo titulado Representaciones
mentales: discusion critica del modelo de situacion de Kintsch, en él se describe que desde la
revolucién cognitiva, los estudiosos de la cognicion no han dejado de preguntarse cOmo es que
los seres humanos se representan a través de la comprensién, surge entonces € modelo de Van
Dijk y Kintsch (1983) quienes proponen que los comprendedores (de textos orales como
escritos) procesan la informacion textual a partir de tres niveles de representacion: codigo de

superficie, texto-base y modelo de situacion (MS).

2.3.1 Modelo Van Dijk y Kinstch

Existen diferentes propuestas de diversa indole que buscan identificar y explicar los
mecanismos implicados en esta complegja tarea de la comprension lectora. Por gemplo, se han
planteado modelos que se basan solo en e procesamiento secuencia de los datos textuales. Por
ello, se conocen como enfoques guiados por los datos o de procesamiento ascendente (bottom-

up), como e modelo lineal de los afios setenta.
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De acuerdo con Nieto (2011), estos autores Teun van Dijk (linguista) y Walter Kintsch
(psicologo) colaboraron por diez afios parallegar a postular su modelo final en 1983 — un modelo
estratégico-cognitivo de comprension de textos escritos. Antes de ello, Van Dijk y Kintsch
cooperaron para dar nacimiento (en 1978) a un articulo en la revista Psychological Review que
explicaba en detalle €l procesamiento cognitivo de un texto universitario de la psicologia social.
En este trabajo se buscaba comprender como se recuerdan |os textos que se leen. Dos conceptos
clave en esta recordacion eran la ‘macroestructura’ y la ‘superestructura’, las cuales fueron
confirmadas en esta investigacion. Es decir, la macroestructura (y por ende la microestructura) y

la superestructura si tienen realidad psicoldgica— si existen.

Posteriormente cuando logra constituirse € modelo en su totalidad se concretan sus
niveles, conocidos como Niveles de representacion mental. Se reconocen tres que constituyen 10s
pasos que eventualemente conduciran a estudiante a una real comprension del texto, en su

orden: Codigo de superficie, texto base y modelo de situacion.

El modelo supone que el procesamiento textual se hace por ciclos, debido a la limitada
capacidad de la memoria de corto plazo; de manera que a lo primero que se accede es a codigo
de superficie (e texto en si), mediante una apréximacion sintéctica y I1éxica (es € nivel méas
linguistico). El siguiente paso consistia en descubrir el significado que subyace en el texto, de
modo que de este modo se construia gradualmente una representacion del texto en la memoria
episodica, un ‘texto base’. Este texto base no solo consiste de una secuencia conectada de

‘proposiciones’, sino que también establece una estructura jerarquica de ‘macroproposiciones’,
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gue corresponden a los temas mas importantes y menos importantes del texto a medida que son

asignados a textos (inferidos desde él) por € lector. (Nieto, 2011).

En este proceso descrito en que que se accede a Cdédigo de superfie y al Texto base se
debe llegar al Modelo de situacion. No se trata de un nivel que se desarrolle aislado de los demés
sino que se realiza en simultaneo con los otros dos. No obstante este nivel esta mas aladel texto
escrito en tanto representa toda la informacion que esta fuera del texto aunque se derive del

mismo.

CODIGO DE
SUPERFICIE

CONOCI MIENTO

- Ganeral o de
mundo

D dmuluuu Mn DELD
T '

SITUACION
-INFERENCIAS g # SUPRESION

E ‘ GENERALIZACION
E - CONSTRUCCION

Macroastructuma

Figura 1 Modelo de comprension de lectura de texto escrito

Fuente: Nieto, O (2011). Blog.

El texto base, entonces, resulta de secuencias de proposiciones que se hacen coherentes

por la ‘repeticion de argumentos’. Las macroestructuras, por otro lado, se pueden definir como

proposiciones de orden superior que incluyen proposiciones subyacentes. En otras palabras, las
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Macroproposiciones estan construidas con las microproposiciones de un texto, y son un resumen

0 alguna otra estructura abstracta subyacente a un texto. Ellas deben inferirse desde € texto.

Microestructura . Usode .. Macroestructura
(nivellocal] —— * estrategias ~ ~ (nivel global)

L _ SUPRESION

F !

| CONSTRUCCION . ——

]_GE_HEF_tALI_EAEIUN —

Figura 2 Modelo repeticion de argumentos
Fuente: Nieto, O (2011). Blog.
La microestructura esta dada por todas las [micro] proposiciones (en este caso, oraciones)
de un texto, mientras que las macro proposiciones se infieren, son un resumen con ideas de orden
jerarquicamente superior y que incluyen alas micro proposiciones. Son lo que llamariamos las

‘ideas importantes’ de un texto.

Las micro- y las macro proposiciones forman una ‘macro estructura’ del texto, una
estructura semantica que define e significado global de un texto. Esta macroestructura se
relaciona con su microestructura (local) gracias a 3 reglas que teoréticamente simulan los tipos

de reduccion de informacion que caracteriza a proceso de abstraccion o resumen de un texto.
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Estas reglas son: a) supresion, b) generalizaciony c) construccion. Ademas de todo lo anterior,
con motivo de establecer links entre las proposiciones en e texto base episodico, y para derivar
macroestructuras semanticas, hay grandes cantidades de conocimiento involucrado y aplicado

por €l lector. (Nieto, O 2011).

Este trabajo de 1978, fue considerado inconcluso por los autores y fue asi que escribieron
un libro con su teoria de procesamiento textual en 1983. Asimismo introdujo varios cambios a
trabgjo del paper de 1978 debido a que los autores o consideraron como “muy estructurado y
poco cercano al constante procesamiento mental” que en realidad acontece al leer. Segun €ellos,
unateoria apropiada de comprensién lectora debia encarnar la naturaleza mas dinamica, en linea,

y tentativa de la comprension.

Asi, en vez de reglas (como las de la derivacién de la macroestructura textual) se
necesitaban maneras mas flexibles de representar € proceso. Se introdujo entonces la nocion
crucial de procesamiento estratégico. Las reglas, por ende, pasaron a llamarse macroestrategias,

las cual es tienen |os mismos nombres anteriores:

La macroestrategia de supresion implica que se puede borrar una proposicion que no sea
una condicién para la interpretacion directa ni indirecta de una proposicion subsecuente. La
macroestrategia de generalizacion indica que “cada secuencia de proposiciones puede ser
sustituida por la proposicion general que denote un subgrupo inmediato” (Kintsch y Van Dijk,
1978, p. 366). Por dltimo, la deconstruccién en que se puede sustituir una secuencia de

proposiciones por una proposicion “que denote un hecho global del cual los hechos denotados
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por las proposiciones de la microestructura sean condiciones normales, componentes o

consecuencias” (Kintsch y Van Dijk, 1978, p. 366).

Lo anterior implica que para leer un texto y llevar a cabo cada proceso parcia de lectura
se necesitaria varias estrategias para redlizar este trabagjo tan especializado. Lo mismo ocurriria
en el caso de la activacion y uso de conocimiento en la construccion del significado del texto. La
teoria vislumbra la lectura como un proceso vastamente complejo que, en vez de reglas, necesita
operaciones complegas 0 mas 0 menos estratégicas que son alimentadas por informacién desde €l

conoci miento.

Finalmente, ala nueva teoria se le agregd un concepto clave: e modelo de situacion, que
€s un constructo en la memoria episodica que representa e evento o situacion sobre la que habla
el texto. Esto implica que €l texto base solo representaria aguellos significados expresados por €
texto, pero la comprension real involucrariala construccion de un nuevo modelo, o actualizacién
de un modelo antiguo. Estos model os serian subjetivos, por |o que implicaria que la comprension
es personal, ad hoc y Unica, y definiria unainterpretacion especifica de un texto especifico en un
momento especifico. Lo més importante sobre los modelos de situacion es que son resultado de
la informacién que se deriva del conocimiento previo del lector. En otras palabras, € lector
generaproposiciones puente, inferencias, fragmentos de su propio conocimiento previo,

fragmentos del conocimiento previo socia, etc. (Nieto, 2011).

En suma, e lector construye e significado del texto utilizando la informacién contenida

en el propio texto, pero ademas se representa e modelo de la situacion de la que habla € texto
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con su conocimiento previo, construyendo un significado anivel local y globa, reaizando

inferencias o construyendo proposiciones puente cuando se necesita.

2.3.2 Comprension lectora

Antes de abordar € concepto de comprensidn lectora es importante entender que el “el acto
de leer se entendera como un proceso significativo y semidtico cultural e histéricamente situado,
complgo, que va més ala de la busqueda del significado y que en Ultima instancia configura al
sujeto lector (MEN, 1998).” Lo anterior tiene sentido en tanto comprendemos que es la

interaccion ente el texto, e contexto y e lector la que determinara la comprension.

En este sentido, la comprensiéon lectora es un proceso complgo en € cua € lector
construye una representacion organizada y coherente del contenido del texto, relacionando la
informacion del texto escrito con los esquemas previos existentes. Asi pues, en la medida que
los chicos son conscientes de estos esquemas de conocimiento, pueden adoptar estrategias para
organizar y estructurar la informacion con € fin de obtener una representacion coherente,

ordenaday jerarquica, lo cual posibilitael aprendizaje a partir del texto de lerner (MEN, 1998)

La comprension de un texto es un proceso mental compleo que consiste en penetrar en €
significado para entenderlo. Por |o tanto es importante tener claridad sobre las dimensiones que
se involucran en e mismo, se entiende entonces € texto como un tegjido de significados que

presenta tres posibilidades de andlsisis semantica, sintacticay pragmética (MEN, 1998). Es asi
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como definiremos estas dimensiones las cuales se pueden pensar en dos tipos de procesos.
Representacion textual, gue que consiste en penetrar en el texto parahalar € tema, lasideas, los
comentarios, las relaciones, las interrelaciones y su organizacion, y que aborda la dimensiones
semantica y sintactica y, por otra parte esta la Representacion mental o situacional: aqui se
construye un modelo sobre e mundo o situacion descrita por € autor, confrontandolo con €
mundo del lector para elaborar un siseo del nuevo mundo o realidad (Sanz, S.f.) que penetra en

la dimension pragmaética.

Los textos ofrecen cierto nimero de ideas que hay que ordenarlas, diferenciarlas e
interrelacionarlas (Representacion textual). Pero hay que ir mas alay trascender esta dimension
al integrar esas ideas con ideas propias. (Representacion situacional). Penetrar en la primera
dimensién (Representacion textual) significa desentrafiar una serie de elementos que forman €l

todo textual. El todo textual esté conformado por diversos niveles de complgidad:

. Microestructura
. Macroestructura
. Superestructura

Segun Sanchez (1989) entrar en la segunda dimension (Representacion mental o
situacional) requiere haber navegado en la primera dimension (Representacion textual). Con los
significados de la primera dimension queda en mi mente laimagen del texto descrito (mundo del
autor) que se ha enriquecido con los conocimientos del lector (mundo del lector) apareciendo una
nueva imagen mental (nuevo mundo o realidad). Esto es navegar por la segunda dimension. Esta

es laverdadera comprension.
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Representacion textual

Microestructuratextual (Dimensién semantica)

La primera operacion mental que hacemos a penetrar en e significado del texto, es
descubrir su microestructura.

El proceso de identificacion de la microestructura se inicia buscando la estructura mas
pegueiia en la conformacién de un texto. Todo texto esta disefiado con microestructuras |lamadas

ideas o proposiciones. Para ello es necesario tener presente |0s siguientes aspectos:

1. Desentrafiar la microestructura de un texto, implica encontrar |0s siguientes elementos:

. |deas 0 proposiciones

. Parte tematicay comentario
. El tema

. El titulo

. Laprogresion temética

2. Todo texto esta conformado por unidades pequefias |lamadas ideas 0 proposiciones.
Estas pueden ser una frase 0 una oracién gramatical que se puede calificar como verdadera o
fasa

3. Laidea o proposicion esta conformada por dos unidades menores; |a parte teméticay el

comentario.
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La parte temética es € objeto del cua se habla. Eslo conocido por € lector; eslo dado lo
conacido.

El comentario es o que se afirma o niega del objeto (tema). Es lo nuevo, es lo que €
autor quiere darnos a conocer del tema (objeto).

4. De todos los temas u objetos o parte teméatica que conforman € texto hay que escoger
el temaprincipal. Este es el que tiene relacion con todas | as unidades teméticas (temas).

5. Identificado € tema se continda colocando el titulo al texto. Este debe sintetizar el
planteamiento textual; por eso, debe ser breve y llamativo.

6. El dltimo paso en la identificacion de la microestructura consiste en determinar la
progresion tematica. Hay progresion tematica cuando las diversas ideas 0 proposiciones estéan

relacionadas entre si; es decir, cuando hablan del mismo tema. (Sanchez, 1989).

Lamacroestructura (Dimension semantica)

El prefijo MACRO significa € todo, 1o global. Cuando la mente trabaja a nivel de
macroestructuras esta realizando un proceso muy complejo porque tiene que buscar en e todo
textual laideaque le dé sentido, laidea que impregne, laidea que sintetice todo.

Desentrafiar la macroestructura implica encontrar la idea central que generalice todo €l

contenido. Para ello es preciso tener en cuentalo siguiente:

1. La macroestructura dentro del complejo proceso de comprension de un texto cumple

tres funciones;

a. Proporciona una coherencia global alas proposiciones que conforman e parrafo.
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b. Individualiza la informacién, es decir, diferencia el grado de importancia de una idea
con respecto alaotra

c. Permite reducir extensos fragmentos de la informacién en un menor nimero de ideas
manejables. Se puede reducir una pagina, un capitulo un texto completo o un nimero limitado de

ideas sin que se pierdainformacion importante.

2. Para descifrar la macroestructura se hacen operaciones mentales. Los cientificos han
descubierto tres clases de operaciones que han [lamado macrorreglas. Kinstsch y Van Dijk

(1978-1983) las han clasificado y definido asi:

a) Supresion-seleccion: cuando en un texto opera una secuencia de proposiciones se
selecciona la que le dé sentido a todo € texto. Las demas proposiciones se suprimen. Esta
macro regla opera cuando laidea central esta claramente expresa en € texto; seaa comienzo o
la mitad de parrafo.

b) Generdizacion: Esta macro regla se opera cuando aparece una secuencia de
proposiciones y la idea central se desarrolla en todo e parrafo. Aca se toman elementos de
diversas proposiciones para sacar laidea que impregne todo €l parrafo.

C) Construccion: Esta macro regla se opera cuando aparece una secuencia de
proposiciones y la idea central no esté determinada claramente (supresion-seleccién); o cuando
los elementos de la idea centrd no estan diversos en las diferentes proposiciones
(generaizacion). En este caso se construya una idea nueva que represente o contenga €

planteamiento del texto.
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Superestructura textual (Dimension sintactica)

La superestructura en la lectura significativa de un texto se refiere a la operacion que
realizala mente para determinar €l tipo de organizacion interna.

Existen estructuras basicas para organizar internamente |0s textos, estas son:

a. Problema/solucion

b. causal 0 causativa

C. comparacion

d. Descripcion

e. Secuencia o coleccion

1. Problema solucién: Esta superestructura organiza la informacion interna del texto en
torno a dos categorias: problemay solucion. En esta organizacion se dan tres tipos de relacion:

a. Relacion temporal: El problema precede ala solucion.

b. Relacion causal: € problema (causa) busca eliminarse con la solucion.

c. Relacion consecuencial: La solucion (consecuencia) busca eliminar € problema

(Sanchez, 1989).

Representacion mental o situacional (Dimensidn pragmatica )

Laetapafina y masimportante en la comprension de un texto consiste en poder construir
un modelo de mundo o de situacion.
La verdadera comprension no es solo penetrar en € significado para crear una completa

representacion textual, sino poder construir con esa representacion un nuevo modelo de realidad.

50



Como todo texto se refiere a un mundo (mundo del autor), la verdadera comprension se
da cuando se compara ese modelo con el modelo del mundo del lector y aparece como resultado

un nuevo mundo o realidad.
En la construccion de esa nuevareaidad o situacion son decisivos |os conoci mientos del
lector porque con ellos se enriquece e mundo del autor y aparece una nueva representacion

mental o situacional en €l lector.

2.4 HIPOTESISDE LA INVESTIGACION

El modelo de compresion de lectura de texto escrito propuesto por Van Dijk y Kintsch,

influye significativamente en la comprension lectora de los estudiantes del Instituto Agricola de

Charta de grado noveno, en el municipio de Chartaen € departamento de Santander.

2.4.1 Hipotesis Especificas

Hipotesis Especifica (1)

El modelo de compresion de lectura de texto escrito, propuesto por Van Dijk y Kintsch,

influye significativamente en la comprensi én semantica de un texto escrito.

Hipotesis Especifica (2)
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El modelo de compresién de lectura de texto escrito, propuesto por Van Dijk y Kintsch,

influye significativamente en la comprension sintactica de un texto escrito.

Hipotesis Especifica (3)

El modelo de compresion de lectura de texto escrito, propuesto por Van Dijk y Kintsch,

influye significativamente en la comprension pragmatica de un texto escrito

2.5 OPERACIONALIZACION DE VARIABLESE INDICADORES

Tabla N° 01 Operacionalizacionalizacion de variables.

Variables Definicidn conceptual Dimension | Indicadores ltems

Variable El modelo supone que el Utilizacién de
independie | procesamiento textual se hace estrategias
nte: por ciclos, debido a la limitada para acceder al
Modelo de | capacidad de la memoria de codigo de
comprensié | corto plazo; de manera que a lo superficie

n de Van|primero que se accede es a Representacion
Dijk y | codigo de superficie (el texto en del texto base
Kintsch. si), mediante una apréximacion Acceso a

sintéctica y léxica (es € nivel
més linglistico). El siguiente

paso consistia en descubrir €

modelo de

situacion
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significado que subyace en €
texto, de modo que de este modo
se construia  graduamente
unarepresentacion del texto en
la memoria episddica, un ‘texto
base’. Este texto base no solo
consiste de una secuencia
conectada de ‘proposiciones’,
sino que también establece una
estructura jerarquica de
‘macroproposiciones’, que
corresponden a los temas mas
importantes y menos
importantes del texto a medida
gue son asignados a textos
(inferidos desde €l) por €l lector.

(Nieto, O, 2011).

Variable
dependient

(S

La comprension de un texto es un
proceso mental complejo que
consiste en penetrar en €l

significado para entenderlo. Por

Semantica

Recuperacién de
informacion

explicita del texto

Preguntas 3, 6,
7, 8 yl14 del

cuestionario de
Pre.Test y Pos-

Test Anexo C
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Comprensi

6n lectora

lo tanto es importante tener
claridad sobre las dimensiones
que se involucran en el mismo, se
entiende entonces el texto como
un tgido de significados que
presenta tres posibilidades de
analsisis semantica, sintacticay
pragmética (Lineamientos
Curriculares Ministerio de
Educacion Nacional, 1998). Es

asi como definiremos estas

Recuperacién de
informacion

implicitadel texto

Preguntas
4y 12 del

cuestionario de

dimensiones las cuales se pueden
pensar en dos tipos de procesos.
Representacion textual, que que
consiste en penetrar en € texto
para hallar € tema, lasideas, los
comentarios, las relaciones, las
interrelaciones y su organizacion,
y que abordaladimensiones
semanticay sintacticay, por otra
parte esta la Representacion
mental o situacional: aqui se

construye un modelo sobre el

Pre.Test y Pos-
Test Anexo C
Relacion, Pregunta
identificacion, 20 del
deduccién de cuestionario de
informacion para | Pre.Testy Pos-
construir el sentido | Test Anexo C
global del texto
Sintactica | ldentificacion de | Preguntas
la estructura 5y9dd
interna de un texto | cuestionario de
Pre.Test y Pos-
Test Anexo C
Recuperacién de la | Preguntas
informacion 2,10,13y 15
explicitade la del cuestionario
organizacion,la |dePreTesty
estructuray delos | Pos-Test Anexo
componentesde | C
los textos
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mundo o situacién descrita por €
autor, confrontandolo con el
mundo del lector para elaborar un
siseo del nuevo mundo o realidad
(Sanz, S.f.) que penetraen la

dimensién pragmatica

Andlisisde Pregunta 21
estrategias, del cuestionario
implicitas o dePreTesty
explicitas, de Pos-Test Anexo
organizacién C
estructuray
componentes de
los textos

Pragmatica | Reconocimiento | Preguntas 11y
delainformacion |16

explicita sobre los

del cuestionario

propdésitos del dePreTesty
texto Pos-Test Anexo
C
Reconocimiento | Preguntas 18 'y
deloselementos |19 del

implicitos sobre

cuestionario de

sobre los PreTest y Pos-
propositos del Test Anexo C
texto

Andlisisdela Preguntas
informacion 2,10,13y 15
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explicitao del cuestionario
implicitasobrelos | de Pre.Testy
proositos del texto | Pos-Test Anexo

C

2.6 DEFINICION DE TERMINOSBASICOS

Los siguientes términos se definen con conceptos extraidos de la 22.a edicion del

Diccionario de lalengua espaiiola, :

Aprendizaje. Es e proceso por medio del cual se adquieren los conocimientos
fundamentales para el desarrollo integral del individuo. Es através del aprendizaje que se pueden
Ilegar a obtener los saberes del mundo y desarrollar los diferentes objetos de estudio de las

multiples ciencias constituidas por € hombre.

Coherencia: A partir de los postulados de la linglistica textua se puede hablar de
coherencia, entendida como una propiedad semantica del texto basada en una interpretaciéon de
cada proposicién individual, relacionada con la interpretacion de otras proposiciones. Es un
aspecto que define las relaciones inmediatas, emparejadas entre las proposiciones subsiguientes

tomadas como "un todo".

Cohesion: Los factores de cohesion dan cuenta de la estructuracion de la secuencia

superficial del texto, no se trata de principios meramente sintécticos, sino de una especie de
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semantica de la sintaxis textual. Es la propiedad textual por la que los textos se presentan como

unidades trabadas mediante diversos mecanismos de orden gramatical, |éxico, fonético y gréfico.

Comprension lectora: Es la capacidad para entender 1o que se leg, tanto en referencia al
significado de las palabras que forman un texto, como con respecto ala comprension global del

texto mismo.

Esquemas. una organizacion activa de reacciones anteriores o de experiencias pasadas
(...). La determinacion impuesta por los esquemas es el modo mas esencial en € que se ven
influidos por reacciones y experiencias que ocurrieron en algin momento de nuestro pasado.

(Bartlett, 1995, p. 269).

Inferencia: Desde la perspectiva Discursiva- Interactiva se caracteriza la inferencia como
un proceso de busqueda de relaciones de significado a través del texto y ocurre cuando tales

relaciones se establecen durante las actividades de uso socia del lenguaje.

Macroestructura: Propiedad del significado o contenido de un texto. Es un producto del
procesamiento microestructural que esencialmente representa € asunto, la situacion que € texto
ha construido, es entonces una representacion semantica global del texto producto de la
transformacion de la microestructura en un conjunto de proposiciones de mayor jerarquia

(macroproposiciones).
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Macrorreglas: Reglas semanticas que tienen la funcién de transformar la informacién ya
gue vinculan las proposiciones de la microestructura textual con las de la macroestructura
textual. Son tres condiciones organizativas. Supresion, Generalizacion y Construccién aplicadas
para reducir la informacién; reducir unas proposiciones a unas cuantas o incluso a una sola,
conservando siempre la informacion relevante y haciendo factible la comprension,
almacenamiento y reproduccion de los discursos. Su naturaleza es “organizadora” dando unidad

y conformando asi la base para una macroestructura.

Modelo mental: € modelo mental corresponde a una representacion mental de una
situacion particular que se crea de la comprensién de un texto dado. No obstante |a acogida que
esta teoria tiene dentro de las ciencias cognitivas, son diversas las criticas que ha sufrido, entre
ellas lafalta de precisién formal que poseen, que para muchos significa un constructo fundado en

unaintuicion (Belinchon, Igoa & Riviéere, 2007).
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CAPITULO III.

3 DISENO METODOLOGICO.

Segun Narvéez, (2006) sefida a la investigacion aplicada como: La investigacion aplicada
puede implicar disefio, elaboracién, desarrollo y/o implementacion de un sistema, un modelo, un
método, un procedimiento, una estrategia, una destreza, un instrumento o una herramienta. Se
[laman aplicadas por que con base en lainvestigacién bésica, pura o fundamental, en las ciencias
facticas o formales, se formulan problemas e hipétesis de trabajo para resolver |os problemas de

|a sociedad.

Por lo tanto, se trata de aplicar una variable (independiente) que es creacién y/o
manipulacion dd investigador, sobre otra variable (dependiente) que representa a una situacion
modificable y que se constituye como una situacién problemética descrita desde e Planteamiento

del Problema como unarealidad que puede cambiar.

3.1TIPOY NIVEL DE LA INVESTIGACION

Estainvestigacion fue experimental y cuantitativa pues €l interés estuvo dirigido en analizar
las consecuencias précticas del experimento que pretendié modificar la realidad, la comprension
lectora, mediante la aplicacion de un tratamiento intencional, el modelo de van Dijk y Kintsch.
En razén alo anterior se puede afirmar que €l nivel fue correlacional en tanto permitid conocer e
comportamiento de la variable dependiente, la comprension lectora, frente alainfluencia de otra
variable, la variable independiente, el modelo de lectura propuesto por Van Dijk y Kintsch; se

tratd entonces de una correlacion de dos variables que pretende establecer si la administracion de
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un tratamiento esta asociada con la comprension lectora (Hernandez, Fernandez, Baptista, 2014,

P. 110).

En esta ocacion se analizé larelacion entre dos variables, que se representa:

3.2 DISENO DE LA INVESTIGACION

Para la presente investigacion se utilizé € disefio pre experimental del tipo disefio de
preprueba/posprueba con un solo grupo, ante laimposibilidad de tener un grupo control debido a
la cantidad de la poblacion, este disefio se diagramé asi:

Tabla N° 2 Convenciones disefio de investigacion.

GE: o1 X (OX]

Donde:

GE: Grupo experimenta

01, O2: Pre-test

O3, O4: Post-test

X: Aplicacion de modelo de lectura

Propuesto por Van Dijk Y Kintsch

Asi pues, alatotalidad del grupo experimental se le aplicod un pretest previo al estimulo o

tratamiento experimental, que evaluaba de forma diferenciada la dimensién seméntica, la
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sintactica y la pragmética, después se le administro el tratamiento, modelo de lectura propuesto
por Van Dijk Y Kintsch, y finalmente se le aplicd un postest, posterior a estimulo, que incluiaa

igua que €l pretest todas las dimensiones. (Hernandez, 2014)

Este disefio es valioso en tanto existio un punto de referencia inicial, la prueba previa, 1o
cual permitié vislumbrar € nivel que teniael grupo experimental antes del tratamiento y de este
modo estudiar la variable dependiente que solo podia cambiar si se intervinia sobre ella con €

tratamiento, a cual fue sometido todo el grupo tras un periodo de seis semanas.

TablaN°03 Aplicacion al grupo de estudio

Segin Hernandez (2014) debido a la carencia de grupo control por e tamafio de la
poblacion, lo cua podria restarle validez interna, la investigacién no permitié encontrar causas
sino més bien la correlacion existente entre la variable independiente y la dependiente. De
manera que e disefio permitié andlizar s e modelo influia significativamente en la variable

dependiente.
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3.3 POBLACION Y MUESTRA.

El presente trabgjo de investigacion de tipo experimental se realizd en un grupo de estudio
constituido por los 23 estudiantes del grado noveno, distribuidos en 13 mujeres y 10 hombres,
adolescentes residentes en e sector rural del municipio, con edades entre los 13 y 15 afios y que
cumplen con el criterio de inclusion o seleccién: “Que los estudiantes del grupo de estudio
debian ser del grado noveno de secundaria que desarrollan la asignatura de Lengua Castellana”.
Esto significa que la poblacion involucrada en la problemética planteada posee caracteristicas

relacionadas con el hecho investigativo.

Seguin Hernandez citado en Castro (2003), expone gue cuando la poblacién de un estudio
no pueda ser tan grande, haciendo referencia a que esta sea menor a 50 individuos, la muestra
debe ser igua a tamafio de la poblacion para que esta sea significativa a la hora de hacer €
estudio. Para esta investigacion se utilizo un muestreo no probabilistico de conveniencia, la
poblacion al ser tan pequefia, no permite utilizar los muestreos probabilisticos establecidos,
como muestra se tomé la totalidad de alumnos del grado noveno que corresponde a 23
estudiantes; no se pudo establecer un grupo control que constrastara |os resultados entre las dos

muestras, como se expreso anrteriormente.

Aungue la poblacion y |la muestra se definen para otro tipo de investigaciones, en € presente

estudio podrian estar determinadas de la siguiente forma:
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Poblacién:  Esta conformada por los 23 estudiantes de noveno grado del instituto agricola

de Charta en e municipio de Charta del departamento de Santander — Colombia

Muestra: Corresponde alatotalidad de la poblacién porque su tamafio no permitio

establecer una muestramenor aellaque validara lainvestigacion.

TablaN°04 Tamano dela muestra de alumnos

Descripcion Grupo Experimental
Varones 10
Mujeres 13
Total 23

Fuente: Registro de matricula del 2014

3.4TECNICASE INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

3.4.1 Descripcion de Instrumentos

Como técnicas e instrumentos parala recoleccién de datos se realizaron unos Pre-Test
y Post-Test para la dimension semantica; Pre-Test y Post-Test para la dimension sintéctica, y;
Pre-Test y Post-Test parala dimensién pragmatica, que corresponden a una prueba estandarizada

del Ministerio de Educacién Nacional para medir comprension lectora.
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Como criterio de construccion de la pruebas de comprension lectora, Pre-test y Post-test,
aplicadas antes y después a tratamiento se tuvieron en cuenta las dimensiones propuestas para la
variable dependiente y sus respectivos indicadores; asi pues, tanto en la prueba previa a
tratamiento como en la posterior a mismo, se incluyeron ocho preguntas correspondientes a la
dimension seméantica, siete a la dimension sintéctica y seis a la dimensién pragmatica, por ta
razon se pudo analizar la influencia de la variable independiente en cada una de las dimensiones
de la variable dependiente. El nivel de desempefio de la prueba concebida en su totalidad, asi
como de cada dimension se determind a partir de la siguiente escala de valores propuesta por €

ICFES (2014) .

Tabla N° 05 escala de valores para evaluacion del Pre. Test y Post-Test

Niveles Rangos de | Implicaciones del nivel

puntajes

Avanzado 445-500 Ademas de lograr lo definido en los dos niveles precedentes €
estudiante promedio de este nivel responde a una comprension mas
elaborada de lo que lee, haciendo uso de conocimientos no habituales
y especializados para juzgar, valorar y explicar contenidos, funciones
y relaciones presentes en el texto. Comprende la estructura cohesiva

de los textos.

Satisfactorio | 312-444 Ademas de lograr 1o definido en & nivel precedente e estudiante
promedio de este nivel responde a una lectura global amplia de los

contenidos para inferir, deducir y categorizar informacion, tanto local
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como global.

Minimo

217-311

El estudiante promedio de este nivel comprende y explica los
elementos de su estructura cohesiva, a nivel de oraciones y entre
parrafos, y alcanza una comprension global del (o de los) contenido
(). Ante situaciones de comunicacién habitual, publica o formal, €
estudiante prevé la escritura de un texto, su forma de organizacion y
la estructuracion de la informacion, conservando la unidad temética,
atendiendo a la pertinencia con € propésito y a las caracteristicas de

los interlocutores.

Insuficiente

100-216

El estudiante promedio ubicado en este nivel no supera las preguntas

de menor complgjidad de la prueba.

Fuente: Adaptaciéon MEN (2014)

Para identificar la problemética se hizo una observacion inicia del desarrollo de algunas

clases de la asignatura de Lengua Castellana acompafiada de unos diarios de campo, con €

objetivo de describir y delimitar el problema de investigacion.

Por otro lado, se aplicod un tratamiento, la capacitacion en € Modelo de compresion de

lectura de Van Dijk y Kintsch, que se desarrollé en un lapso de seis semanas y estuvo

congtituido por tres secuencias didacticas llevadas a cabo en doce sesiones, cada una de hora y

media, 1o que se traduce en dos sesiones semanales. El modelo pretendid que los estudiantes se

apropiaran de unas estategias encaminadas ante todo al desarrollo de operaciones mentales; en

consecuencia estuvo enfocado a desentrafiar en primer lugar la representacion textual a nivel de
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microestructruras, macroestructuras y de superestructuras, en segundo lugar, a confrotar €l

modelo de mundo o situacion del autor con el del lector.

Para la recoleccion de evidencias conducentes a realizar |a prueba de hipétesis se utilizaron

las siguientes técnicas e instrumentos:

Tabla N° 6 Técnicas e instrumentos aplicados.

TECNICAS INSTRUMENTOS OBSERVACIONES

Fichae Fichas bibliogréficas. Se utiliz6 esta técnica para la
sustentacion cientifica y
tecnologica del problema de
investigacion.

Laobservacion Cuaderno de campo. Con €l objetivo de describir €
problema de investigacion y
contrastar los resultados
preliminares con los obtenidos a
traves del instrumento principa
utilizado para el efecto.

Prueba pre test Cuestionario veintiuna| Determinar el nivel de

preguntas de comprension| comprension  antes de la
lectora, distribuido asi: ocho




preguntas correspondientes a la
dimension seméntica, siete a la
dimensién sintéctica y seis a la
dimension pragmatica tomado
del cuadernillo de lenguge de
pruebas saber 9 2014 construido
por e Ministerio de Educacion
Naciona para evaduar la

comprension lectora.

explicacion de laintegracion.

Modelo de
compresion de
lectura de Van Dijk

y Kintsch

Aplicacion de tres secuencias
didéacticas orientadas a gercicio
mental, estuvo enfocado a
desentrafiar en primer lugar la
representcion textual a nivel de
microestructruras,

macroestructuras y de
superestructuras y, en segundo
lugar, a confrotar el modelo de
mundo o situacion del autor con

el del lector.

Se capacito sobre este modelo para
incidir en los procesos mentales de
los estudiantes a las hora de leer y
asi posterior a la aplicacion del
modelo determicar s una vez
aplicado los resultados de los
estudiantes mejorarian con relacion

a Pre-test.
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Encuesta

test.

Post

Cuestionario  de  veintiuna
preguntas de comprension
lectora, distribuido asi: nueve
preguntas correspondientes a la
dimension seméntica, siete a la
dimensién sintacticay cinco ala
dimension pragmatica tomado
del cuadernillo de lenguge de
pruebas saber 9 2014 construido
por e Ministerio de Educacion
Naciona para evduar la

comprension lectora.

Con d proposito de verificar
objetivamente los avances en la
comprensiéon  lectora en los

estudiantes de noveno grado.

Fuente: elaboracion propia

3.4.2 Vadidez de Instrumento

Lavalidez del instrumento de Pre-Test y Pos-test radica en la aplicacion de las pruebas,

las cuales son pruebas estandarizadas y validadas en la asertividad para evaluar las tres

dimensiones, a saber: la semantica, la sintactica y la pragmatica, por € ICFES, organismo que

autoriza expresamente su libre uso para fines académicos e investigativos, tal como refiere en su

paginaweb (www.icfes.gov.co) cuyo extracto se muestra a continuacion:
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El Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES) pone a la
disposicion de la comunidad educativa y del publico en general, DE FORMA
GRATUITA Y LIBRE DE CUALQUIER CARGO, un conjunto publicaciones a
través de su porta www.icfes.gov.co. Dichos materidles y documentos estan
normados por la presente politica y estén protegidos por derechos de propiedad
intelectual y derechos de autor afavor del ICFES. Si tiene conocimiento de alguna
utilizacion contraria a lo establecido en estas condiciones de uso, por favor

informenos al correo prensai cf es@icfes.gov.co.

3.4 TECNICASDE PROCESAMIENTO Y ANALISISDE LA INFORMACION

Luego de la aplicacion de los test, |os datos obtenidos se procesaron, por la naturaleza

de las variables en estudio, la Estadistica Descriptiva e Inferencial, 1o que implico:

. La utilizaciéon de graficos estadisticos que facilitan la lectura e interpretacion de la
informaci6n recogida.
. La prueba de normalidad se aplico € test de Shapiro Will

. Lautilizacion del estadigrafo de contraste: Pruebat student.

3.4.1 Test de normalidad de Shapiro Will

Se utilizo e test de Shapiro Will para comprobar la normalidad del conjunto de datos, esta

prueba se aplica cuando la muestra es menor a 50, condicion que aplica para esta investigacion,
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esta comprobacion se hace necesaria ya que si 10s datos obtenidos de las muestras no siguen una
distribucion normal, no se pueden aplicar pruebas paramétricas como la T student.

Se aplico Shapiro Wilk para determinar la normalidad de los datos en € pretest, post test y en los
componentes pragmatico, semantico y sintactico obtenidos en € post test.

Los resultados fueron analizados en el programa SPSS version 23 (Satistical Package for the
Social Sciences) y algunos fueron contrastados en Microsoft Excel para verificar la autenticidad

de los mismos.

Lahipétesis plantealo siguiente:

Ho: Los datos analizados no siguen una distribucion normal

H1: Los datos analizados siguen una distribucion normal

Tabla N° 7 Prueba de normalidad de Shapiro - Wilk Pre-Test

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico al Sig. | Estadistico al Sig.
VARO0000
,203 23 ,015 ,935 23 ,141
1

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Aplicada la prueba en los resultados del pre test, se obtuvo un valor de 0,935 y a ser

mayor que €l valor (0,914) que arroja la tabla estadisitica para un nivel de significanciade 0,05y

un n de 23 observaciones, se rechaza la hipétesis nula, entonces se concluye que los datos
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provienen de una distribucion normal y por lo tanto se pueden aplicar pruebas paramétricas como

lat student
Tabla N° 8 Prueba de normalidad de Shapiro - Wilk Post-Test
Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico al Sig. | Estadistico al Sig.
VARO0000
,153 23 172 ,965 23 ,570
1

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Aplicada la prueba en los resultados del post test, se obtuvo un valor de 0,965 y a ser
mayor que €l valor (0,914) que arroja la tabla estadisitica para un nivel de significanciade 0,05y
un n de 23 observaciones, se rechaza la hipétesis nula, entonces se concluye que los datos

provienen de una distribucion normal y por lo tanto se pueden aplicar pruebas paramétricas como

lat student.
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Tabla N° 9 Prueba de normalidad de Shapiro - Wilk dimensiones semantica,

sintactica y praméatica

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadi
stico al Sig. | Estadistico Gl Sig.
PRAGMATICOZ2 ,182 23 ,046 ,918 23 ,059
SINTACTICO2 ,138 23| ,200 953 23 341
SEMANTICO2 ,141 23 ,200° ,936 23 ,149

*. Esto esun limite inferior de la significacion verdadera.

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Aplicada la prueba en los resultados del post test para los componentes pragmético, sintéctico, y
semantico, se obtuvo un vaor de 0,918 — 0,953 y 0,936 respectivamente y a ser mayor que €l
valor (0,914) que arroja la tabla estadisitica para un nivel de significancia de 0,05y un n de 23
observaciones, se rechaza la hipétesis nula, entonces se concluye que los datos provienen de una

distribucion normal y por lo tanto se pueden aplicar pruebas paramétricas como lat student.
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CAPITULO IV

4 ANALISISE INTERPRETACION DE DATOS

De acuerdo a planteamiento del problema de la investigacion presentada, se determind la
influencia e modelo de comprension de textos escritos propuesto por Van Dijk y Kintsch en la
comprension lectora de los estudiantes del Instituto Agricola de Charta de grado noveno, en el
municipio de Charta en el departamento de Santander, esto através de la aplicacion de un prey
post test, analizando las respectivas respuestas en aras de comprobar o negar la hipétesis

mediante la pruebat student.

4.1 ANALISISDE LOSDATOS

Durante el proceso de recoleccion de datos se aplico la encuesta aprobaday validada por €l
Ministerio de Educacion Naciona colombiano en el marco de las pruebas Saber — Comprension
lectora, teniendo en cuenta que las preguntas estaban enfocadas en conocer y diferenciar e grado
de dominio de los estudiantes de noveno en compresnion lectora 'y por ende en cada dimension:

semantica, sintacticay pragmatica.

4.1.1 Prueba Pre-Test

La informacion recolectada se analiz6é de una forma cuantitativa a través de la tabulacion

y graficacion de la informacion. Esta investigacion permitio una vision amplia y detallada del
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problema, debido a que se mencionaron elementos de la realidad estudiada de forma descriptiva,
se interpretd y comprendio la informacion recolectada mediante € cuestionario, objeto de

estudio, y se interpretaron |os resultados.

Prueba Pre Test

Para €l andlisis e interpretacion de la variable dependiente, se asignaron, a cuenstionario
de seleccion multiple, los siguientes valores numeéricos. Respuesta Acertada =1; Respuesta no
Acertada = 0, de manera que fuera posible cuantificarlo y asi lograr un mejor andlisis estadistico.
En la tabla 10, se oberva en la columna frecuencias que 20 estudiantes se encuentran en nivel
insuficiente (0 - 216), seguin la escala de varoles, que corresponden a 87% de los datos, y que 3

estudiantes se encuentran en nivel minimo (217 — 311) que corresponden al 13%.

Tabla N° 10 Tabla de frecuencias — Prueba Pre Test

TABLA DE FRECUENCIA PRE TEST

Lim.

Inferior Lim. Superior fi hi Fi Hi VALORACION
1 1 216 20 87% 20 87% INSUFICIENTE
2 217 311 3 13% 23 100% MINIMO
3 312 444 0 AVANZADO
4 445 500 0 SUPERIOR

Suma 23

74



Dimension Semantica
DIMENSION SEMANTICA PRE TEST - ACIERTOS
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Gréfico No.2 Promedio seguin escala de valores de la Dimension Semantica

L os resultados observados en las gréficas corresponden a la dimension semantica del pre
test, congtituida por 8 preguntas dentro de la prueba. En & Grafico No. 1 se pudo observar que
ninguno de los estudiantes alcanzé e méximo nivel de aciertos, asi como que 6 estudiantes
alcanzaron un maximo de 4, y, finamente, que, €l que menos obtuvo, acertdé en 1 pregunta. El
promedio de aciertos para esta dimension fue de 2 preguntas, lo cua representa un nivel muy
bajo de aciertos. Por su parte Grafico No.2 se observo que 6 estudiantes alcanzaron €l nivel
minimo, siendo quienes obtuvieron e mayor numero de aciertos respectivamente y que los otros
17 se encontraban en nivel insuficiente de dominio de la Dimension Semantica, esto de acuerdo a
la escala de valoracion para la variable dependiente (comprension lectora) propuesta en la

descripcion de instrumentos.

Dimension Sintactica

DIMENSION SINTACTICA PRE TEST - ACIERTO

No.
Aciertos

No. Preguntas

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23
No. Estudiantes
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Grafico No.3 Aciertos de las preguntas aplicadas a la Dimensién Sintactica

DIMENSION SINTACTICA PRE TEST - NOTA
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Gréfico No.4 Promedio segun escala de valores de la Dimension Sintactica

Los resultados observados en las gréficas corresponden a la dimension sintactica del pre
test, congtituida por 6 preguntas dentro de la prueba. En €l Grafico No.1 se pudo observar que
solo un estudiante alcanzd € maximo nivel de aciertos, asi como que 5 estudiantes alcanzaron un
maximo entre 4 y 5 preguntas correctas y, finamente, que, € gue menos obtuvo, no acerté en
ninguna respuesta. El promedio de aciertos para esta dimension fue de 3 preguntas, lo cual
representa un nivel no tan bajo de aciertos. Por su parte en Gréfico No.4 se observé que 1
estudiante se encuentra en el nivel avanzado, 5 estudiantes se encuentran en el nivel satisfactorio,
8 en nivel minimo 10, e estudiante que alcanzd & nivel maximo quien fue e que obtuvo €

mayor numero de aciertos y que los otros se encontraban repartidos en los diferentes niveles de
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dominio de la Dimension Sintéctica, esto de acuerdo a la escala de valoracion para la variable

dependiente (comprensién lectora) propuesta en la descripcion de instrumentos.

Dimension Pragmatica

4 ‘
1 2 3 4

Grafico No.5 Aciertos delas preguntas aplicadas a la Dimensién Pragmatica
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Gréafico No.6 Promedio seguin escala de valores de la Dimension pragméatica
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L os resultados observados en las gréficas corresponden ala dimensién pragmatica del pre
test, constituida por 6 preguntas dentro de la prueba. En e Gréfico No.5 se pudo observar que
ninguno de los estudiantes alcanz6 e méximo nivel de aciertos, asi como que solo dos
estudiantes alcanzaron un maximo de 4 y, finamente, que, & que menos obtuvo, no acertd
ninguna de las preguntas. El promedio de aciertos para esta dimension fue de 2 preguntas, |o cual
representa un nivel muy bajo de aciertos. Por su parte en el Grafico No.6  se observé que solo 2
estudiantes alcanzaron € nivel minimo, siendo quienes a su vez obtuvieron e mayor niUmero de
aciertos, del mismo modo se determind que los otros 21 se encontraban en nivel insuficiente del
dominio de la Dimensién Pragmética, esto de acuerdo a la escala de valoracion para la variable

dependiente (comprension lectora) propuesta en la descripcion de instrumentos.

4.1.2 Prueba Pos test

Unavez aplicado el modelo de comprension de lectura de texto escrito propuesto por Van
Dijk Y Kintsch, se realizo € Post-Test, en este a igua que € Pot-Test para € andlisis e
interpretacion de la variable dependiente, se asignaron, al cuenstionario de seleccion multiple,
los siguientes valores numeéricos. Respuesta Acertada =1; Respuesta no Acertada = 0, de manera
gue fuera posible cuantificarlo y asi lograr un mejor andlisis estadistico. En la tabla 11, se
oberva en la columna frecuencias que 6 estudiantes se encuentran en nivel insuficiente (0 - 216)
gue corresponden a 26% de los datos, y que 15 estudiantes se encuentran en nivel minimo que
corresponden a 65% de los datos y que 2 estudiantes se encuentran en nivel minimo (217 — 311)

gue corresponden al 9%.
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Tabla N° 11 Tabla de frecuencias — Prueba Post-Test

TABLA DE FRECUENCIAS POST TEST

Lim. Inferior Lim. Superior fi Hi | Fi Hi VALORACION
1 1 216 6 | 26% | 6 26% |INSUFICIENTE
2 217 311 15| 65% | 21| 91% |MINIMO
3 312 444 2| 9% | 23| 100% |SATISFACTORIO
4 445 500 0| 0% AVANZADO
23

DIMENSION SEMANTICA

(]

No. Preguntas
w B

N

[EEN

DIMENSION SEMANTICA POST TEST - ACIERTOS

m No.
‘ ‘ ‘ ‘ Acierto

9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23

1 2 3 4 5 6

No. Estudiantes

Grafico No.7 Aciertosde las preguntas aplicadas a la Dimension Semantica
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DIMENSION SEMANTICA POST TEST - NOTA

500
400

300

Nota

200

100

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23
No. Estudiante

Nota Obtenida

Grafico No.8 Promedio segin escala de valores de la Dimension semantica

L os resultados observados en las gréficas corresponden ala dimensién semantica del post
test, constituida por 8 preguntas dentro de la prueba. En Grafico No. 7 se pudo observar que 1
estudiante alcanz6 e maximo de aciertos, al igual que otros 3 obtuvieron 6 y finalmente, que, €l
gue menos obtuvo, acertd en 2 preguntas. El promedio de aciertos para esta dimensién fue de 4
preguntas, lo cual representa un nivel medio de aciertos. Por su parte Gréafico No. 8 se observo
gue 1 estudiante se encuentra en en nivel avanzado, 9 estudiantes se encuentran en el nivel
satisfactorio, 5 en nivel minimo y 8 en insuficiente, los estudiantes se ubican en los diferentes
niveles de dominio de la dimension semantica pero con una distribucién mas homogénea hacia
los niveles que muestran mejor desemperio, esto de acuerdo a la escala de valoracion para la

variable dependiente (comprension lectora) propuesta en la descripcion de instrumentos.

DIMENSION SINTACTICA
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DIMENSION SINTACTICA POST TEST - ACIERTOS

4
H No.
3 | | | | | Acierto
1 2

9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23
No. Estudiante

No. Preguntas

Gréfico No.9 Aciertos delas preguntas aplicadas a la Dimensién Sintactica

DIMENSION SINTACTICA POST TEST - NOTA

3 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23
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N

No. Estudiantes

B Nota Obtenida

GréaficoNo.10 Promedio segln escala de valores de la Dimension Sintactica

L os resultados observados en las gréficas corresponden a la dimensién sintactica del post
test, constituida por 7 preguntas dentro de la prueba. En e Gréfico No. 9 se pudo observar que 3
estudiantes alcanzaron un total de 6 aciertos, a igua que otros 3 obtuvieron 5, y, finamente,
que, € gue menos obtuvo, no acerté en ninguna respuesta. El promedio de aciertos para esta
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dimension fue de 4 preguntas, |o cual representa un nivel medio alto de aciertos. Por su parte en
el Grafico No. 10 se observo que 6 estudiantes se encuentran en el nivel satisfactorio, 6 en nivel
minimo y 11 en insuficiente, los estudiantes se ubican en los diferentes niveles de dominio de la
Dimension Pragmética, pero con una distribucion mas homogénea hacia los niveles que
muestran mejor desempefio, esto de acuerdo a la escala de valoracion para la variable

dependiente (comprension lectora) propuesta en la descripcion de instrumentos.

DIMENSION PRAGMATICA

DIMENSION PRAGMATICA POST TEST - ACIERTOS

6

5

4

3

H No.
2 Acierto
0
1 2 3

4 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23

No. Preguntas

. |

o I

~N

oo I

No. Estudiante

GraficoNo.11 Aciertosdelaspreguntas aplicadas a la dimension Pragmatica
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DIMENSION PRAGMATICA POST TEST - NOTA
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Grafico No.12 Promedio segiin escala de valores de la dimension pragmatica

Los resultados observados en las gréficas corresponden a la dimension pragmética del
post test, constituida por 6 preguntas dentro de la prueba. En la primera grafica se pudo observar
que solo un estudiante alcanzé € méximo nivel de aciertos, asi como que 2 estudiantes
alcanzaron un maximo de 5 preguntas correctas y, finalmente, que, los gue menos obtuvieron,
acertaron por 10 menos en una respuesta. El promedio de aciertos para esta dimension fue de 3
preguntas, lo cual representa un nivel medio de aciertos. Por su parte en la segunda gréfica se
observo que 1 estudiante se encuentra en € nivel avanzado, 5 estudiantes se encuentran en €
nivel satisfactorio, 7 en nivel minimo y 10 en insuciciente, € estudiante que alcanzé € nivel
maximo fue quien obtuvo € mayor nimero de aciertos respectivamente y los otros se
encontraban repartidos en los diferentes niveles de dominio de la dimension pragmatica, esto de
acuerdo a la escala de valoracion para la variable dependiente (comprension lectora) propuesta

en la descripcion de instrumentos.
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4.1.3 Interpretacion de resultados

RESULTADO DE LOS TEST:

Variable Dependiente: Comprension lectora

Dimension 1: Semantica.

Objetivo Especifico: Determinar si el modelo de compresion de lectura de texto escrito,

propuesto por Van Dijk y Kintsch, influye en la comprension seméntica de un texto.

Dimension semantica Pre Test vs Post Test

3 4 6 7 8 12 14 20

No. Pregunta

14
1

N

1

No. Aciertos
o

[N S A ]

B Aciertos Pre Test B Aciertos Post Test

GréficoNo.13 Contraste de aciertosdel Pre-Testy el PosTest en la Dimensién Seméantica

[ nterpretaci on:

El Gréfico No.13 correspondiente a la Dimension Semantica de la variable dependiente
demuéstra que los resultados obtenidos después de que se redliz6 la aplicacion del modelo de
compresion de lectura de texto escrito, propuesto por Van Dijk y Kintsch, fueron mejores. Lo

anterior teniendo en cuenta que en &l Post-Test € promedio de aciertos fue de 4, en comparacion
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del promedio de 2 aciertos que los estudiantes obtuvieron en €l Pre-Test. Los datos estadisticos
comprobaron que la aplicacion del modelo de compresion de lectura de texto escrito, propuesto

por Van Dijk y Kintsch, influye significativamente en la comprension semantica de un texto.
Variable Dependiente: Comprension lectora
Dimension 1: Sintactica

Objetivo Especifico: Establecer si el modelo de compresion de lectura de texto escrito, propuesto

por Van Dijk y Kintsch, influye en la comprension sintacticade un texto

Dimensiodn Sintactica Pre Test vs Post Test

2 5 9 10 13 15 21

No. Pregunta

[ e e
o N B O

No. Aciertos

o N B OO

B Aciertos Pre Test B Aciertos Post Test

Gréfico No.14 Contraste de aciertos Pre-Test y PosTest en Dimension Sintéctica

El Gréfico No.14 correspondiente a la Dimension Sintéctica de la variable dependiente
demuestra que los resultados obtenidos después de que se realizo la aplicacion del modelo de

compresion de lectura de texto escrito, propuesto por Van Dijk y Kintsch, fueron mejores. Lo
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anterior teniendo en cuenta que en el Post-Test € promedio de aciertos fue de 4, en comparacion
del promedio de 3 aciertos que los estudiantes obtuvieron en el Pre-Test. Los datos estadisticos
comprobaron que la aplicacion del modelo de compresion de lectura de texto escrito, propuesto

por Van Dijk y Kintsch, influye significativamente en la comprension sintéctica de un texto.
Variable Dependiente: Comprension lectora
Dimension 1: Prégmatica.

Objetivo Especifico: Determinar s e modelo de compresion de lectura de texto escrito,

propuesto por Van Dijk y Kintsch, influye en la comprension pragmética de un texto

Dimensiéon Pragmatica Pre Test vs Post Test

1 11 16 17 18 19

No. Pregunta

e e
o N b

No. Aciertos

o N B~ O

B Aciertos Pre Test B Aciertos Post Test

Gréfico No.15 Contraste de aciertos del Pre-Test y PosTest la simensién Pragmética

El Grafico No.15 correspondiente a la Dimension Sintéctica de la variable

dependiente demuéstra que |os resultados obtenidos después de que se realizé la aplicacion del
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modelo de compresion de lectura de texto escrito, propuesto por Van Dijk y Kintsch, fueron
mejores. Lo anterior teniendo en cuenta que en e Post-Test el promedio de aciertos fue de 3, en
comparacion del promedio de 2 aciertos que |os estudiantes obtuvieron en el Pre-Test. Los datos
estadisticos comprobaron gue la aplicacion del modelo de compresiéon de lectura de texto
escrito, propuesto por Van Dijk y Kintsch, influye significativamrnt en la comprension sintéactica

de un texto.

4.2 PRUEBA DE HIPOTESIS

Para |as pruebas de hipétesis, se realiz6 la pruebat student que se utiliza para contrastar hipotesis
sobre medias en poblaciones con distribucion normal, es una pruebaen la que
el estadistico utilizado tiene unadistribucién t Sudent si la hipbtesis Alterna es cierta. Se aplica
cuando la poblacion estudiada sigue unadistribucién normal pero € tamafio muestral es
demasiado pequefio como para que € estadistico en & que esta basada la inferencia esté
normalmente distribuido, utilizandose una estimacién de la desviacion tipicaen lugar del valor

real. Es utilizado en andlisis discriminante.

4.2.1 Pruebat student contraste Pre-Test y Post-Test

Dimension Semantica
¢Como influye e modelo de compresion de lectura de texto escrito propuesto por Van Dijk y

Kintsch, en la comprension semantica?
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Hipotesis Alternativa: El modelo de compresion de lectura de texto escrito propuesto por Van
Dijk y Kintsch, influye significativamente en la comprensién semantica de un texto escrito.
Hipotesis Nula: EI modelo de compresion de lectura de texto escrito propuesto por Van Dijk y

Kintsch, no influye significativamente en la comprension seméntica de un texto escrito.

Pruebat para medias de dos muestras emparejadas

Variable Variable

1 2
Media 8,1250 12,1250
Varianza 2,4107 1,2679
Observaciones 8,0000 8,0000
Coeficiente de correlacion de Pearson 0,9703
Diferencia hipotética de las medias 0,0000
Grados de libertad 7,0000
Estadistico t -21,1660
P(T<=t) unacola 0,000000
Vaor critico det (unacola) 1,8946
P(T<=t) dos colas 0,000000
Vaor critico det (dos colas) 2,3646

Tabla N° 12 Contrastacién de hipétesis Diménsion Semantica
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VALOR SIGNIFICACION = 0,000000 fue menor o igua que e nivel de significancia= 0,05.

Por tanto se rechaza la Hipétesis Nulay se acepta la Hipétesis Alterna.,

Dimension Sintéctica

¢De qué manera incide el modelo de compresion de lectura de texto escrito propuesto por Van
Dijk y Kintsch, en la comprension sintéctica?

Hipotesis Alterna: El modelo de compresion de lectura de texto escrito propuesto por Van Dijk
y Kintsch, influye significativamente en la comprension sintactica de un texto escrito.

Hipotesis Nula: El modelo de compresion de lectura de texto escrito propuesto por Van Dijk y

Kintsch, no influye significativamente en la comprension sintéctica de un texto escrito.

Pruebat para medias de dos muestras emparejadas

Variable Variable

1 2
Media 8,0000 11,5714
Varianza 2,6667 12,9524
Observaciones 7 7
Coeficiente de correlacion de Pearson 0,9504
Diferencia hipotética de las medias 0,0000
Grados de libertad 6
Estadistico t -17,6777
P(T<=t) unacola 0,000001
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Valor critico det (unacola) 1,9432
P(T<=t) dos colas 0,000002

Vaor critico det (dos colas) 2,4469

Tabla N° 13 Contrastacién de hipétesis Diménsion Didactica

VALOR SIGNIFICACION = 0,000002 fue menor o igua que el nivel de significancia = 0,05.

Por tanto se rechaza la Hip6tesis Nulay se acepta la Hipdtesis Alterna.

Dimensién pragmatica

¢Como influye e modelo de compresién de lectura de texto escrito propuesto por Van Dijk y

Kintsch, en la compresion pragmatica?

Hipotesis Alterna: El modelo de compresion de lectura de texto escrito propuesto por Van Dijk

y Kintsch, influyen significativamente en la comprensién pragmatica de un texto escrito
Hipotesis Nula: EI modelo de compresion de lectura de texto escrito propuesto por Van Dijk y

Kintsch, no influye significativamente en la comprensién pragmaética de un texto escrito

Pruebat para medias de dos muestras emparejadas

Variable Variable

1 2
Media 6,5000 10,6667
Varianza 51000 3,4667
Observaciones 6 6
Coeficiente de correlacion de Pearson 0,9037
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Diferencia hipotética de las medias 0,0000

Grados de libertad 5
Estadistico t 10,3807
P(T<=t) unacola 0,0001
Vaor critico det (unacola) 2,0150
P(T<=t) dos colas 0,0001
Vaor critico det (dos colas) 2,5706

Tabla N° 14 Contrastacion de hipdtesis Diménsion Pragmatica

VALOR SIGNIFICACION = 0,0001 fue menor o igual que € nivel de significancia = 0,05. Por

tanto se rechazala Hipétesis Nulay se aceptala Hipdtesis Alterna.

HIPOTESIS GENERAL

¢De qué manera influye el modelo de compresién de lectura de texto escrito propuesto por Van
Dijk y Kintsch en la comprension lectora de los estudiantes del Instituto Agricola de Charta de
grado noveno, en el municipio de Chartaen e departamento de Santander?

Hipotesis Alterna : El modelo de compresion de lectura de texto escrito propuesto por Van Dijk
y Kintsch, influye significativamente en la comprension lectora de los estudiantes del Instituto
Agricola de Charta de grado noveno, en el municipio de Chartaen el departamento de Santander.
Hipotesis Nula: El modelo de compresion de lectura de texto escrito propuesto por Van Dijk y

Kintsch, no influye significativamente en la comprension lectora de los estudiantes del Instituto

92



Agricola de Charta de grado noveno, en & municipio de Charta en e departamento de

Santander.

Calificacion Estudiantes Pre Test vs Post Test

il

1 2 3 45 6 7 8 9 1011121314 1516 17 18 19 20 21 22 23

350
300
25

o

20

o

15

o

10

o

Valoracion de la prueba

ul
o O

Estudiantes

B Pre Test M Post Test

GréaficoNo.15 Contraste Pre-Test y PosTest de notas obtenido por |os estudiantes segln

escala devalores

Pruebat paraPre Test y Post Test

Variablel Variable?2
Media 165,6315 250,517598
Varianza 3322,9366 2776,2093
Observaciones 23 23
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Coeficiente de correlacion de

Pearson 0,3438
Diferencia hipotética de las medias 0,0000
Grados de libertad 22,0000
Estadistico t -6,4281
P(T<=t) unacola 0,000001
Valor critico det (unacola) 1,7171
P(T<=t) dos colas 0,000002
Vaor critico det (dos colas) 2,0739

Tabla N° 15 Contrastacion de hipétesis Pre-Test y Post-Test

VALOR SIGNIFICACION = 0,000002 fue menor o igual que € nivel de significancia = 0,05.

Por tanto se rechaza la Hipotesis Nulay se acepta la Hipétesis Alterna,

4.2.2 Contrastacion de hipotesis.

Se acepta la hipotesis de que € modelo de compresién de lectura de texto escrito propuesto
por Van Dijk y Kintsch, influye significativamente en la comprension lectora de |os estudiantes
del Instituto Agricola de Charta de grado noveno, en el municipio de Charta en e departamento
de Santander con base en los resultados obtenidos una vez aplicado el Post-Test a grupo

experimental .

Hipotesis Especificas:
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Se aceptala hipétesis de que “El modelo de compresion de lectura de texto escrito propuesto por
Van Dijky Kintsch, influye significativamente en la comprension semantica de un texto escrito”,
con base en que los resultados obtenidos por |os estudiantes en la dimension semantica del Post-
Test, cuyo promedio de aciertos fue de 4, superan a los obtenidos en € Pre-Test con un

promedio de 2 aciertos.

Se aceptala hipétesis de que “El modelo de compresion de lectura de texto escrito propuesto por
Van Dijky Kintsch, influye significativamente en la comprension sintéctica de un texto escrito”,
con base en gue los resultados obtenidos por los estudiantes en la dimensién sintactica del Post-
Test, cuyo promedio de aciertos fue de 4, superan alos obtenidos en €l Pre-Test con un promedio

de 3 aciertos.

Se aceptala hipétesis de que “El modelo de compresion de lectura de texto escrito propuesto por
Van Dijk y Kintsch, influyen significativamente en la comprension pragmatica de un texto
escrito”, con base en que los resultados obtenidos por |os estudiantes en la dimensién pragmética
del Post-Test, cuyo promedio fue de 3, superan alos obtenidos en € Pre-Test con un promedio

de 2.
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5 CONCLUSIONES

Al terminar la presente investigacion, se puede concluir que existe una influencia
significativa a aplicar el modelo de comprension de lectura de texto escrito propuesto por Van
Dijk y Kintsch la comprension elctora de los estudiantes del Instituto Agricola de Charta de
grado noveno. Del mismo modo, juegan un papel fundamental para la educacion de las
instituciones educativas ruralesy su  modelo pedagogico Escuela nueva. Obteniéndose las

siguientes conclusiones:

Conclusion 1: El modelo de compresion de lectura de texto escrito propuesto por Van Dijk
y Kintsch, influye significativamente en la Dimension Semantica de la comprension lectora de
los estudiantes del Instituto Agricola de Charta de grado noveno, en el municipio de Chartaen el
departamento de Santander, tal y como lo evidencian los resultados del Pre-test y Post-test

aplicados a grupo experimental 1o que permitio evidenciar lamejora.

Conclusion 2: El modelo de compresion de lectura de texto escrito propuesto por Van Dijk
y Kintsch, influye significativamente en la Dimension Sintactica de la comprension lectora de
los estudiantes del Instituto Agricola de Charta de grado noveno, en el municipio de Chartaen el
departamento de Santander, tal y como lo evidencian los resultados del Pre-test y Post-test

aplicados a grupo experimental o que permitio evidenciar lamejora
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Conclusion 3: El modelo de compresion de lectura de texto escrito propuesto por Van Dijk
y Kintsch, influye significativamente en la Dimension Pramética de la comprension lectora de
los estudiantes del Instituto Agricola de Charta de grado noveno, en el municipio de Chartaen €l
departamento de Santander, tal y como lo evidencian los resultados del Pre-test y Post-test

aplicados al grupo experimental lo que permitio evidenciar lamejora
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6 RECOMENDACIONES

De acuerdo alos resultados obtenidos en € desarrollo e implementacion es necesario:

Primera. es fundamental que la ingtitucion educativa genere entornos, grupos de
discusion, paginas entorno a comprension lectora de los estudiantes, |a utilizacion de espacios
virtuales, que le permitan a los docentes motivar y sensibilizar a los estudiantes para promover
en ellos el uso adecuado de la lectura y de esta manera puedan ser aprovechados los model os
pedagdgicos bao propuesta de Van Dijk y Kintsch, para tener una mejor organizacion y cumplir
con las actividades escolares asignadas. Ademas, se sugiere a los estudiantes planificar horarios
especificos para generar espacios de lectura, asi como foros de discusion de los temas leidos,

buscando fortalecer las dimensiones del modelo.

Segunda:  es importante incentivar a persona docente y directivo del instituto Agricola
rural de Charta — Santander, a establecer roles innovadores y actualizados sobre € uso de
métodos précticos de comprension lectora. Asi mismo, deben indagar qué potenciales
investigaciones, complementarias a la presente, pueden generarse en torno al tema tratado y
junto a esto resolver interrogantes tales como:¢cudles son las actitudes del profesorado ante la
idea de incorporar nuevas estrategias pedagogicas a su practica docente?, ¢qué uso le estan
dando los docentes a las redes sociaes?, ¢Qué influencia gercen e uso de modelos de
comprension para € rendimiento académico?, por lo que es recomendable hacer buen uso y

utilizarla con fines académicos.
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ANEXO E MATRIZ DE CONSISTENCIA.

ANEXOS

TITULO: EL MODELO PROPUESTO POR VAN DIJK Y KINTSCH Y LA COMRPENSION DE LOS ESTUDIANTES DE

NOVENO GRADO DEL INSTITUTO AGRICOLA DE CHARTA EN EL MUNICIPIO DE CHARTA EN EL DEPARTAMENTO

AUTOR:

DE SANTANDER - COLOMBIA 2014

IRINA PATRICIA PALLARESAMAYA y GERARDO MANUEL RODRIGUEZ BARRERA

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLESE INDICADORES

Problema General

¢De qué manera influye
el modelo de
compresion de lectura
de texto escrito
propuesto por Van Dijk
y Kintsch en la
comprension lectora de

los estudiantes de

Objetivo General
Determinar cémo
influye e modelo de
comprension de textos
escritos propuesto por
Van Dijk y Kintsch en
la comprension lectora

de los estudiantes del

Ingtituto Agricola de

Hipotesis General

El modelo de compresion
de lectura de texto escrito
propuesto por Van Dijk y
Kintsch, influye
significativamente en la
comprension lectora de los
estudiantes del Instituto

Agricola de Charta de

Variable Dependiente:

Dimensiones

Indicadores

Numero

de items

Semantica

Recuperacion  de
informacion

explicitadel texto

Recuperacion  de
informacion

implicitadel texto
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Ingtituto Agricola de
Charta de grado
noveno, en €
municipio de Charta en

e depatamento de
Santander?

Problemas Especificos
. ¢Como influye
el modelo de
compresion de lectura
de texto escrito
propuesto por Van Dijk
y Kintsch, en la
comprension

semantica?

Chata  de grado
noveno, en €
municipio de Charta en

el departamento de

Santander en € 2014

Objetivos Especificos

. Determinar s el
modelo de compresion
de lectura de texto
escrito, propuesto por
Van Dijk y Kintsch,
influye en la
comprensién semantica

de un texto.

grado noveno, en e
municipio de Charta en €l
departamento de

Santander.

Hipotesis Especificas

El modelo de compresion
de lectura de texto escrito,
propuesto por Van Dijk y
Kintsch, influye
significativamente en la

comprension semantica de

un texto escrito.

Hipotesis Especifica

Relacion,
identificacion,
deduccion de
infformacion  para

construir € sentido

global del texto

Sintéctica

Identificacion de la
estructura interna

de un texto

Recuperacion de la
informacion

explicita de Ila
organizacion, la
estructura y de los

componentes de los
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. ¢De qué manera
incide e modelo de
compresion de lectura
de texto escrito
propuesto por Van Dijk
y Kintsch, en la
comprension sintactica?
. ¢Como influye
el modelo de
compresion de lectura
de texto escrito
propuesto por Van Dijk
y Kintsch, en la
compresion

pragmatica?

. Establecer s €
modelo de compresion
de lectura de texto
escrito, propuesto por
Van Dijk y Kintsch,
influye en la
comprension sintéctica

deun texto

. Determinar s el
modelo de compresion
de lectura de texto
escrito, propuesto por
Van Dijk y Kintsch,
influye en la
comprension

pragmatica de un texto

El modelo de compresion
de lectura de texto escrito,
propuesto por Van Dijk y
Kintsch, influye
significativamente en la

comprension sintéctica de

un texto escrito.

Hipotesis Especifica

El  modelo de
compresion de lectura de
texto escrito, propuesto
por Van Dijk y Kintsch,
influye significativamente
en la comprension

pragmética de un texto

textos

Andlisis de
estrategias,
implicitas o]
explicitas, de
organizacion
estructura y

componentes de los

textos

Pragmaética

Reconocimiento de
lainformacién
explicita sobre los

propésitos del texto

Reconocimiento de
|os elementos

implicitos sobre
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escrito

sobre los propositos

del texto

Andlisisdela
informacion
explicitao implicita
sobre los proésitos

del texto
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METODO Y DISENO POBLACION TECNICASE METODO DE
INSTRUMENTOS ANALISISDE
DATOS
Esta investigacion fue experimenta vy El presente trabajo de investigacion Como técnicas e Luego de

cuantitativa pues €l interés estuvo dirijido
en andizar las consecuencias practicas
del experimento que pretendio modificar
la redidad, la comprension lectora,
mediante la aplicacion de un tratamiento
intencional, e modelo de van Dijk y
Kintche. En razon a lo anterior se puede
afirmar que € nivel fue correlacional en
conocer el

tanto permitid

comportamiento de la variable

dependiente, la comprension lectora,
frente a la influencia de otra variable, la

variable independiente, el modelo de

de tipo experimental se realizd en un
grupo de estudio constituido por los 23
estudiantes  del grado  noveno,
distribuidos en 13 mujeres y 10
hombres, adolescentes residentes en €
sector rural del municipio, con edades
entre los 13 y 15 afos y que cumplen
con €l criterio de inclusion o seleccion:

los estudiantes del

“Que grupo de
estudio debian ser del grado noveno de
secundaria que desarrollan la asignatura

de Lengua Castellana”. Esto significa

gue la poblacion involucrada en la

instrumentos para la
recoleccion de datos se
realizaron un Pre-Test y
un Post-Test para la
dimenson  semantica;
Pre-Test y Post-Test para
la dimension sintéctica,
y; Pre-Test y Post-Test
dimension

paa la

pragmética, que
correspondieron a una
prueba estandarizada del

Ministerio de Educacién

la aplicacion de los

test los datos

obtenidos se
procesaron, por la

naturaleza de las

variables en
estudio, la
Estadistica

Descriptiva e

Inferencia, lo que

implico:

La utilizacion de
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lectura propuesto por Van Dijk vy
Kintche se tratd entonces de una

correlacion de dos variables que pretende

establecer s la administracion de un
tratamiento estd asociada con la
comprension lectora (Hernandez,

Fernandez, Baptista, 2014, P. 110).
En esta ocacion se analizé lareacion

entre dos variables, que se representa:

Disefio de la Investigacién

Para la presente investigacion se utilizo
el disefio pre experimental del tipo
disefio de preprueba/posprueba con un
solo grupo, ante laimposibilidad de tener
un grupo control debido a la cantidad de

la poblacion, este disefio se diagramé asi

problematica planteada posee
caracteristicas relacionadas con € hecho

investigativo.

Hernandez citado en Castro
(2003), expone gue cuando la poblacion
de un estudio no pueda ser tan grande,
haciendo referencia a que esta sea menor
a 50 individuos, la muestra debe ser
igual a tamario de la poblacién para que
esta sea significativa a la hora de hacer
el estudio. Para esta investigacion se
utilizo un muestreo no probabilistico de
conveniencia, la poblacion al ser tan
pequefia, no permite utilizar los
muestreos probabilisticos establecidos,

como muestra se tomo la totalidad de

Naciona para medir

comprension lectora.

Como criterio de
construccion de la
pruebas de comprension
lectora, Pre-test y Post-
test, aplicadas antes y
después al tratamiento se
tuvieron en cuenta las
dimensiones propuestas
para la variable
dependiente 'y  sus
respectivos indicadores;
tanto en la

asi  pues,

prueba previa a

tratamiento como en la

gréficos
estadisticos  que
facilitan lalecturae

interpretacion de la

informacion
recogida

La prueba de
normalidad se

aplico e test de
Shapiro Will

La utilizacion del
estadigrafo de
contraste: Prueba t

student.
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GE: O1 X OX]

Donde:

GE: Grupo experimentd

01, O2: Pre-test

03, O4: Post-test

X: Aplicacién de modelo de lectura

Propuesto por Van Dijk Y Kintsch

Tabla N° 2 Convenciones

disefio de investigacion.
Asi pues, a la totalidad del grupo
experimental se le aplicd un pretest
previo a estimulo o tratamiento
experimental, que evaluaba de forma
diferenciada la dimension semantica, la
sintéctica y la pragmatica, después se le
administré el tratamiento, modelo de

lectura Propuesto por Van Dijk Y

aumnos del grado noveno que
corresponde a 23 estudiantes; no se pudo
control

establecer un

grupo que
constrastara los resultados entre las dos
muestras, como

se expresd

anrteriormente.

Aunque la poblacion y lamuestra se
definen paraotro tipo de
investigaciones, en el presente estudio
podrian estar determinadas de la
siguiente forma:

Poblacién:  Esta conformada por
los 23 estudiantes de noveno grado del
instituto agricola de Chartaen e

municipio de Chartaen el departamento

posterior a mismo, se
incluyeron ocho
preguntas

correspondientes a la
dimenson  semantica,
sete a la dimension
sintéctica y seis a la
dimensién  prégmatica,
por tal razbn se pudo
andizar la influencia de
la variable independiente
en cada una de las
dimensiones de la
variable dependiente. El
nivel de desempefio de la
prueba concebida en su

totalidad, asi como de
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Kintsch, y finadmente se le aplicé un
postest, posterior a estimulo, que incluia
las

a igua que € pretest todas

dimensiones. (Hernandez, 2014)

Este disefio es valioso en tanto
existio un punto de referencia inicial, la
prueba previa, 1o cual permitid
vislumbrar € nivel que tenia € grupo
experimental antes del tratamiento y de
este modo estudiar la variable
dependiente gue solo podia cambiar si se
intervinia sobre ella con el tratamiento, a
cua fue sometido todo e grupo tras un

periodo de seis semanas.

de Santander — Colombia

Muestra: Corresponde ala

totalidad de la poblacién porgue su

tamafio no permitio establecer una

muestra menor a ella que

investigacion.

TablaN°04 Tamano dela muestrade

vaidara la

alumnos
Descripcion Grupo
Experimental
Varones 10
Mujeres 13
Total 23

cada dimensién e

determiné a partir de la
escaa

siguiente de

valores propuesta por €

ICFES (2014) .

Niveles Rangos
de
puntagjes

Avanzado 445-500

Satisfactorio | 312-444

Minimo 217-311

insuficiente | 100-216

Para identificar la
problematica se hizo una
observacion inicial dd

desarrollo de agunas
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TablaN°03 Aplicacion al grupo de

estudio

Segun Hernéndez (2014) debido ala
carencia de grupo control por € tamafio
de la poblacio, lo cua podria restarle
validez interna, la investigacion no
permitio encontrar causas sSino méas bien

la correlacion existente entre la variable

Fuente: Registro de matricula del 2014

clases de la asignatura de
Lengua Castellana
acompafiada de unos
diarios de campo, con €
objetivo de describir y
delimitar e problema de
investigacion.

Por otro lado, se
aplicd un tratamiento, la
capacitacion en €
Modelo de compresion
de lectura de Van Dijk y
Kintsch, que se
desarrollé en un lapso de
seis semanas y estuvo
tres

constituido  por
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independiente y la dependiente. De
manera que & disefio permitié analizar s
el modelo influia significativamente en la

variable dependiente.

secuencias  didacticas
llevadas a cabo en doce
sesiones, cada una de
hora y media, lo que se
traduce en dos sesiones
semanales. El modelo
pretendio que los
estudiantes se apropiaran
de unas edtategias
encaminadas ante todo
desarrollo de
operaciones mentales; en
consecuencia estuvo
enfocado a desentranar
en primer  lugar la
representacion textual a

nivel de
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microestructruras,

macroestructuras  y de
superestructuras 'y, en
segundo lugar, a
confrotar el modelo de
mundo o situacion del

autor con € del lector.
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ANEXO FMATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Variables Definicion conceptual Dimension Indicadores Items

Variable El modelo supone que d Utilizacion de
independiente: procesamiento textual se hace por ciclos, estrategias para
Modelo de | debido a la limitada capacidad de la acceder a codigo de
comprensién de | memoria de corto plazo; de manera que alo superficie

Van Dijk y|primero que se accede es a codigo de Representacion  del
Kintsch. superficie (e texto en si), mediante una texto base

aproximacion sintéctica 'y éxica (es € nivel
maés linguistico). El siguiente paso consistia
en descubrir €l significado que subyace en €
texto, de modo que de este modo se
construia gradualmente unarepresentacion
del textoen la memoria episddica, un ‘texto
base’. Este texto base no solo consiste de

una secuencia conectada de ‘proposiciones’,

Acceso a modelo de

situacion
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sino que también establece una estructura
jerarquica de ‘macroproposiciones’, que
corresponden a los temas mas importantes y
menos importantes del texto a medida que
son asignados a textos (inferidos desde €)

por €l lector. (Nieto, O, 2011).

Variable

dependiente:

Comprension

lectora

La comprension de un texto es un proceso
mental compleg o que consiste en penetrar en

el significado para entenderlo. Por lo tanto es
importante tener claridad sobre las
dimensiones que se involucran en e mismo,
se entiende entonces el texto como un tgjido
de significados que presenta tres posibilidades

de andlsisis semantica, sintacticay

Semantica

Recuperacion de

informacion explicita del

Preguntas 3, 6, 7, 8

y14 del cuestionario

texto dePreTest y Pos-
Test Anexo C

Recuperacion de Preguntas

informacion implicitadel |4y 12 del

texto

cuestionario de
Pre.Test y Pos-Test

Anexo C
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pragmatica (Lineamientos Curriculares
Ministerio de Educacion Nacional, 1998). Es
asi como definiremos estas dimensiones las
cuaes se pueden pensar en dos tipos de
procesos. Representacion textual, que
consiste en penetrar en € texto parahallar el
tema, lasideas, los comentarios, las
relaciones, lasinterrelacionesy su
organizacion, y que abordala dimensiones
semanticay sintacticay, por otra parte estala
Representacion mental o situacional: aqui se
construye un model o sobre e mundo o
situacién descrita por € autor, confrontandolo
con el mundo del lector para elaborar un siseo
del nuevo mundo o realidad (Sanz, S.f.) que

penetra en la dimension pragmética

Relacion, identificacion,

deduccién de informacion

Pregunta

20 ddl cuestionario de

estructurainternade un

paraconstruir €l sentido | Pre.Test y Pos-Test
global del texto Anexo C
Sintactica Identificacion de la Preguntas

5y 9 de cuestionario

texto dePreTest y Pos-

Test Anexo C
Recuperacién de la Preguntas 2,10,13 y
informacién explicitade |15

laorganizacion, la

del cuestionario de

estructuray delos Pre.Test y Pos-Test
componentes de los Anexo C

textos

Andlisis de estrategias, Pregunta 21

implicitas o explicitas, de

del cuestionario de

121




organizacion estructuray

Pre.Test y Pos-Test

elementos implicitos

componentes de los Anexo C
textos

Pragmaética Reconocimiento dela Preguntas 11y 16
informacion del cuestionario de
explicita sobre los PreTesty Pos-Test
propdsitos del texto Anexo C
Reconocimiento de los Preguntas 18 y 19 del

cuestionario de

sobre sobre |os propdsitos | Pre.Test y Pos-Test
del texto Anexo C
Andlisisdela Preguntas 2,10,13 y

informacion explicitao

implicita sobre los

15 del cuestionario de

Pre.Test y Pos-Test
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propdsitos del texto

Anexo C
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MAESTRIA EN EDUCACION CON MENCION EN PEDAGOGIA

ANEXO G prueba Pre-Test y Post Test — Adaptacién cuadernillo ICFES — LENGUAJE

El Instituto Colombiano parala Evaluacion de la Educacién (ICFES) pone ala disposicion de la
comunidad educativa y del pablico en general, DE FORMA GRATUITA Y LIBRE DE CUALQUIER
CARGO, un conjunto publicaciones a través de su porta www.icfes.gov.co. Dichos materiales y
documentos estan normados por la presente politica y estan protegidos por derechos de propiedad
intelectual y derechos de autor afavor del ICFES. Si tiene conocimiento de alguna utilizacion contraria

alo establecido en estas condiciones de uso, por favor informenos al correo prensaicfes@icfes.gov.co.

Queda prohibido el uso o publicacion total o parcia de este material con fines de lucro. Unicamente esta
autorizado su uso para fines académicos e investigativos. Ninguna persona, natural o juridica, nacional
o internacional, podra vender, distribuir, alquilar, reproducir, transformar (1), promocionar o realizar
accion algunade la cua se lucre directa o indirectamente con este material. Esta publicacion cuenta con
el registro ISBN (International Standard Book Number, o NUmero Normalizado Internacional para
Libros) que facilita la identificacion no sdlo de cada titulo, sino de la autoria, la edicion, e editor y €
pais en donde se edita.
PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

Nombre: Fecha:

Responde las preguntas 1 a 6 de acuerdo con la siguiente infor macioén:

UN CUENTO
Después de largos dias de paciencia, logré armar un barquito de esos que se forman

pieza por pieza dentro de una botella.
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Cerré la botella con un corcho y la puso en la sala de su casa, sobre la chimenea. Alli la

mostraba orgullosamente a sus amigos.

Un dia, viendo e barquito, noté que una de sus pequefias ventanas se habia abierto,
y através de ella observé algo que lo dgjé asombrado: en una sala como la suya, estaba otra
botella igua a la suya, pero mas pequefia, con otro barquito adentro como €l suyo. Y la
botella estaba siendo mostrada a sus amigos por un hombrecito diminuto que no parecia

sufrir por e hecho de estar dentro de una botella

Sach e tapdn y con unas pinzas cogid a hombrecito, pero lo apretd de ta manera

que lo ahogoé.

Entonces e hombre escuchd un ruido. Volvio lavista y descubrié asustado que una
de las ventanas de la sala se habia abierto. Un 0jo enorme lo atisbaba desde fuera. Lo
ultimo que alcanz6 a mirar fue unas enormes pinzas que avanzaban hacia é como las

fauces de un animal monstruoso.

Armando Fuentes Aguirre (México) Tomado de: Antologia de los 100 minicuentos,
publicados por larevista Eukoreo. Aniversario 21. Bustamante Zamudio Guillermo y
Kremer Harold. (2003). Bogota Deriva Ediciones. p. 45
1. Ené texto, e narrador
A. daaconocer las acciones, los pensamientos y sentimientos de los
persongj es.

B. cuentaloquesientey le ocurreaé mismo.
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relatalo que otros le contaron sobre un hecho

degja que los personajes hablen y cuenten con sus propias palabras 1o que les ocurre.

Por lamaneracomo se presentalainformacion, se puede decir que e texto es
un relato mitico con caracteristicas verosimiles.

unaleyendatradicional, en la que ocurre un hecho insdlito.

un cuento fantastico, en e que ocurren hechosinverosimiles.

una anécdota infantil con caracteristicas maravill osas.

En lahistoria, € hombre que armo el barquito
viviaen un mundo que cabiaen unabotella
eraexperto en la construccién de barcos.
disfrutaba de la compafiia de todos sus amigos.

gustaba de destruir cosas con sus pinzas.

Delo narrado en & cuento anterior, se puede deducir que
el hombre era una persona muy solitaria, por eso construiabarcos.

el hombrecito sabia que habia un mundo desde € que lo observaban, por esto no abria las ventanas.
el hombre que armo el barquito conocia de la existenciadel hombrecito, por eso tapabala botella

el hombrecito debio ver unas enormes pinzas como las fauces de un animal monstruoso.

En el texto, laexpresion “Un dia” permite
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dar inicio alanarracion de la historia
ubicar un evento en el tiempo de la historia.
mostrar el momento en el que finalizalahistoria

sefialar el tiempo que duralahistoria

El esgquema que representa lo que ocurre en el cuento es

Personajes: Lugares:
Fl hnmhro Qala de la raca
Problema:
Desenlace:
Personajes: Lugares:
Problema:
Desenlace:
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C.
Personajes: Lugares:
Hombre Sala de la casa
Problema:
Desenlace:
D.
Personajes: Lugares:
Hamhre
Desenlace:
Problema:

Responde las preguntas 7 a 12 de acuerdo con la siguiente infor macion

CADA VEZ HAY MAS OSOS SOLTEROS

Tras varias décadas estudiando alos 0sos del Refugio Naciona de Vida Salvge de Kodiak, en Alaska,
un equipo de hidlogos liderados por Bill Leacock ha llegado a laconclusion de que la solteria se

ha puesto de moda entre los 0sos pardos en los Ultimos afios. “Estamos detectando menos grupos
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familiares que nunca”, dice Leacock. “Si es una tendencia a largo plazo o no, es ago que ain

desconocemos”, puntualiza

129



Oso pardo de Alaska cazando su presa favorita
Basandose en observaciones aéreas y aras de suelo, los investigadores han detectado un claro
incremento en e nimero de 0sos gue viven solos. Entre 1985 y 2005 era del 47%, y desde
entonces ha ascendido hasta €l 69-85%. Ademas, estos animales estan mas dispersos que antes,
con solo 250 individuos por cadal.000 kilémetros, la mitad que hace una década. Leacock
sospecha que los efectos del cambio climético ssobre |a estaciones, que causan entre otras
cosas latardia llegada de la primavera, podrian estar contribuyendo a estas alteraciones
en el comportamiento de estos mamiferos, reduciendo su apareamiento.

Tomado de: http: //www.muyinter esante.es/cada-vez-hay-mas-0sos-sol ter os.

7. En el texto anterior se afirmaque @ investigador Bill Leacock

A. sospechaque el cambio climético afectalos periodos de apareamiento de |os 0sos.
B. comprobd que la solteriaentre los 0sos pardos es una tendencia a largo plazo.

C. sospechaque desde el 2005 e nimero de 0sos que viven solos ha disminuido.

D. comprobé que e efecto del cambio climético eslallegadatardia de la primaver.
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Segun €l texto, que el nimero de 0sos que viven solos haya subido a 69-85 % implicaque
en €l futuro desapareceran |0s 0sos pardos de Alaskay de otras partes.
en el pasado |0s 0sos pardos tenian un comportamiento similar a 2005.
en la actualidad |0s 0sos pardos viven més dispersosy se aparean menos.

en el presente han dgjado de existir la mitad de |os 0sos que habian en 1985.

El pie defoto, respecto a contenido del texto,
gportainformacién relacionada con |os habitos del 0so pardo.
amplialainformacién sobre la ubicacion de |os 0sos pardos de Alaska.
explicalo que les pasaalos 0sos pardos antes de llegar €l invierno.

muestralos efectos del cambio climético sobre |as estaciones en Alaska

10. Lareferenciaque apareced fina del texto permite

A.

B.

conocer €l autor y titulo del texto.
sefidar aquiénes se dirige e texto.
indicar e medio donde se publico.

citar lafechay la editorid de publicacion.

11. En € texto, laexpresion “S es una tendencia a largo plazo o no, es algo que adn

desconocemos’ tiene laintencion de

A.

B.

C.

convencer a lector sobre laimportancia de este tipo de estudios.
advertirle a lector de que la conclusion planteada no es definitiva

confirmar una nueva hipotesis sobre el comportamiento de |os 0sos.
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D. asegurar que se trata de una predisposicion de los 0sos a corto plazo

12. En €l texto hay unaintencion de objetividad a presentar
A. € nombre delosinvestigadores.

B. conclusiones sin evidencias en e estudio.

C. datos que apoyan las conclusiones.

D. dternativas de solucién al problema
Responde las preguntas 13 a 16 de acuerdo con la siguiente informacion:
¢COMO SELECCIONAR UN CUENTO?

Para seleccionar un cuento que esté en perfecta relacion con nuestra personalidad, capacidad de
interpretacion, gusto particular y relacion con el mundo, es necesario en primer lugar leer
desprevenidamente durante algun tiempo o considerar las lecturas del pasado y buscar en ellas
aquellos textos gue nos con- movieron profundamente y que, a pesar del tiempo o precisamente
por él, nos siguen conmoviendo, bien sea porque nos llenan de alegria o porque nos cuestionan o
nos satisfacen. Son esos cuentos que nos hacen vibrar, 10s que estamos en capacidad de
transmitir, ya que en una sesion de narracion de cuentos lo que realmente se transmite es la

sensibilidad del narrador, su estremecimiento y su expresividad, su ser verdadero.
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Escoja entonces |os cuentos que mas le gustan v, entre ellos, |0s que se puedan adaptar mejor a
su personalidad. Si usted es serio cuidese de los cuentos humoristicos; pero si es dicharachero y
gracioso, busquelos. Si es timido, tal vez los cuentos delicados por sus motivos sensibles le
sean mas propicios. Usted, mejor que nadie, sabe cudles son los temas y los asuntos mas
apropiados para su personalidad.
Tomado de: Macias, Luis Fernando. (2003). El juego como método para la ensefianza de la

literatura a nifios y jovenes. Biblioteca Publica Piloto. p. 54.

13. En €l texto, e primer parrafo cumple lafuncién de

A. explicar o que se debe hacer para seleccionar un cuento conforme a nuestra personalidad.
B. darinstruccionesparaleer cuaquier cuento independientementede que el lector seaserio 0
aegre.

C. clasificar los cuentos dependiendo de si usted es timido o dicharachero.

D. presentar |0s pasos para seleccionar |os lectores de cuentos delicados o graci 0sos.

14. De acuerdo con lo planteado en €l primer parrafo del texto, 1os cuentos que nos conmueven
profunda- mente son aquellos que

A. nos hacen sentir nostalgiapor hechos del pasado.

B. nospermiten reflexionar sobre laliteraturaactual.

C. nosdan alegria, nos cuestionan o nos satisfacen.

D. nosayudan arecordar lecturas de otros tiempos.
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15. Lareferencia que aparece a final del texto permite
A. anticipar €l temaque setratara
B. conocer que e texto forma parte de un manual.
C. informar en qué ciudad fue escrito € texto.

D. llamar laatencién sobre una pregunta.

16. Entre d titulo y e texto hay unarelacion de
A. afirmacién - negacion.

B. explicacién - conclusion.

C. definicién - giemplo.

D. pregunta- respuesta

17. Paraexplicarles atus amigos las reglas del juego de cartas, escribiste €l siguiente texto:

Ser e primer jugador en anotar 500 puntos. La manera de anotar puntos consiste en que €l

ganador contabiliza puntos a su favor y debe quedarse sin cartas en la mano.

Atendiendo a proposito, lainformacion que el texto daes

A. inadecuada, porque utiliza palabras especializadas y desconocidas.

B. adecuada, porgque responde alas intenciones que tiene el estudiante y esta bien escrito.

C. inadecuada, porque no cumple con e proposito y falta claridad en la exposicion de las ideas.

D. adecuada, porque @ contenido de lainformacidn es pertinente.
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18. Tu profesorade espafiol y literatura te ha solicitado escribir una autobiografia. Antes deiniciar

tu escrito decides que € texto debe estar escrito en

A. Tercerapersona, porque € narrador debe demostrar objetividad y algjamiento frente alos
hechos que se van a narrar

B. Primerapersona, porque quien narrala historia debe ser el mismo protagonista

C. Primera persona, porgue quien narra debe contar lo que le sucedio a otra persona

D. Tercerapersona, porque € narrador debe dar a conocer 1o que hacen y piensan |os otros

persongjes.

Responde las siguientes preguntas ateniendo a la situacién que cada uno propone

19. Carolinadebe escribir un texto en el que exprese su posicién sobre como las Ultimasreformasa
laeducacion afectan alos estudiantes de noveno grado. Carolina debe escribir su texto en

A. primerapersona, porque se debe buscar |a objetividad.

B. segundapersona, porque se trata de un problemacolectivo.

C. primerapersona, porque debe mostrar su punto de vista

D. segundapersona, porgue se trata de una vivencia compartida.

20. En € colegio, tay tus comparieros deben escribir un ensayo sobre los desdrdenes
alimentarios en los adolescentes del pais. Atendiendo al tema propuesto, €l texto que te
permitiria consultar sobre é seria

A. Diccionario médico de enfermedades gastricas en diferentes poblaciones del mundo.
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B. Estudios sobre & comportamiento alimentario segin laedad y €l desarrollo emocional.

C. Compendio de investigaciones sobre los habitos alimentarios en la primera infancia.

D. Enciclopedia médica sobre enfermedades comunes en personas con desnutricion.

21. Tu profesor te solicita que elabores un escrito en € que les ensefies a tus comparieros el

proceso que deben seguir para separar quimicamente una mezcla. El texto que debes escribir es

A. uninforme, porque debes comentar |os resultados parciales del proceso.

B. uninstructivo, porque debes indicar de forma ordenada las etapas del proceso.

C. unensayo, porque debes definir los conceptos usados en €l procedimiento.

D. un proyecto, porque debes plantear |as consecuenciasdel procedimiento

Pregunta| Dimiension | Respuesta | Indicador

1 Pragmético | A Reconoce y caracteriza la situacion de comunicacion que
subyace en un texto.

2 Sintactico C Reconoce estrategias de organizacion, tejido y
componentes de los textos que | ee.

3 Semantico A Recupera informacion explicita en el contenido del texto.

4 Semantico D Recupera informacién implicita en el contenido del texto.

5 Sintactico B Da cuenta de estrategias de organizacion, tejido y
componentes de los textos que | ee.

6 Semantico C Recupera informacidon explicita en el contenido del texto

7 Semantico A Recupera informacién explicita en el contenido del texto

135




o

o d Ue FOSHT
R AY UMIVERSIDAD WIENER
" Camivo persoval hacia of dxiio

MAESTRIA EN EDUCACION CON MENCION EN PEDAGOGIA

- Recupera informacion explicita en el contenido del texto

Recupera informacién implicita en el contenido del texto.

Recupera informacién explicita en el contenido del texto
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20

Semantico

Prevé temas, contenidos, ideas o enunciados, para
producir textos que respondan a diversas necesidades

comunicativas
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ANEXO H SECUENCIASDIDACTICASDE LA APLICACION DEL MODELO DE

COMPRENSION DE LECTURA DE TEXTO ESCRITO DE VAN DIJK Y KINSTCH

SECUENCIA DIDACTICA 1

Nombre de la secuencia

CONSTRUCCION DEL SIGNIFICADO

LOCAL O MICROESTRUCTURA

Grado Noveno
Area de Conocimiento LENGUAJE
Intensidad Horaria Semanal 3 HORAS

Objetivos de Aprendizge

Construir con las palabras del texto la
microestructura de un texto expositivo
Leer en e menor tiempo posible unalectura

de una extension considerable

Actividades Generades

» En cada unidad habra una actividad
exploratoria con €l fin de que & estudiante
haga uso de sus presaberesy el docente
pueda evauar e nivel de estudiante (prueba
de entrada)

» Lecturasde tema

» Conceptualizacion de parte del docente
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» En cada unidad habra una prueba de salida
con € finde evaluar s € estudiante adquirio
los conceptos o procedimientos que se

plantean en la sesién (prueba de salida)

Secciéon Unidades de Aprendizaje

FASE DE EXPLORACION

Competencias a Desarrollar: Comunicativa
Comprensiva

Interpretativa

Aprendizajes esperados: Agilidad en & reconocimiento de palabras nuevas, reconocimiento
conceptual, para e gercicio de lecturarapida.
Elaboracién de hipbtesis, a partir de su reconocimiento de la microestructura

Reconocimiento de laintencionalidad comunicativa del texto que lee.

Contenidos Tematicos: Microestructura

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE 1: PREGUNTEMONOS
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DESCRIPCION: Paraempezar |os estudiantes realizan una prueba de entrada o de pre saberes

paraver en qué nivel se encuentran en cuanto al proceso de comprensién de textos.

MATERIALESY RECURSOSEDUCATIVOS

Taller

Guia No. 1 Actividad 1. Prueba de Entrada

Guia

Librodetexto MEN

Recurso virtual o digital

Recurso no convencional

cual:

EVIDENCIA

ACTIVIDAD 1:

Prueba Actividad 1

TIPO DE EVIDENCIA

Desempeiio Conocimiento | X Producto

DESCRIPCION

El estudiante desarrollarauna prueba de seleccion multiple que

consta de 10 preguntas.

FECHA DE ENTREGA

Semana 1

CRITERIOSDE

EVALUACION

Desarrolla el test acorde alos criterios entregados

Entrega dl test atiempo.

% EVALUACION

20%

140




MAESTRIA EN EDUCACION CON MENCION EN PEDAGOGIA

fﬂ Escuela de Posgrado

UNMIVERSIDAD WIENER

Camivo parsorral Hacia ef dxfio

FASE DE CONCEPTUALIZACION

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE 2: ACTIVIDAD DE DESARROLLO

DESCRIPCION: Para el desarrollo de esta actividad el estudiante deberd utilizar 1os estudiantes

deberan comprender |os conceptos y componentes teméti cos propuestos en esta unidad.

MATERIALESY RECURSOSEDUCATIVOS

Taller

Guia

Librodetexto MEN

Recurso virtual o digital

Recurso no convencional,

cudl:

Conceptualizacién por parte del docente

x| GuiaNo. 1 Actividad 2. Actividad de desarrollo

EVIDENCIA

ACTIVIDAD 2:

Desarrollo guia 1. Actividad 2

TIPO DE EVIDENCIA

Desempefio

Conocimiento

X

Producto

X

DESCRIPCION

El estudiante desarrollaralas actividad 2 de la guia no. 1 aclarando

todos |los conceptos y resolviendo las dudas que plantea la guia.
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FECHA DE ENTREGA | Semana?2

CRITERIOS Desarrolla adecuadamente las guias
DE Entregalas actividades en el tiempo establecido.
EVALUACION

% EVALUACION 20%

FASE DE APLICACION

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE 3: APLIQUEMOS

DESCRIPCION: El estudiante debera elaborar € gercicio de aplicacion que propone la guia 1.
Actividad 3 en € cua se le ensefia a través de una gemplo como se realiza un andlisis de la

microestructura de unatexto y luego se propone un gjercicio para su aplicacion

MATERIALESY RECURSOSEDUCATIVOS

Taller X| Guia 1. Actividad 3. EJERCICIO DE APLICACION

Guia X

Librodetexto MEN

Recurso virtual o digital

Recur so no convencional
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cual:
EVIDENCIA Taller resuelto
ACTIVIDAD 3:
TIPO DE EVIDENCIA Desempefio Conocimiento Producto X
DESCRIPCION Elaboraraunataller donde desarrolle el andlisis micro estructural de
un texto
FECHA DE ENTREGA | 2y 3 semana
CRITERIOSDE Entrega de taller con |os criterios establecidos
EVALUACION Desarrollael taller atiempo.
% EVALUACION 30%

FASE DE PRODUCCION

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE 4 : PRUEBA DE SALIDA

DESCRIPCION: El estudiante debera desarrollar una prueba de salida donde ponga a prueba

todos |os conocimientos adquiridos sobre € analisis micro estructural.

MATERIALESY RECURSOSEDUCATIVOS
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Taller

x| Guial. Actividad 4. PRUEBA DE SALIDA

Guia

Librodetexto MEN

Recurso virtual o digital

Recurso no convencional

cual:

EVIDENCIA

ACTIVIDAD 3:

Entregaralapruebafina del desarrollo del modulo

TIPO DE EVIDENCIA

Desempefio Conocimiento | X Producto

DESCRIPCION

El estudiante desarrollara una prueba que consta de 19 preguntas
donde debera poner en précticatodos |os procesos de andlisis de

microestructura vistos en | as sesiones anteriores.

FECHA DE ENTREGA

4 semana

CRITERIOSDE

EVALUACION

Realizala prueba con las indicaciones dadas por el instructor

Entregala prueba en el tiempo establecido

% EVALUACION

30%
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SECUENCIA DIDACTICA 2

Nombre de la secuencia

CONSTRUCCION DEL SIGNIFICADO

GLOBAL O MACROESTRUCTURA

Grado NOVENO
Area de Conocimiento LENGUAJE
Intensidad Horaria Semanal 3 HORAS

Objetivos de Aprendizge

Descifrar laideacentral o0 macroestructura
de un texto mediante la operacion de

Macrorreglas

Actividades Generales

» En cada unidad habra una actividad
exploratoria con € fin de que € estudiante
haga uso de sus presaberesy el docente
pueda evaluar € nivel de estudiante (prueba

de entrada)
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» Lecturasde tema

» Conceptualizacion de parte del docente

» En cadaunidad habra una prueba de salida
con €l finde evaluar s € estudiante adquirio
los conceptos o procedimientos que se

plantean en la sesién (prueba de salida)

Secciéon Unidades de Aprendizaje

FASE DE EXPLORACION

Competencias a Desarrollar: Comunicativa

Interpretativa

Propositiva

Aprendizaj es esperados. Configurael sentido global de un texto

Propone interpretaciones a modo comparativa con otros textos conocidos

Argumenta las generalidad teméticas de unatexto, profundizacion de hipotesis
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Contenidos Tematicos: Macroestructura

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE 1: PREGUNTEMONOS

DESCRIPCION: Paraempezar |os estudiantes realizaran una prueba de entrada o de pre

saberes paraver en qué nivel se encuentran en cuanto al proceso de comprensién de textos.

MATERIALESY RECURSOSEDUCATIVOS

Taller GuiaNo. 2. Actividad 1. Prueba de Entrada

Guia X

Librodetexto MEN

Recurso virtual o digital

Recurso no convencional

cual:
EVIDENCIA Prueba Actividad 1
ACTIVIDAD 1.
TIPO DE EVIDENCIA Desempefio Conocimiento | X Producto
) El estudiante desarrollarauna prueba de seleccion mdltiple que
DESCRIPCION

consta de 11 preguntas.
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FECHA DE ENTREGA | Semanab

CRITERIOSDE Desarrolla €l test acorde alos criterios entregados

EVALUACION Entrega el test atiempo.

% EVALUACION 20%

FASE DE CONCEPTUALIZACION

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE 2: ACTIVIDAD DE DESARROLLO

DESCRIPCION: Para e desarrollo de esta actividad el estudiante deberd utilizar 1os estudiantes

deberan comprender |os conceptos y componentes teméti cos propuestos en esta unidad.

MATERIALESY RECURSOSEDUCATIVOS

Taller x| Guia No. 2 Actividad 2. Actividad de desarrollo
Guia X
Librodetexto MEN Conceptualizacién por parte del docente

Recurso virtual o digital

Recur so no convencional,

cudl:

EVIDENCIA Desarrollo guia 2. Actividad 2
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ACTIVIDAD 2:
TIPO DE EVIDENCIA Desempefio Conocimiento | x Producto X
El estudiante desarrollaralas actividad 2 de la guia no. 2 aclarando
DESCRIPCION

todos los conceptos y resolviendo las dudas que plantea la guia.

FECHA DE ENTREGA | Semana6

CRITERIOS Desarrolla adecuadamente las guias
DE Entrega las actividades en e tiempo establecido.
EVALUACION

% EVALUACION 20%

FASE DE APLICACION

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE 3: APLIQUEMOS

DESCRIPCION: El estudiante debera elaborar € gercicio de aplicacion que propone la guia 2.
Actividad 3 en € cua se le ensefia a través de una gemplo como se realiza un andlisis de la

macroestructura de unatexto y luego se propone un gercicio para su aplicacion

MATERIALESY RECURSOSEDUCATIVOS
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Taller

X| Guia 2. Actividad 3. EJERCICIO DE APLICACION

Guia

Librodetexto MEN

Recurso virtual o digital

Recurso no convencional

cual:

EVIDENCIA

ACTIVIDAD 3:

Taller resuelto

TIPO DE EVIDENCIA

Desempefio Conocimiento Producto X

DESCRIPCION Elaborara unataller donde desarrolle €l andlisis macro estructura de
un texto
FECHA DE ENTREGA | 7 Semana

CRITERIOSDE

EVALUACION

Entrega de taller con los criterios establecidos

Desarrolla e taler atiempo.

% EVALUACION

30%

FASE DE PRODUCCION

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE 4 : PRUEBA DE SALIDA
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DESCRIPCION: El estudiante debera desarrollar una prueba de salida donde ponga a prueba

todos |os conocimientos adquiridos sobre el andlisis macro estructural.

MATERIALESY RECURSOSEDUCATIVOS

Taller

x| Guia 2. Actividad 4. PRUEBA DE SALIDA

Guia

Librodetexto MEN

Recurso virtual o digital

Recurso no convencional

cual:

EVIDENCIA

ACTIVIDAD 3:

Entregarala pruebafina del desarrollo del modulo

TIPO DE EVIDENCIA

Desempeiio Conocimiento | x Producto

DESCRIPCION

El estudiante desarrollara una prueba que consta de 20 preguntas
donde debera poner en précticatodos |os procesos de andlisis de

macroestructura vistos en | as sesiones anteriores.

FECHA DE ENTREGA

8 semana

CRITERIOSDE

Realizala prueba con las indicaciones dadas por el instructor
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EVALUACION

Entregala prueba en el tiempo establecido

% EVALUACION

30%

SECUENCIA DIDACTICA 3

Nombre de la secuencia

ORGANIZACION GLOBAL DEL TEXTO

O SUPERESTRUCTURA

Grado

NOVENO
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Area de Conocimiento

LENGUAJE

Intensidad Horaria Semanal

3 HORAS

Objetivos de Aprendizaje

Profundiza en | os textos descubriendo su

organizacion.

Actividades Generades

> En cada unidad habra una actividad

exploratoria con €l fin de que & estudiante
haga uso de sus presaberesy el docente
pueda evauar e nivel de estudiante (prueba

de entrada)

» Lecturasdel tema
» Conceptualizacion de parte del docente

» En cada unidad habra una prueba de salida

con € finde evaluar s € estudiante adquirio
los conceptos o procedimientos que se

plantean en la sesién (prueba de salida)

Seccién Unidades de Aprendizaje

FASE DE EXPLORACION

Competencias a Desarrollar: Propositiva
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Comunicativa
Interpretativa
Argumentativa

Comprensiva

Aprendizajes esperados. Reconoce € sentido e informacion local y global del texto

Extrae lafuncidn seméantica ddl texto y logra € ercer hipétesis comparadas y argumentadas

Es capaz de organizar lainformacién obtenida, segin la superestructura, por medio de un

esguema

Contenidos Tematicos: Superestructura

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE 1: PREGUNTEMONOS

DESCRIPCION: Paraempezar |os estudiantes realizaran una prueba de entrada o de pre

saberes paraver en qué nivel se encuentran en cuanto al proceso de comprensién de textos.

MATERIALESY RECURSOS EDUCATIVOS

Taller Guia No. 3. Actividad 1. Prueba de Entrada

Guia X
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Librodetexto MEN

Recurso virtual o digital

Recurso no convencional

Cudl:
EVIDENCIA Prueba Actividad 1
ACTIVIDAD 1.
TIPO DE EVIDENCIA Desempefio Conocimiento | X Producto

El estudiante desarrollarauna prueba de seleccion mdltiple que

DESCRIPCION
consta de 12 preguntas.

FECHA DE ENTREGA | Semana9

CRITERIOSDE Desarrolla e test acorde alos criterios entregados

EVALUACION Entregael test atiempo.

% EVALUACION 20%

FASE DE CONCEPTUALIZACION

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE 2: ACTIVIDAD DE DESARROLLO

DESCRIPCION: Para € desarrollo de esta actividad el estudiante debera utilizar 1os estudiantes

deberan comprender |os conceptos y componentes teméti cos propuestos en esta unidad.
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MATERIALESY RECURSOSEDUCATIVOS

Taller

Guia

Librodetexto MEN

Conceptualizacién por parte del docente

Recurso virtual o digital

Recurso no convencional,

cual:

x| Guia No. 3 Actividad 2. Actividad de desarrollo

EVIDENCIA

ACTIVIDAD 2:

Desarrollo guia 3. Actividad 2

TIPO DE EVIDENCIA

Desempefio Conocimiento | X

Producto

X

DESCRIPCION

El estudiante desarrollaralas actividad 2 de la guia no. 3 aclarando

todos los conceptos y resolviendo las dudas que plantea la guia.

FECHA DE ENTREGA

Semana 10

CRITERIOS

DE

EVALUACION

Desarrolla adecuadamente las guias

Entrega las actividades en el tiempo establecido.

% EVALUACION

20%

156




(A Escuela de Posgrado
UNIVERSIDAD WIENER
Camivo parsorral Hacia ef dxfio

MAESTRIA EN EDUCACION CON MENCION EN PEDAGOGIA

FASE DE APLICACION

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE 3: APLIQUEMOS

DESCRIPCION: El estudiante debera elaborar € gercicio de aplicacién que propone la guia 3.
Actividad 3 en € cua se le ensefia a través de una g emplo como se realiza un andlisis de la

macroestructura de unatexto y luego se propone un g ercicio parasu aplicacion

MATERIALESY RECURSOSEDUCATIVOS

Taller X| Guia 3. Actividad 3. EJERCICIO DE APLICACION

Guia X

Librodetexto MEN

Recurso virtual o digital

Recurso no convencional

cual:

EVIDENCIA Taller resuelto

ACTIVIDAD 3:
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TIPO DE EVIDENCIA

Desempefio Conocimiento Producto X

DESCRIPCION Elaborara unataller donde desarrolle €l andlisis macro estructura de
un texto
FECHA DE ENTREGA | Semanall

CRITERIOSDE

EVALUACION

Entregade taller con los criterios establecidos

Desarrolla €l taller atiempo.

% EVALUACION

30%

FASE DE PRODUCCION

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE 4 : PRUEBA DE SALIDA

DESCRIPCION: El estudiante debera desarrollar una prueba de salida donde ponga a prueba

todos los conocimientos adquiridos sobre el analisis macro estructural.

MATERIALESY RECURSOSEDUCATIVOS

Taller

x| Guia 3. Actividad 4. PRUEBA DE SALIDA

Guia

Librodetexto MEN

Recurso virtual o digital

Recurso no convencional
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EVIDENCIA

ACTIVIDAD 3:

Entregaralapruebafina del desarrollo del modulo

TIPO DE EVIDENCIA

Desempefio

Conocimiento

X

Producto

DESCRIPCION

El estudiante desarrollara una prueba que consta de 22 preguntas
donde debera poner en précticatodos |os procesos de andlisis de

macroestructura vistos en |as sesiones anteriores.

FECHA DE ENTREGA

Semana 12

CRITERIOSDE

EVALUACION

Realizala prueba con las indicaciones dadas por el instructor

Entregala prueba en € tiempo establecido

% EVALUACION

30%
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ANEXO E SESIONESMODELO PROPUESTO POR VAN DIJK Y KINTSCH

GUIA NO. 1: CONSTRUCCION DEL SIGNIFICADO LOCAL O

MICROESTRUCTURA
ACTIVIDAD 1. PRUEBA DE ENTRADA

NOMBRE ESTUDIANTE FECHA:

Marca con una X larespuesta correcta:

1 La comprension de un texto consiste en:

Q

Captar laidea central o principal

b. Encontrar las ideas o proposiciones

C. Penetrar en el significado del texto para entenderlo

d. Determinar |os comentarios

2. Ladimension en laque se penetraen € texto para encontrar sus estructuras, se llama:
b. Progresion temética

C. Macrorreglas

d. Representacion textual

Representacion menta o situaciona

o
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3. Ladimension en laque se construye un mundo nuevo como producto de |a confrontacién del

mundo autor con € mundo del lector, se llama:

f. Progresion temética
g. Macrorreglas
h. Representacion textual

i. Representacion mental

4. Cuando en lalectura de un texto encuentro las ideas, las ordeno, las relaciono, las diferencio,

lasjerarquizo y lasinterrelaciono, estoy en la dimension:

j- Progresion temética
k. Macrorreglas
Representacion textual
m. Representacion mental o situacional

L ee los siguientes parrafos con mucha atencién

En efecto, en e planetadel principito habia, como en todos |os planetas, hierbas buenas y hierbas

malas. Por consiguiente, de buenas semillas salian buenas hierbas y de las semillas malas,
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hierbas malas. Pero las semillas son invisibles; duermen en €l secreto de latierra, hasta que un
buen dia una de €ellas tiene |a fantasia de despertarse. Entonces se alarga extendiendo hacia el sol,
primero timidamente, una encantadora ramitainofensiva. Si se trata de una ramita de rabano o de
rosal, selapuede dgjar que crezcacomo quiera. Pero si se trata de unamala hierba, es preciso
arrancarlainmediatamente en cuanto uno ha sabido reconocerla. En el planeta del principito
habia semillas terribles... como las semillas del baobab. El suelo del planeta esta infestado de
ellas. Si un baobab no se arranca atiempo, no hay manera de desembarazarse de é mastarde;
cubretodo €l planetay lo perforacon susraices. Y s €l planeta es demasiado pequefio y los

baobabs son numerosos, 1o hacen estallar.

Aprendi bien pronto a conocer mejor aesaflor. Siempre habia habido en € planeta del principito
flores muy simples, adornadas con una sola fila de pétal os, que ocupaban poco lugar y que no
molestaban a nadie. Aparecian una mafiana en € pasto, y luego se extinguian alanoche. Pero

ésta habia brotado un dia de una semillatraida de no se sabe donde, y €l principito habia vigilado

muy de cerca esaramita que no se parecia alas otras ramitas. Podriatratarse de un nuevo tipo de
baobab. Pero € arbusto dej6 pronto de crecer y comenzo a preparar unaflor. El principito, que
asistiaalainstalacion de un capullo enorme, sentia que de alli surgiria una aparicidén milagrosa,
pero laflor no terminaba de prepararse para estar bella, a abrigo de su habitacién verde. Elegia
con cuidado sus colores. Se vestialentamente, ajustaba sus pétalos uno por uno. No queria salir
toda arrugada como las amapolas. No queria aparecer sino en pleno resplandor de su belleza. Y

si 'Eramuy coquetal Su aseo misterioso habia entonces durado dias y dias. Y he agui que una
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mafiana, justo ala horade lasalidadel sol, se habia mostrado. El Principito, Antoine

de Saint —Exupéry
Con base en |os anteriores parrafos desarrolla,
5. Temade primer parrafo
A. € planeta
B. El Principito
C. Lashierbas

D. Latierra

6. El temadd segundo parrafo:

A. Laflor
B. El baobas
C. Lospétalos

D. El Principito

7. Untitulo parae primer parrafo puede ser
n. Hierbas buenas

o. Hierbas malas
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p. Baobad dafiinos

Q. Pequefio planeta

8. Untitulo parae segundo parrafo
A. Nuevo baobab

B. Pequefio arbol

C. Coquetaflor

D. Misteriosa aparicion

9. Laideacentra del primer parrafo es
A. El planetadel principito

B. Lashierbasbuenasy las hierbas

C. El peligro de las semillas de baobab

D. El pequefio planetadel principito

10. Laideacentral del segundo parrafo es
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A. Lasfloresdd planetadel principito
B. Lashierbasdel planetade principito
C. Lassemillas del baobad

D. El nuevo arbusto y su bellaflor

CONSTRUCCION DEL SIGNIFICADO LOCAL O MICROESTRUCTURA
ACTIVIDAD 2. ACTIVIDAD DE DESARROLLO

La primera operacion mental que hacemos al penetrar en el significado del texto, es descubrir su

microestr uctur a.

El proceso de identificacion de la microestructura se inicia buscando |a estructura mas pequefia
en la conformacion de un texto. Todo texto esta disefiado con mini estructuras llamadas ideas o

proposiciones
Recuerda que...
1 Desentrafiar |la microestructura de un texto, implica encontrar |os siguientes elementos:

A. ldeas o proposiciones
B. Partetematicay comentario
C. El tema

D. El titulo
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E. Laprogresion temética

2. Todo texto esta conformado por unidades pequefias |lamadas ideas o proposiciones. Estas

pueden ser una frase 0 una oracion gramatical que se puede calificar como verdadera o falsa.

3. Laidea o proposicion esta conformada por dos unidades menores; la parte tematicay el

comentario.

La parte teméticaes €l objeto del cual se habla. Eslo conocido por €l lector; eslo dado, lo

conocido

El comentario eslo que se afirma o niega del objeto (tema). Eslo nuevo, eslo que € autor quiere

darnos a conocer del tema (objeto).

4. Detodos lostemas u objetos o parte tematica que conforman €l texto hay que escoger € tema

principal. Este es el que tiene relacidn con todas la unidades teméticas (temas)

5. ldentificado el tema se contintia colocando un titulo a texto. Este debe sintetizar €

planteamiento textual; por eso, debe ser brevey llamativo.

6. El ultimo paso en laidentificacion de la microestructura consiste en determinar la progresion
temética. Hay progresion tematica cuando las diversas ideas 0 proposiciones estan

relacionadas entre si, es decir, cuando hablan del mismo tema
ACTIVIDAD 3. EJERCICIO DE APLICACION

Lee el siguiente parrafo y observa como operala microestructuraen é.
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Algunas sustancias permiten el paso de la electricidad, en tanto que otras no. El primer grupo

recibe el nombre de conductores eléctricos y € segundo aislantes. La propiedad de conducir

electricidad se conoce como conductibilidad eléctrica. Una corriente eléctrica no es otra cosa que

el movimiento de electrones de un sitio en e que abundan (polo negativo) aun sitio en donde

escasean (Polo positivo). Una sustancia conductora de electricidad debe tener una organizacion

en sus &omostal que permita ese libre movimiento de electrones.

Con base en €l anterior parrafo podemos hacer €l siguiente andlisis a nivel de su microestructura:

2.

El parrafo esta conformado por nueve ideas 0 proposiciones:

. Hay sustancias que permiten el paso de la electricidad

Hay sustancias que no permiten el paso de la electricidad

L os conductores el éctricos son sustancias que permiten € paso de la electricidad

Los aislantes el éctricos son sustancias que no permiten el paso de la electricidad

La conductibilidad eléctricala propiedad de conducir electricidad

Una corriente el éctrica es un movimiento de electrones de un polo a otro

El polo positivo es € sitio donde son escasos |0s el ectrones

. El polo negativo es €l sitio en donde abundan los electrones

Una sustancia conductora de el ectricidad organiza sus &omos para e movimiento de los

electrones
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L as partes tematicas 0 temas son:
. Sustancias

. Conductores el éctricos

. Aislantes eléctricos

. Conductibilidad eléctrica

. Corriente eléctrica

Polo negativo

. Polo positivo

Los comentarios o predicados de a gunos temas son:

A. Conductor €eléctrico: sustancia que permite €l paso de la electricidad
B. Aidante eléctrico: sustancia que no permite el paso de la electricidad
C. Polo positivo: Sitio en donde son escasos | os el ectrones

D. Polo negativo: sitio en donde abundan los el ectrones
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E. El temadel cual se hablaen € texto es: la€electricidad
4. Untitulo adecuado para el parrafo es: conductibilidad eléctrica

5. Al mirar como estan conectadas | as diversas ideas 0 proposiciones se concluye que hay

progresion tematica porque todas las ideas estan relacionadas con € tema (la electricidad)
APLICACION DE CONCEPTOS

NOMBRE: FECHA:

L ee con mucha atencion los siguientes parrafos:

L as especies animal es habitan ecosi stemas determinados, en donde se relacionan con otros
animales, con plantas y caracteristicas propias del suelo. Si estas especies se aislan de su medio,
0 s € ser humano realiza acciones que cambien la naturaleza del ecosistema, pueden llegar a

extinguirse (terminarse).

La extincion de especies puedes ser causada por la caceriaincontrolada, el cambio o destruccion
del ambiente natural, las talas de bosques, las quemas de los rastrojos y pastizales, y la
desecacion de las lagunas y |os pantanos. Un gjemplo de extincion de las especies sucedio con la
pollade agua, al terminarse las lagunas de |a Sabana de Bogotay a incrementarse el area
urbana. Esta especie fue comun hacialos afios cincuenta en el Lago Gaitan de Bogota, hoy
convertido en barrio residencial de nuestra capital. Los unicos recuerdos de la polla de agua

propia de nuestro territorio, son unas pieles que se hallan en los grandes museos del mundo.
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Con base en € primer parrafo, desarrolla:

r. Tema
s. Un titulo adecuado puede ser:
t. De los siguientes temas escribe un comentario.

ESPECIES ANIMALES:

ANIMALES:

PLANTAS:

SUELO:

SER HUMANO:

Con base en € segundo parrafo, desarrolla:

u. Tema

V. Un titulo adecuado puede ser:

W. De los siguientes temas escribe un comentario.

TALAS:

QUEMAS:
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DESECACION:

POLLAS DE AGUA:

SABANA DE BOGOTA:

LAGO GAITAN:

MUSEQOS:

X. ¢Qué relacion (progresion tematica) encuentras entre €l primer y segundo parrafo?

ACTIVIDAD 4. PRUEBA DE SALIDA

NOMBRE: FECHA:
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Lee con mucha atencién el fragmento de la obra “EL PRINCIPITO?”, el cual tiene tres mil

guinientas letras. Fijate inicamente en el contenido.

Vivi entonces solo, sin nadie con quien hablar en serio, hasta que sufri una averiaen el desierto
del Sahara hace seis afios. Algo se habiaroto en mi motor. Y como no tenia conmigo ni
mecanico ni pasajeros, me dispuse aintentar lograr yo solo una reparacion dificil. Era parami

una cuestion de vida o muerte. Apenas tenia agua para beber ocho dias.

La primera noche me dormi entonces sobre la arena, amil millas de cualquier lugar habitado.
Estaba realmente mas aislado que un naufrago sobre una balsa en medio del océano. Se imaginan

entonces mi sorpresa, al amanecer, cuando una extrafia vocecita me despertd. Decia:
- Por favor... dibGjame un cordero!

- En!

- DibGjame un cordero...

Me paré de un salto, como si hubiera sido alcanzado por un rayo. Me froté bien los ojos. Miré
bien. Y vi un extraordinario hombrecito que me examinaba con seriedad. He aqui €l mejor
retrato que pude luego hacer de é. Pero mi dibujo, sin duda, es mucho menos encantador que el
modelo. No es mi culpa. Habia sido desalentado en mi carrera de pintor por |as personas
mayores, alaedad de seis afios, y no habia aprendido a dibujar mas que las boas cerradas y las

boas abiertas.

Miré entonces esta aparicion con |os 0jos bien abiertos por la sorpresa. No olviden que me

encontraba amil millas de cualquier lugar habitado. Sin embargo mi hombrecito no me parecia
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ni perdido, ni muerto de cansancio, ni muerto de hambre, ni muerto de sed, ni muerto de miedo.
No tenia paranada el aspecto de un nifio perdido en medio del desierto, amil millas de cualquier

lugar habitado. Cuando logré finamente hablar, le dije:

- Pero... qué haces aca?

Y entonces me repitid, muy dulcemente, como una cosa muy seria
- Por favor... dibGjame un cordero...

Cuando el misterio es demasiado impresionante, no es posible desobedecer. Por absurdo que me
pareciese amil millas de todos |los lugares habitados y en peligro de muerte, saqué de mi bolsillo
una hoja de papel y una pluma. Pero entonces recordé que habia estudiado sobre todo geografia,
historia, mateméticay gramaticay le dije a hombrecito (con un poco de ma humor) que no

sabia dibujar. Me respondio:
- No importa. Dibdjame un cordero.

Como yo nunca habia dibujado un cordero, rehice paraé uno de los dos Unicos dibujos que

sabia: €l delaboacerrada. Y quedé estupefacto al escuchar al hombrecito responderme:

- No! No! No quiero un elefante dentro de una boa. Una boa es muy peligrosa, y un elefante es

muy voluminoso. En casa es todo pequefio. Necesito un cordero. Dibdjame un cordero.

Entonces dibujé.

Mir6 con atencién, y luego:
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- No! Este ya estd muy enfermo. Hazme otro.

Yo dibujé

Mi amigo sonrid amablemente, con indulgencia:
- Fijate bien... no es un cordero, es un carnero. Tiene cuernos...

Rehi ce entonces nuevamente mi dibujo:

Pero fue rechazado, como los anteriores:
- Este es demasiado vigjo. Quiero un cordero que viva mucho tiempo.

Entonces, colmada la paciencia, como tenia apuro en comenzar a desarmar mi motor garabateé

este dibujo.
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Y le ensefié:

- Estaeslacaja. El cordero que quieres esta adentro.

Pero me sorprendi mucho a ver que se iluminaba el rostro de mi joven juez:

- Es exactamente asi que lo querial Crees que este cordero necesite mucha hierba?

- Por qué?

- Porque en casa es todo pequefio...

- Seguramente le alcanzard. Te di un cordero bien pequefio.

Inclind la cabeza hacia € dibuijo:

- No tan pequefio... Miral Se durmio...

Y fue asi como conoci al principito.

Me llevé mucho tiempo comprender de donde venia. El principito, que me hacia muchas

preguntas, nunca parecia escuchar las mias. Son palabras pronunciadas a azar las que, poco a
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poco, me revelaron todo. Asi, cuando vio por primeravez mi avion (no dibujaré mi avion, esun

dibujo demasiado complicado para mi) me pregunto:

- Qué es esa cosa?

- No esunacosa. Vuela. Esun avion. Es mi avion.

Y me senti orgulloso de informarle que volaba. Entonces exclamo:

- Como! has caido del cielo!

- Si, dije modestamente.

- Ah! qué curioso...

Y € principito solté una hermosa carcajada que meirritd mucho. Me gusta que mis desgracias se
tomen en serio. Luego agrego:

176



"A' Escuela de Posgrado
T UNMIVERSIDAD WIENER
Camivo parsorral Hacia ef dxfio

MAESTRIA EN EDUCACION CON MENCION EN PEDAGOGIA

- Entonces, ta también vienes del cielo! De qué planeta eres?

Vislumbré en seguida unaluz en e misterio de su presencia, y pregunté bruscamente:
- Vienes pues de otro planeta?

Pero no me respondi6. Movia la cabeza suavemente mientras miraba mi avion:

Es verdad que, con eso, no puedes venir de muy lgjos...

El Principito, Antoine de Saint —Exupéry

1. El tema dd texto es

A. Unainterrupcion
B. Unaaventura
C. Unavarada

D. Unaaparicién
2. Un titulo para el texto puede ser
A. Aviador en apuros
B. Aparicién inesperada
C. Nifio inquieto
D. Aviador adibujar
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Laideacentral del texto es;

El motor del avion se estropeay aviador se varaen el desierto
Aparicion inesperada del principito ante el aviador
El principito le solicitaal aviador que le dibuje un cordero

El aviador trata de complacer a principito dibujandole un cordero

Hay una proposicién que no corresponde al modelo de mundo o situacion descrita por

Antoine de Saint Exupéry
M e encontraba més aislado que un naufrago en unaalmadia en medio del desierto

La primera noche dormi sobre la arena, a unas dos mil millas de distanciael lugar habitado

mas préximo.

-iNo, no! Yo no quiero un elefante en una elefante

. Verdaderamente, encima de eso no puedes venir de muy leos.

Hay una proposicién que rompe la secuencia ddl texto:

. Algo se habia estropeado en €l motor

-iNo! Este esta muy enfermo, Haz otro.

iPor favor... pintame un cordero!

. —Eso no es una cosa. Eso vuela. Es un avion.
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“1 Por favor... pintame un cordero! jPintame un cordero! Por lo anterior, se puede concluir

que:
. El principito queria conocer |os corderos

. Al principito les fascinaban los dibujos de corderos.

El principito coleccionaba dibujos de corderos.

. El principito queria el dibujo de un cordero para solucionar un problema.

la primerareaccion del aviador cuando descubre a principito es de asombro. Esto se debe a

que:

. Descubre que @ principito es un extraterrestre

. Laextrafio laaparienciadel principe

No comprende | as preguntas extrafias que le hace

. Ningunade laanterior

Al observar € avion, € principito concluye que a aviador no puede venir de otro planeta. A

esta conclusion llega porque
. El aviador le confirma que no
. Al observar € avion, concluye que no esta disefiado para vigjes interplanetarios.
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C. El avioén esta deteriorado
D. Todaslas anteriores

9 “-No, no! Yo no quiero un elefante en una serpiente. La serpiente es muy peligrosay €

elefante ocupa mucho sitio”. El principito rechaza el elefante porque:
A. le desagradan las cosas grandes
B. secomeriatodas las plantas de su planeta
C. No cabria en su planeta pequefio
D. Eseno esanimal que desea
10 El principito quiere e cordero parallevarlo asu planetacon €l fin de:
A. tenerlo de mascota.
B. Reproducirlo como fuente alimenticia.
C. Solucionar un problema
D. Ofrecerlo como regalo

11 ¢Por qué afirma el aviador: “Me encontraba mas aislado que un naufrago en unaamadiaen

medio del océano”?
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12 Lafrase: “Las personas mayores me desilusionaron en mi carrera de pintor a la edad de seis

afios”, significa

13 ;Qué quiere decir la frase: “Cuando el ministerio es demasiado impresionante, es imposible

desobedecer”?

14 Escribe los motivos que tenia el principito al insistir con la frase: “! Por favor... Pintame un

cordero!
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15 Uno de los temas planteados en esta lectura es |a sol edad.
Demuéstralo; Nombra cinco situaciones en |as que es importante estar solo

A.

16 Nombra cinco situaciones en las que es peligroso estar solo.

A.

17 Unacaracteristicadel aviador eslaimpacienciay del principito latranquilidad. Escribe un

parrafo sobre la negatividad de la primera, y otro, sobre laimportancia de la segunda.
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18 ¢Eres paciente o impaciente? Examinalo positivo y o negativo de estos temas en ti. Planea

cinco propdsitos para convertir la paciencia en unavirtud.

PACIENCIA

POSITIVO

NEGATIVO

IMPACIENCIA
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POSITIVO

NEGATIVO

19 Escribe el mensgje o las ensefianzas que te dgja esta lectura
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GUIA NO. 2
CONSTRUCCION DEL SIGNIFICADO GLOBAL O MACROESTRUCTURA
ACTIVIDAD 1. PRUEBA DE ENTRADA

NOMBRE: FECHA:

Marca con una X |arespuesta correcta

3. De los elementos que conforman la microestructura de un texto, hay uno que no

pertenece:

A. Partetematicay comentario

B. Macrorreglas

C. Progresion tematica

D. ldeas 0 proposiciones

4, Todo texto estéd conformado por unidades pequefias (microestructuras) calificables como

verdaderas o falsa. Estas unidades se |laman:

A. Partetematica

B. Comentario

C. Progresion tematica

D. ldeas 0 proposiciones
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3. Determinado en un texto, las ideas o proposiciones, se continda analizando sus componentes.

Uno de llos, es €l objeto o tema de quien se comenta algo. Esta minima unidad se llama:

A. Partetematica

B. Comentario

C. Titulo

D. Progresion temética

4. Lacoherenciaentrelasideas o proposiciones de un texto, se llama:
A. Partetematica

B. Comentario

C. Titulo

D. Progresion temética

L ee son siguientes parrafos con mucha atencion

Sus palabras me afectaron profundamente, como es natural, y resolvi abandonar todaideade
viajes estableciéndome en casa de acuerdo con la voluntad paterna. Mas jay!, muy pocos dias
disiparon los buenos propdsitos, y unas semanas después me decidi a evitar 1o que consideraba
importunidades de mi padre yéndome de su lado. Sin embargo, no permiti que el calor de mi

resolucion me arrastrara. Acudiendo ami madre un dia en que la crei de mejor humor que otras
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veces le confié que mis deseos de conocer e mundo eran tan irresistibles que jamés podria
dedicarme a cosa alguna que me lo impidieray agregue gue mi padre haria mejor en darme su
consentimiento que obligarme apartir sin él. Yatenia yo dieciocho afios, edad demasiado
avanzada para entrar de aprendiz en cualquier comercio 0 como pasante en un bufete, y sl me
forzaban a ello estaba seguro de escapar de mi amo atoda costay lanzarme a mar. Por fin le
asegure que si convenciaami padre de que me degjara partir y ami regreso encontraba yo que €
viaje no me habia gustado, |e prometia no volver aintentarlo jamas y rescatar, con todo celo y

diligencia, el tiempo perdido.

Todo esto solo sirvié para encolerizar ami madre. Me dijo que era vano hablar ami padre del
asunto, que lo sabia demasiado seguro de cual erael camino provechoso para dar un
consentimiento que solo seriami desgracia, y se maravill6 que pudiera asistir después de la
conversacion que habiatenido con €y lastiernas y bondadosas frases que habia empleado con
migo; en fin, si yo estaba dispuesto a perderme no habia manera de impedirlo, pero jamas mi
atencion lograria el consentimiento de ambos; por su parte no estaba dispuesta a colaborar en mi

ruinay nunca podria decirse de ella que habia obrado contrala voluntad de su esposo.
Robinson Crusoe, Daniel Defoe
Con base en |os parrafos anteriores, desarrolla

A. Temade primer parrafo:

B. lamadre

C. € padre
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D. e vige

E. € comercio

. Temadel segundo parrafo

. Lapersuasion

. El consentimiento

. El hijo

. Lamadre

Un titulo para e primer parrafo puede ser:
. Buenos propositos

. Consgjo maternal

. Mayoriade edad

. Decisién equivocada

Un titulo para el segundo péarrafo puede ser
. Furiamaternal

. Camino provechoso

. Desgraciainevitable
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Persuasion maternal

En los anteriores parrafos hay progresion tematica porgue:
Los dos péarrafos hablan ddl vige

Los dos parrafos tratan del didlogo entre madre e hijo.
Los dos péarrafos hablan de la prohibicién paternal.

Los dos parrafos hablan de la decision unilateral del hijo.
laidea central del primer parrafo es:

Ladecision de abandonar laidea del vigje

. Charlacon lamadre sobre €l vige

Didogo con lamadre para persuadirla de que convenciera a su padre

. Argumentacion de lamayoria de edad para decir o de su vigje.

Laidea central del segundo péarrafo es:

Persuasion de lamadre a su hijo de las buenas razones del padre

. Deseo devigar sin el consentimiento del padre

Compartimiento de ideas entre padre y madre

Furiade lamadre por la decision de su hijo
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ACTIVIDAD 2. ACTIVIDAD DE DESARROLLO
Ahora veamos una operacion mental mas compleja: La M acroestructura

El prefijo MACRO significa el todo, o global. Cuando nuestra mente trabaja a nivel de
macroestructura estarealizando un proceso muy complejo porque tiene que buscar en €l todo

textual laideague le dé sentido, laidea que impregne €l todo, laidea que sintetice € todo.

Desentraiiar |la macroestructura de un texto implica encontrar laidea central que generalice todo

el contenido
Recuerda que...

La macroestructura dentro del complejo proceso de la comprension de un texto, cumple tres
funciones:

Proporciona una coherencia global alas proposiciones que conforman el parrafo
Individualizalainformacién, es decir, diferenciael grado de importancia de unaidea con
respecto aotra

Permite reducir extensos fragmentos de informacion en un menor nimero de ideas
manejables. Se puede reducir una pagina, un capitulo o un texto completo a un nimero
limitado de ideas sin que se pierdainformacion importante

Para descifrar |a macroestructura se hacen operaciones mentales. Los cientificos han
descubierto tres clases de operaciones que han [lamado macrorreglas. Kinstsch y Van Dijk

(1978 y 1983) las han clasificado y definido asi:
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2.1 Supresiéon-Seleccion: Cuando en un texto opera una secuencia de proposiciones se
seleccionalaque le dé sentido atodo € texto. Las demés proposiciones se suprimen. Esta
macrorregla opera cuando laidea central esta claramente expresa en €l texto; seaa comienzo, en

lamitad o a final del parrafo

2.2 Generalizacion: estamacrorregla se opera cuando aparece una secuencia de proposicionesy
laidea central se desarrollaen todo € parrafo. Aca setoman elementos de diversas

proposiciones para sacar laidea que impregne todo el parrafo

2.3 Construccion: Esta macrorregla se opera cuando aparece una secuencia de proposiciones y
laidea central no esta determinada claramente (Supresién-seleccion); o cuando los elementos de
laidea central no estan dispersos en diversas proposiciones (generalizacion). En este caso se

construye unaidea nueva que represente o contenga el planteamiento del texto.
ACTIVIDAD 3. EJERCICIO DE APLICACION

L eelossiguientes parrafosy analiza como operan las macrorreglas en cada uno para

deter minar la macroestructura

L os seres vivos de cada region poseen adaptaciones especiales que les permiten tolerar la
temperaturadel lugar; por gemplo, €l frailg/én o especie tipica de los paramos, posee hojas
tormentosas 0 lanosas para adaptarse a frio; las plantas del desierto tiene tallos carnosos, en

donde acumulan agua, y hojas convertidas en agujas, para evitar latranspiracion o perdida de

agua.
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El anterior parrafo opera con la macrorregla: supresion-seleccién. Laidea central esta claramente
definidaa comienzo del parrafo. Al aplicar 1a operacion mental seleccionamos la primera

proposicion 'y suprimimos las demés.

MACROESTRUCTURA: Los seres vivos de cada region poseen adaptaciones especial es que

le permiten tolerar latemperaturadel lugar.

Cuando las personas viven anivel del mar y vigjan alas regiones atas, en donde la presion
atmosférica es bagja, larespiracion seles dificulta. Afortunadamente el organismo con su
capacidad de adaptacion fisiol bgica, incrementa la capacidad de oxigenacion y después de varios

dias se adapta.

El anterior parrafo opera con lamacrorregla: Generalizacion. Laidea central (macroestructura)
se encuentra esparcida através de todo e parrafo. La mente opera seleccionando de las diversas

proposiciones elementos para construir laidea central.

MACROESTRUCTURA: Adaptacion del organismo humano a nivel de oxigenacion segun

la altitud.

No todas las aguas son iguales: las hay sucias o cristalinas, frias o calientes, saladas o dulces;

algunas caen de laatmosfera y otras brotan de la corteza terrestre

El anterior parrafo opera con lamacrorregla: Construccion. Laideacentral no estaclaraen e

parrafo. La mente opera construyendo una nueva idea que contenga las diversas proposi ciones.
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EJERCICIO: SE BUSCA UNA MACROESTRUCTURA
Lee con atencion los siguientes parrafos.
Tetracloruro de carbono

El tetracloruro de carbono es un liquido claro que se evapora con mucha facilidad. La mayor
parte del tetracloruro de carbono que se vierte al medio ambiente esta en forma de gas.
Antiguamente era muy usado como disolvente para la limpieza y como fumigante, mas
recientemente ha sido empleado como pesticida aunque para este uso dejo de emplearse en 1986.
Los niveles de fondo de este compuesto en agua, aire y suelo son muy bajos y Unicamente existe
exposicion a niveles mayores en sitios industriales especificos donde el tetracloruro de carbono
continua empleandose, asi como en vertederos quimicos donde las emisiones a aire, aguay

suel o son incontrol adas.

Con respecto a su toxicidad se han realizado numerosos estudios, asf es posible indicar que la
inhalacion de tetracloruro de carbono provoco numerosas muertes en el pasado cuando su uso era
comun. Por otra parte, lainhalacion puede provocar efectos sistémicos respiratorios (edema
pulmonar), cardiovasculares (arritmias cardiacas), gastrointestinal es (nauseas y vomitos),

hematol 6gicos, neurol 6gicos (depresion del sistema nervioso central) y hepaticos. No existen
estudios suficientes para establecer que la inhalacién de tetracloruro de carbono esté relacionada

con laaparicion del cancer. (ATSDR, 1994).

Por otra parte, ingestion de soluciones concentradas de tetracloruro de carbono puede causar la

muerte en humanos en horas. Laingestion de concentraciones menores puede provocar efectos
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sistémicos respiratorios, gastrointestinal es, neurol 6gicos, hepéticos y renales. La EPA indica que
hay suficientes evidencias paraindicar que € tetracloruro de carbono es carcinogénico en

animalesy que es posible o probable carcinogénico en humanos.
Tomado de: https.//goo.gl/GekSX 1
Con base en € primer péarrafo, desarrolla

Tema

Titulo:

Macroestructura :

Macrorregla que operd. Justifica tu respuesta

Con base en €l segundo parrafo, desarrolla:

Tema

Titulo:

Macroestructura :
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Macrorregla que operd. Justifica tu respuesta

Con baseen d tercer parrafo, desarrolla:

Tema:

Titulo:

Macroestructura :

Macrorregla que operd. Justifica tu respuesta

5. ¢Quérelacion (progresion temética) encuentrasentre e primer, segundo, tercer y cuarto

parrafo?

196



,54! Escuela de Posgrado
IJH‘I\.I-E-"-\II'\AFI- WIENER

af fiacia s dxfc

MAESTRIA EN EDUCACION CON MENCION EN PEDAGOGIA

ACTIVIDAD 4. PRUEBA DE SALIDA

NOMBRE ESTUDIANTE FECHA:

L ee @ siguiente fragmento de Robinson Crusoe

Naci en 1632, en la ciudad de Y ork, de una buena familia, aunque no de laregion, pues mi padre
eraun extranjero de Brema que, inicialmente, se asent6 en Hull. Alli consiguio hacerse con una
considerable fortuna como comerciante y, mas tarde, abandono sus negociosy sefue avivir a

Y ork, donde se casd con mi madre, que pertenecia ala familia Robinson, una de las buenas
familias del condado de la cual obtuve mi nombre, Robinson Kreutznaer. Mas, por la habitual
alteracion de las palabras que se hace en Inglaterra, ahora nos Ilaman y nosotros también nos

[lamamos y escribimos nuestro nombre Crusoe; y asi me han [lamado siempre mis compafieros.

Tenia dos hermanos mayores, uno de ellos fue coronel de un regimiento de infanteriainglesa en
Flandes, que antes habia estado bajo €l mando del célebre coronel Lockhart, y murié en la batalla
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de Dunkerque contra |l os espafioles. Lo que fue de mi segundo hermano, nunca lo he sabido al
igual que mi padre y mi madre tampoco supieron lo que fue de mi. Como yo erad tercer hijo de
lafamiliay no me habia educado en ninguin oficio, desde muy pequefio me pasabalavida
divagando. Mi padre, que eraya muy anciano, me habia dado una buena educacién, tan buena
como puede ser la educacion en casay en las escuelas rurales gratuitas, y su intencion era que
estudiaraleyes. Pero ami nada me entusiasmaba tanto como e mar, y dominado por este deseo,
me negaba a acatar la voluntad, |as 6rdenes, més bien, de mi padre y a escuchar las stplicas y
ruegos de mi madre y mis amigos. Parecia que hubiese algo de fatalidad en aquella propensién

natural que me encaminaba alavida de sufrimientos y miserias que habria de llevar.

Mi padre, un hombre prudente y discreto, me dio sabios y excelentes consgjos para disuadirme
dellevar acabo lo que, adivinaba, erami proyecto. Una mafiana me Ilamé a su recamara, donde
le confinaba la gota, y me instd6 amorosamente, aunque con vehemencia, a abandonar esta idea.
Me pregunt6 qué razones podia tener, aparte de una mera vocacion de vagabundo, para
abandonar |a casa paternay mi pais natal, donde seria bien acogido y podria, con dedicacion e
industria, hacerme con una buena fortunay vivir unavida comoday placentera. Me dijo que solo
los hombres desesperados, por un lado, o extremadamente ambiciosos, por otro, seiban al
extranjero en busca de aventuras, paramejorar su estado mediante empresas el evadas 0 hacerse
famosos realizando obras que se salian del camino habitual; que yo estaba muy por encima o por
debajo de esas cosas; que mi estado era el estado medio, o 1o que se podriallamar €l nivel mas
alto delos niveles bajos, que, seglin su propia experiencia, erael mejor estado del mundo y el
mas apto paralafelicidad, porque no estaba expuesto alas miserias, privaciones, trabajos ni

sufrimientos del sector més vulgar de la humanidad; ni alavergienza, € orgullo, € lujo, la
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ambicion ni laenvidia de los que pertenecian a sector més alto. Me dijo que podiajuzgar por mi
mismo lafelicidad de este estado, siquiera por un hecho; que este era un estado que € resto de
|as personas envidiaba; que los reyes a menudo se lamentaban de las consecuencias de haber
nacido para grandes propésitos y deseaban haber nacido en el medio de los dos extremos, entre
losvilesy los grandes; y que el sabio daba testimonio de esto, como € justo parametro de la

verdaderafelicidad, cuando rogaba no ser ni rico ni pobre.

En menos de un afio me di alafuga. Durante todo ese tiempo me mantuve obstinadamente sordo
acualquier proposicion encaminada a que me asentara. A menudo discutia con mi padre y mi
madre sobre su rigida determinacion en contra de mis deseos. Mas, cierto dia, estando en Hull, a
donde habiaido por casualidad y sin ningunaintencién de fugarme; estando alli, como digo, uno
de mis amigos, que se embarcaba rumbo a Londres en el barco de su padre, meinvité a
acompaiiarlos, con el cebo del que ordinariamente se sirven |os marineros, es decir, diciéndome
gue no me costaria nada €l pasaje. No volvi a consultarle ami padre ni ami madre, ni siquiera
les envié recado de mi decision. Mas bien, dejé que se enteraran como pudieseny sin
encomendarme a Dios 0 ami padre, ni considerar |as circunstancias o las consecuencias, me
embargué el primer dia de septiembre de 1651, dia funesto, jDios |o sabe!, en un barco con
destino a Londres. Creo que nunca ha existido un joven aventurero cuyos i nfortunios empezasen
tan pronto y durasen tanto tiempo como los mios. Apenas |la embarcaci 6n habia salido del puerto,
se levant6 un fuerte vendaval y el mar comenz6 a agitarse con una violencia aterradora. Como
nunca antes habia estado en el mar, empecé a sentir un malestar en € cuerpo y un terror en el
almamuy dificiles de expresar. Comencé entonces a pensar seriamente en lo que habia hecho y

en gue estaba siendo justamente castigado por € Cielo por abandonar la casade mi padrey mis
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obligaciones. De repente recordé todos |os buenos consejos de mis padres, |as |agrimas de mi
padre y las stplicas de mi madre. Mi corazdn, que alin no se habia endurecido, me reprochaba
por haber desobedecido a sus advertencias y haber olvidado mi deber hacia Diosy haciami

padre.

Mientras tanto, latormenta arreciabay € mar, en e que no habia estado nunca antes, se encrespo
muchisimo, aunque nada comparado con |o que he visto otras veces desde entonces; no, ni con lo
gue vi pocos dias después. Sin embargo, era suficiente para asustarme, pues entonces apenas era
un joven navegante que jamas habia visto algo asi. A cada ola, esperaba que €l mar nostragaray
cadavez que €l barco caiaen lo que ami me pareciael fondo del mar, pensaba que no volveriaa
salir aflote. En esta agoniafisicay mental, hice muchas promesas y resoluciones. Si Dios queria
salvarme lavidaen este vigje, si volviaapisar tierrafirme, meiria directamente a casa de mi
padre y no volveriaamontarme en un barco mientras viviese; seguiria sus consgjosy no volveria
averme sumido en lamiseria. Ahoraveia claramente la bondad de sus argumentos a favor del
estado medio delaviday lo fécil y confortablemente que habia vivido sus dias, sin exponerse a
tempestades en e mar ni a problemas en latierra. Decidi que, como un verdadero hijo prodigo

arrepentido, iriaala casade mi padre. Robinson Crusoe, Daniel Defoe

Selecciona en la respuesta correcta
5. El tema dd texto es:
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Los Robinson
Un desobediencia
Unaaventura
El mar
Un titulo para e texto podria ser
. Desordenados pensamientos
. Padres conciliadores
. Hijo desobediente

. Mar impetuoso

Laidea central del parrafo es:

. Origen de lafamilia Robinson

. Educacién esmerada que recibié Robinson

. Consgos del padre a su hijo para que desista de su anhelo

. Huida de Robinson del Hogar sin & consentimiento de sus padres

Hay una propdsito que no corresponde al nivel de mundo o situacién descrita por Daniel

Defoe
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. Siendo €l primero delos hijos y no preparado para ninguna carrera, mi cabeza empezo a

Ilenarse temprano de desordenados pensamientos

. Mi padre hombre prudente y serio, tratd con excelentes consejos hacerme abandonar €l

intento que habia adivinado en mi.

. No creo que las desgracias de algin muchacho aventurero hayan empezado tan pronto y

durado tan poco.

. Entre tanto latormenta creciay el mar aln desconocido por mi, parecia levantarse aunque

nunca en laformaen que lo vi mas adelante; no.
Hay una proposicién que rompe la secuencia ddl texto:

. Mi anciano padre me habia dado la mejor educacion que €l hogar y una escuela comun

pueden proveer.

. Solo un afio después de todo esto, dejé mi casa embarcandome hacia Londres con un amigo

gue me ofrecio €l barco de su padre
. Me parecia que cada ola iba a tragarnos y que cada vez el barco se hundia ...

. Me puse a pensar seriamente en |o que habia hecho y con que justicia me castigaba el cielo

por mi perversa conducta de abandonar la casa de mi padre y mi deber.

“... Y no preparado para ninguna carrera mi cabeza empez0 a llenarse temprano de
desordenados pensamientos”. Los desordenados pensamientos de deben a que Robinson

Queria ser
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. Comerciante
. Abogado
. Navegante

. Militar

De los argumentos que emplea el padre para persuadir a su hijo hay uno falso

. no tenianecesidad de salir atrabgjar para ganarse €l pan

. que no siguiera los pasos de su hermano que por desobedecerlos murié en laguerra

. que podia dedicarse ala abogacia paralo cual teniatodo su apoyo

. Si no recibialos consgjos, Dios no o acompafiaria por desobedecerlo

El hecho que definitivamente Ileva a Robinson atomar la decision de cumplir sus deseos fue:
. Los consgjos constantes de sus padres convertidos en é en una cantaleta

. Su deseo de aventura

. El ofrecimiento de su amigo avigar gratis

. El deseo devigjar aLondres

Por lo planteado en € texto, se deduce que unade las principales cualidades del padre era:
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A. autoridad
B. conciliador
C. temperamenta

D. responsabilidad

Desarrollalos siguientesrequerimientos
Explica e significado de las siguientes frases. No olvides tener €l cuenta el texto y €l contexto.

10. “Mi cabeza empez6 a llenarse temprano de desordenados del pensamiento”

11. “Me rogo que no cometiera un chiquillada y me precipitara alas desdichar que la naturaleza

y mi posicién en la vida aparecian propicias a evitarme”
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12. Yo que jamés habia estado en el mar, sufri alavez el padecimiento del cuerpoy €l terror del

alma”

13. Haz un andlisis de los siguientes personajes. Con base en €l establece la cualidad y €l defecto

esencia de cadauno

CUALIDAD DEFECTO

MADRE
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PADRE

HIJO

13. Imaginate que eres Robinson (hijo), ¢Cual hubiera sido tu respuestaverbal y real, antes los

consegjos de tus padres?

14. Por la decision final de Robinson, se deduce que los padres fallaron en su formacion. ¢En qué

fallaron? Explica
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15. Escribe cinco valores que tu reafirmarias en tus hijos para que sean distintos a Robinson.

Sustenta cada uno.
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16. Todos los adolescentes y jovenes son aventureros. ¢Cua es tu gran aventura?;Como y

cuando lalograrias? ¢Qué errores no cometerias? Explica.

17. Elabora das lemas favoritos. Uno paralos padres de Robinson; e otro, para Robinson.

A.
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18. Estas ante una corte y tienes que defenderte para no ser condenado, porque en primer lugar,
se te acusa por ser culpable por lafuga de tu hijo. En segundo lugar, se te acusa como hijo
por abandonar tu casa. Elabora dos hipotesis en las cuales basaras tu defensa. La primera,

como padre; la segunda, como hijo.

HIPOSTESIS DEL PADRE:

HIPOTESIS DEL HIJO:

19. Explica con argumentos | as anteriores hipotesis

Desarrollo de laargumentacion de la hipétesis del padre
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Desarrollo de la argumentacion de la hipétesis del hijo

20. escribe cinco ensefianzas que hayas sacado de lalectura
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GUIA NO. 3
ORGANIZACION GLOBAL DEL TEXTO O SUPERESTRUCTURA
ACTIVIDAD 1. PRUEBA DE ENTRADA

Marca con una X larespuesta correcta

7. El proceso mental en la comprension de un texto que consiste en buscar laidea central, se
[lama:

a. Idea o proposicién

b. Progresion temética

C. Microestructura

d. Macroestructura

8. Cuando laidea central se encuentra plenamente determinada en el texto, operala
macrorregla:

A. Supresion-Seleccion

B. Generalizacion

C. Construccion

D. Todaslas anteriores
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3. Cuando laidea central no estéa plenamente definiday se crea unaidea, operala macrorregla:
A. Supresién-Seleccion

B. Generaizacion

C. Construccion

D. Todas las anteriores

4. Cuando laidea central se encuentra dispersa por todo e texto, operalamacrorregla:

A. Supresién-Seleccion
B. Generalizacion
C. Construccion

D. Todaslas anteriores
L ee los siguientes parrafos con mucha atencién

“ide que buena gana hubiera echado a ese individuo a puntapiés!”, penso el sefior Shelby. “pero
me tiene entre sus garras por ese endiablado pagare. Si en otro tiempo me hubieradicho que
tenia que vender al buen Tom a uno de esos tratantes del sur, le habria respondido:” ¢ creéis que
considero a mis esclavos como a perros para hacer con ellos semejantes cosas? “y, sin embargo,
lo voy ahacer. jY aun he de vender a hijo de Elisal jPobre muchacho! Mi mujer sevaa
disgustar mucho. jY todo por esa maldita deudal. Jamés volveré atomar dinero de gente de esa

calana”.
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El sefior Shelby era un hombre de muy buenos sentimientos. En su casa los esclavos eran
tratados con toda clase de consideraciones, tanto por € como por su esposa. Pero se habia
dedicado a negocios que le salieron mal. No queriendo decir nada a su mujer para evitar
disgustos, tomo dinero a préstamo de aquel Haley. El pagare vencia ahora, y como no tenia
dinero paradevolver |o que debia se veia precisado a entregar a su esclavo Tom y a pequefio

Harry.

La Cabafiadel Tio Tom

Enriqueta Stowe

5. Temadel primer parrafo
A. Shelby

B. Tom

C. Laventa

D. Elisa

6. Temade segundo parrafo
A. Losesclavos

B. Los sentimientos

C. Laesposa

D. Losnegocios
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Un titulo para el primer parrafo puede ser
Endiablado pagaré
Dolorosa decision

Tratantes ddl sur

. Deuda maldita

Un titulo para e segundo parrafo puede ser

Negocios torcidos

El esclavos Tom

El pequefio Harrry

Hombre muy humano

Laidea central del primer parrafo es

El dinero que le debe € sefior Shelby al prestamista

Disgusto de la esposa dl sefior Shelby por laventade Tom

Arrepentimiento del sefior Sefior Shelby por sacar plata prestada

Arrepentimiento del sefior Shelby por tener que vender a Tom

10. Laideacentral del segundo parrafo es
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A. El buen trato que le daban alos esclavos

B. El sefior Shelby era un hombre era un hombre de buenos sentimientos
C. Losnegocios le salieron mal a sefior Shelby

D. El vencimiento del pagaré

11. Lamacrorregla que oper6 en € primer parrafo fue
A. supresion-seleccion

B. Generalizacion

C. Construccion

D. Todaslas anteriores

12. Lamacrorreglas que operd en e segundo péarrafo fue:
A. supresion seleccion

B. Generalizacion

C. Construccion

D. Todaslas anteriores

ACTIVIDAD 2. ACTIVIDAD DE DESARROLLO

Hemos venido trabajando |os procesos que se realizan cuando penetramos en el significado de un

texto. Primero trabajamos la microestructura (ideas o proposiciones); luego, pasamos ala
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macroestructura (idea central) y se operd con las macrorreglas. Ahorainvolucrémonos en la

busgueda de sus organizacion interna (Superestructura)

La superestructura en la lectura significativa de un texto serefiere ala operacion queredizala

mente para determinar € tipo de organizacion interna.

Recuerda que .....

0. Existen estructuras basicas para organizar internamente |os textos. Estas son:
a. Problema/solucion

b. Causal o causativa

C. Comparacion
d. Descripcién
e. Secuencia o coleccion

2. Problema/Solucion: Esta superestructura organiza lainformacion internadel texto en torno a

dos categorias. Problemay solucion. En esta organizacion se dan tres tipo de relacion:

y. Relacion temporal: El problema precede ala solucién

z. Relacion causal: El problema (Causa) busca eliminarse con la solucién

aa. Relacién consecuencial: La solucion (Consecuencia) busca eliminar €l problema
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Lasiguiente grafica es su modelo estructural:

/

%

™S

3. Causal o causativa: Esta superestructuratrabaja con base en dos categorias. Antecedente y

Consecuente: En esta organizacién se dan dos tipos de relacion

bb. Relacion temporal: El antecedente es anterior a consecuente

cc. Relacién Causal: El antecedente (causa) es una condicién para que aparezca €l

consecuente (consecuencia)

La siguiente grafica es su modelo estructural:

7
N

4. Paraoperar untexto anivel de superestructuras debemos.
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dd. Identificar €l tipo de organizacion

ee. Disefiar lagrafica

ff. Buscar los datos parallenar lagrafica

gs. Llenar lagrafica

ACTIVIDAD 3. EJERCICIO DE APLICACION

VVeamos cOMo operan las superestructuras en los siguientes textos
PRIMER TEXTO

El estrés, es sin lugar a dudas, una de las enfermedades que caracteriza este siglo. Con mucha
frecuencia se puede encontrar en las calles, en los buses, en |os ascensores, en las oficinas y aun
en los hogares, hombres y mujeres en cuyo rostro se dibuja una angustia crénica ocasionada por
€l sinnimero de compromiso adquiridos, lainsatisfaccion de las necesidades basica o
secundarias, lafalta de tiempo, las exigencias empresarial es cada dia mayores, |as dificultades

familiares y muchos otros motivos.

En consecuencia, la gente de todas las edades se ha vuelto demasiado irascibl e, pierde con
facilidad | os estribos y responde ala menor provocacion con brusquedad e incluso con violencia.
L as personas con estrés sufren con frecuencia de insomnio, jaqueca, depresion, inestabilidad

emociona y demuestran permanentemente actitudes de apatia, impacienciay pesimismo.
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Este texto esta organizado con la superestructura: Causal o causativa. El antecedente: el estrésen
distintos lugares: cales, buses, ascensores, oficinas, hogares, €l estrés por distintos motivos:
Compromisos, insatisfaccion de necesidades, falta de tiempo, exigencias empresariales,
problemas familiares. El consecuente: el estrés trae manifestaciones como: irascibilidad,
respuesta bruscay violenta. El estrés trae consecuencias como: insomnio, jagqueca, depresion,

inestabilidad emocional, apatia, pesimismo.

El esquema estructural del texto es:

El estrés trae manifestaciones como:

irascibilidad, respuesta brusca y violenta
El estrés es una enfermedad que /

aparece en distintos lugares y por
diversos motivos

El estrés trae consecuencias como: jaquecas,
depresion, inestabilidad emocional, apatia,
impaciencia, pesimismo.

SEGUNDO TEXTO
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En algunos paises, desde hace unos afios, se hainstaurado €l Ministerio del Medio Ambiente
como consecuencia de la conciencia que la humanidad hatomado de la urgencia de cuidar,

defender y preservar la naturaleza.

L os gobiernos actual mente dedican parte de sus recursos econdmicos a la proteccion de sus
activos ecol 6gicos. Obviamente hacen falta mayores esfuerzo gubernamental es, pero cada uno de
los seres humanos tenemos la responsabilidad de velar para que se conserven |os ecosistemas, se

preserve lanaturalezay se defienda el ambiente.

Algunas personas, en ocasiones con € pretexto de laindustrializacion, otras, con el dela
urbanizacion y otras simplemente llevadas por lainconsciencia de la avaricia, destruyen los
bosques y con ellos toda la biodiversidad de sus floray su fauna; contaminan los rios, los lagos y
los mares con residuos y desechos que convertiran solo en un recuerdo la belleza de las aguas
cristalinas; destruyen la capa de ozono con clorofluorocarbonos que amenazan igualmente con
borrar de nuestras mentes el incomparable azul del cielo, y erosionan las montafias en un rapifia

despiadada para apropiarse de | as riquezas minerales de sus entrafias.

Conviene por tanto impulsar una cultura ecol 6gica que desarrolle y acreciente en | as personas
actitudes positivas que las motiven afrenar la destruccion de los recursos naturales, renovables y
no renovables. Asi por g emplo, serd fundamental que se avance en el proceso de aprender a
reciclar los desechos de vidrio, papel, cartdn, hierro y otros minerales; que se prefieran productos
biodegradables y que se encuentre un lugar adecuado para que los residuos con contaminen la

naturaleza
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Este texto esta organizado con la superestructura: problema/Solucion. El problema: La
destruccién de laflora, lafaunay la capa de ozono. La solucion: la creacion del Ministerio del
Medio Ambiente. Apropiacion de recursos por parte del gobierno. El impulso de una cultura

ecologica.

El esquema estructural del texto es:

Creacion del Ministerio del Medio Ambiente para
cuidar, defender y preservar el medio ambiente

Destruccion de la flora, la fauna y la Los gobiernos dedican parte de sus recursos
capa de ozono. econdmicos a la proteccidn de sus activos ecoldgicos

Impulsar una cultura ecoldgica que desarrolle y
acreciente actitudes positivas que frenen la
destruccién de los recursos naturales
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L ee atentamente € siguiente texto

En décadas pasadas, |a sociedad dominicana vivia de acuerdo alos valores. Eraalgo muy propio
en |los ciudadanos, |o que propiciaba un ambiente de paz, armonia, respeto y solidaridad en las
comunidades. Sin embargo, en estos Ultimos afios es evidente que en € pais se vive una época

totalmente opuesta; ya que es muy marcada la ausencia de valores en nuestra sociedad.

Esta pérdida de valores no se produjo de la noche ala mafiana; sino que es € resultado de
diversos factores, entre |os cual es podemos mencionar la bagja calidad de la educacién, tanto en la
escuela como en lafamilia. Asimismo, se puede observar laindiferenciadel Estado en buscar
soluciones, con miraamejorar la situacion de nuestro pais. Otro elemento importante, eslafalta
de conciencia de nuestros empresarios, ya que no invierten en la sociedad. Unade las causas més
significativas de la pérdida de val ores, es que los padres no estan inculcando valores humanos a
sus hijos. Esto se puede palpar en los casos donde |os hijos no respetan a sus padres. Asi como
también, laviolenciaintrafamiliar, la cual hace tanto dafio alaintegracion familiar. Esto afecta
detal formaal ser humano que destruye su dignidad humanay su autoestima. Todo esto provoca

en los jovenes actitudes delictivas y viciosas.

En ese mismo sentido, se puede enfatizar que el Estado no estainvirtiendo en la educacion como
deberia. Son muchas las evidencias que llevan a afirmar este enunciado, como son: escuelas

destruidas, alumnos decepcionados, con preparaci on mediocre y adultos anafabetos. Otro
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aspecto gque se debe mencionar es la falta de capacidad de los que dirigen este ministerio. E,

iguamente, lafalta de preparacion y actualizacion de los docentes.

Para que mejore la situacion actual del pais con relacion a este problema se debe primero
reconocer y crear conciencia en todos |os sectores sociales. Una sociedad en valores, no
solamente mejora el nombre del pais; sino que afecta, también, individua mente logrando que las
personas tengan mejores oportunidades de trabajo, y una dignidad propia. Asimismo, el Estado
Dominicano debe organizar més inversiones destinadas al sector educativo y a camparias que

promuevan laimportancia de los valores en la sociedad.
Con base en € texto en el texto anterior desarrolla

1. Temade cada parrafo

2. Titulo paracada parrafo puede ser
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3. Laideacentra de cada parrafo es

PRIMERO

SEGUNDO

TERCERO

CUARTO

4. Macrorreglaque opero en cada parrafo
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PRIMERO

SEGUNDO

TERCERO

CUARTO

5. El texto esta organizado con la superestructura

6. Completael esquemaestructural (LLENAR)
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ACTIVIDAD 4. PRUEBA DE SALIDA
Lee el fragmento de la obra “LA CABANA DEL TIO TOM”

Nos hallamos en la casa de una familia acomodada. Esta familia habita una posesion importante
del Estado de Kentucky. Unatarde del mes de febrero, a mediados del siglo pasado, se hallaba
sentado en el comedor su duefio, el sefior Shelby, persona agradable y distinguida. En frente de
él estaba otro sefior de aspecto completamente opuesto a del duefio de la casa. En efecto, eraun
hombre bajo, regordete y con las fracciones muy ordinarias.se adivinabaen e claramente al
hombre inculto y grosero aunque bastante rico. Iba ostentosamente vestido |leno de anillos de
oro y piedras preciosas. En € chaeco también Ilevaba una gruesa cadena de oro con dijes de

brillantes.

Al parecer, discutian acal oradamente alguna cuestion de gran importancia.
-El asunto puede arreglarse como le propongo —dijo & sefior Shelby.

-Lo siento, pero no me convienen esas condiciones-respondio € otro.

-Le aseguro, Haley, que Tom es el megjor esclavo que tengo y gque vale eso y mucho més,

227



(A Escuela de Posgrado
f UNMIVERSIDAD WIENER
Cambiio persoral bacia sf duf

MAESTRIA EN EDUCACION CON MENCION EN PEDAGOGIA

Anfadio e sefior Shelby. Es muy trabajador y muy honrado.
-iBah! jCualquiera se fia de la honradez de un negro! — exclamo €l llamado Haley.

-por Tom soy capaz de poner las manos en € fuego —continuo e sefior Shelby-.Es muy bueno y
excelente cristiano. Se bautiz6 hace cuatro afos y desde entonces jamés falta ala verdad, ni
bebe, ni comete ningunafata Llevami casay mi hacienda admirablemente. Y bien puedo
asegurarle que, ano ser por laextrema necesidad en que me veo, no me desprenderia de el por

nada del mundo.

-quizéalleve usted razon. Pero este afio |os negocios marchan mal. La venta de negros tiene
muchas quiebras. Asi es que si quiere usted que serremos €l trato tiene que darme algun otro

esclavo o esclava. Aunque sea un muchacho.

-me es imposible —aseguro el sefior Shelby -, pues todos |os que tengo los necesito. Y vuelvo a
repartirle que solo obligado por |as circunstancias, tan desfavorables para mis negocios, me he

decidido avender aTom.

En ese momento se abrid la puertay entro, con aire desenfadado, un mulatito cuarteron, como de
cuatro o cinco afios. El chiquillo eraprecioso, pues tenialos ojos negrissimosy velados por
espesas pestanas, que resaltaban en el moreno claro de su piel. Lanaricilla, respingona |le daba

un aire de graciosa picardia, y la boca reia con gran espontaneidad.
El sefior Shelby sonri6 a verlo y letiro un ramito de uvas, diciéndole:

-ihola pequefio! Toma esas uvas. El negrito tomo el ramito en el aire, dando un salto.
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Ven aqui-agrego entonces el sefior Shelby-.quiero que cantes y bailes delante de ese sefior, para

quete vea.

Enseguida el negrito empez6 a cantar y abailar de la manera exagerada y grotesca que lo hacen

los negros.

-imuy bien!-exclamo Haley, a tiempo que le daba una naranja. Ahora, Harry (que s se llamaba

el mulatito), imitaa tio Cudjoe cuando esta con el reuma- volvio a pedirle su amo.

Y e mulatito torci6 las piernas, encorvo €l cuerpo y, apoyandose en €l bastén del sefior Shelby,
comenzo a arrastrar 10s pies quejandose y escupiendo igual que un vigjo. Los dos sefiores se

reian de buena ganaviendo lagracias del pequefio.

Mire, Shelby —dijo entonces Haley-. Yaveo laformade arreglar nuestro trato. Deme, ademés de
Tom, aeste chicuelo, y negocio terminado. Como atraida por estas pal abras penetro en la pieza

una mulata de unos veinticinco anos.

En cuanto se le miraba se comprendia que erala madre del nifio, pues € parecido era notable.
Ellatenialos 0jos negrisimos y orlados de bellas pestafias. Los mismos rizos en €l sedoso y
brillante cabello. Eramuy bella. Su cutis erafino y de un hermoso tono dorado. Su figura,

esbeltisma. Sus manosy pies, brevesy finos.

El tratante se dio cuenta enseguida de todos esos detalles, pues estaba acostumbrado alatrata

de esclavos y comprendialas excelencias de un buen articulo.

-¢Qué quieres Elisa?-le pregunto su amo.
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-venia abuscar € nifio, sefior.
-bueno, llévatelo.
La mulata se marchd rapidamente con su hijo en brazos.

-esta muchacha si que es un buen articulo-dijo —Haley-. Y si lavende usted puede ganar una

fortuna.
-gracias; pero no quiero hacer unafortuna acosta de mis esclavos.
-sin embargo, yo se la pagaria muy bien.

-esindtil cuanto me diga. Elisaestaal servicio de mi esposa, y estano conseguiria en

desprenderse de ella aunque le diera su peso en oro. La quiere como asu hija.

-esta bien. Pero por o menos me dara usted €l nifio. Su gracia me ha entusiasmado.
-¢y paraque le puede servir un muchachito tan pequefio?-pregunto Shelby.

-los chicos graciosos son buen negocio, los comprala gente rica.

Marca con unax larespuesta correcta

1. El temadel texto es:

a. El negocio

b. Laesclavitud

c. Tom
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d. Harry

2. Untitulo parael texto puede ser:
a. A negociar esclavos

b. Objetos humanos

c. Tom, el honrado

d. Harry, €l gracioso

3. Laideacentral del texto es:

a. El sefior Shelby ofrece a Tom como férmula de pago por la deuda
b. Haley solicita como pago de su deuda la entrega de Tom y de Harry
c. Negocio entre |os sefiores Shelby y Haley con base en los esclavos

d. Harry eraun nifio que bailaba y cantaba graciosamente

4. Hay una proposicion que no pertenece a modelo de mundo o situacién descrita por Enriqueta

Stowe:

a. Esta familia habita una posesién importante del estado de kentuchy.
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b. En ese momento se abrid la puertay entro con aire desenfadado un mulatico cuarterén como

de cuatro o cinco afios
c. Como atraida por estas palabras penetro en la pieza una mulata de unos treinticinco afios

d. Esta bien. Pero por |o menos me dara usted a nifio. Su gracia me ha entusiasmado

5. Hay unaidea que rompe la secuencia del texto:

a. Lamulata se march6 rgpidamente con su hijo en brazos.

b. Al parecer, discutian acal oradamente alguna cuestion de gran importancia

c. El negrito empezd a cantar y a bailar de manera exagerada y grotesca que lo hacen los negros

d. Los chicos graciosos son buen negocio, los compran gente rica

6. El concepto de “buen y excelente cristiano” los argumenta el sefior Shelby, porque:
a. Tom cuidala casay la hacienda con esmero

b. Tom se bautizé y jamas miente

¢. Tom no comete ningunafalta

d. Ninguna de | as anteriores
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7. *- Los chicos graciosos son buen negocio, los compran la gente rica”. EI concepto que tiene

Haley de los negros es de carécter:
a. Humanista

b. Mercantilista

c. Utilitarista

d. Paternaista

8. “iBah! jCualquiera se fia de la honradez de un negro!. Con base en esta tesis se puede

concluir:

a. Los negros son esclavos

b. Los negros son como los animales
c. Haley odiaba alos negros

d. Haley desconfiaba de |os negros

9. “lba ostentosamente vestido, lleno de anillos de oro y piedras preciosas. En el chaleco también

Ilevaba una gruesa cadena con dijes de brillantes”. Se deduce que:

a. Haley es una persona adinerada
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b. Haley es una persona educada
c. Haley es una persona ostentosa

d. Haley es un pobre hombre con dinero

10. “El tratante se dio cuenta enseguida de estos detalles, pues estaba acostumbrado a la trata de
esclavos y comprendia las excelencias de un buen articulo”. Los términos: tratantey articulo,

se refieren respectivamente a:
a. Comerciante, joyas

b. Comerciante, ganado

c. Comerciante, Negros

d. Comerciante, tierras

Explica e significado de las siguientes frases. No olvides hacerlo desde € textoy su

contexto.

11. “No quiero hacer una fortuna a costa de mis esclavos”
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12. “Al parecer discutian acaloradamente alguna cuestion de gran importancia”

13. “Estaba acostumbrado a la trata de esclavos y comprendia las excelencias de un buen

negocio”

14. Al frente de cada personaje, escribe su papel
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Haley

Tom

Shelby

Harry

Elisa

15. Al frente de cada frase, escribe el nombre del personaje que la produce:

- iBah! Cuaquiera sefia de la honradez de un negro.

- jHola pequefio! Toma estas uvas.

- Veniaabuscar d nifio, sefior.

- Esta muchacha si que es un buen articulo.

16. En lalectura se plantean dos temas fundamentales: La esclavitud y €l racismo. Definelos.
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ESCLAVITUD

RACISMO

17. Imaginate que estas frente aHaley y tienes la oportunidad de refutarle las ideas que € tiene

sobre los negros. ¢Qué le dirias?
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18. Respecto a temadel racismo hay un prejuicio que sostiene que |os blancos son més

inteligentes que los negros. Demuestra en un parrafo que esta hipotesis es falsa.

19. Piensaen la situacion del pais en la parte social, ¢Crees que hay alguna forma de esclavitud?

Explica
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20. La constitucion de nuestro pais plantea el derecho alaigualdad de todos |os colombianos.
Toma cuaquier tema (laboral, educativo, politico, religioso, social) y demuestra que este

derecho no se cumple.

21. Imagina que eres el (1a) Unico(a) sobreviviente de un accidente de aviacién en pleno corazén
en el Amazonas: Te rescata unatribu indigenay tienes que vivir muchos afios con €llos.
¢Serias capaz de enamorarte de un(a) indigena, formar unafamiliay traerlaalacivilizacion

cuando regreses? Sustenta.
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22. Escribe el mensgje 0 |as ensefianzas que sacas de esta lectura.
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ANEXO F LISTADO ESTUDIANTES - NOVENO GRADO - INSTITUTO AGRICOLA DE

CHARTA.

4 INSTITUTO AGRICOLA DE CHARTA Codigo:
o e
o Grupo: 09-1 (2016->FRINCIPAL-=Dasica Secundana->crma-=Urbca) Facna:
Oiractor
Focha Imp: 2076-06-08 03.57 16 Fagina 1
Codigo Mo Estudiante
38 1 |BRAQUE ROJAS JESUS ALBERTO |
249 2 [CARAJAS LIZCANC ANDRLCA PATRICIA |
1 3 |PARRIOS GAMPOA | LIS ANGFI
388 4 |CAHAL _ERD ROJAS KEIDY YULIAMA
doz § |CAIGCDD CAICCDO JCEUS ALBTRTO
451 & |CLAVIID MARTINEZ JHON SEEASTLAM [
265 7 |HERNANCEZ YILLABOHA ANDRES FELIPE [
454 £ |[MARTIMEZ CAICECO MASIZLA
awz £ |DCHOA ARAQUE RaUL ALEXAMDER
J65 13 [OCHOA PORTILLA WI_EON COUARDS
280 11 [FOSTI LA CARAL EROLIHDKNIER A1 FREDO
8T 12 |FAMIREZ GRAMBOS ZAIRS DANIZLA
Fa | 13 |[RODRIGUEZ FERREIRA JUAN JOSE
FLT 14 |ROUAS HERMANDET CESAR ENROUE
13 16 [ROMAS OCHOA FERMEY |
347 18 |ZANCHE? ROJAS PINSTN RANI O
261 17 |SARMIEMTD JAIMES SILVIA FERMANMDA
262 18 [ZO_ANO ROJAS | ICRDIN FTERNAKDD |
Ba4 18 |TARATOMNA MONTANET | L7 ANGE A |
U5 1 [TARAZOMA PARON ANGEL STIVEM
875 21 [TOLOSA MOLIMA "REY DAVID
E&T 22 [TOI OFa OCHOA YFIEY AMGE] IGA
340 I3 (TOLOSS SANCHEZ OEISY TATIAMA
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ANEXO G REGISTRO FOTOGRAFICO - APLICACION MODELO DE LECTURA DE

VANDIXK'Y .
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