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Resumen 

Esta investigación tiene como objetivo: Determinar el nivel de relación entre el uso de 

los organizadores visuales y el desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes de 

enfermería de una universidad privada de Chincha, 2025. Se utilizó una metodología 
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hipotético-deductivo, enfoque cuantitativo de tipo aplicada, diseño no experimental, 

correlacional con corte transversal. Se obtuvo una muestra de 104 estudiantes de enfermería 

del IV ciclo de una universidad privada en Chincha. Para la recolección de datos se aplicaron 

dos cuestionarios para medir ambas variables, siendo el cuestionario de uso de organizadores 

visuales y el Instrumento de medición de la variable Pensamiento Crítico, Test Watson-

Glaser, Forma A. Su confiabilidad fue adecuada, alcanzando un Alfa de Cronbach de .851 y 

.881. Los resultados obtenidos muestran un coeficiente de correlación de Spearman de 0,414 

con un nivel de significancia bilateral de 0,000. Se concluye la confirmación de la existencia 

de una correlación positiva de magnitud media entre ambas variables. 

 

Palabras clave: Pensamiento crítico, interpretación, deducción, estudiante universitario. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Abstract 

This research aims to determine the level of relationship between the use of visual 

organizers and the development of critical thinking in nursing students at a private university 

in Chincha, 2025. A hypothetical-deductive methodology was used, an applied quantitative 

approach, a non-experimental, correlational design with a cross-section. A sample of 104 
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nursing students from the fourth cycle of a private university in Chincha was obtained. For 

data collection, two questionnaires were applied to measure both variables, being the 

questionnaire on the use of visual organizers and the Critical Thinking Variable Measurement 

Instrument, Watson-Glaser Test, Form A. Its reliability was adequate, reaching a Cronbach's 

alpha of .851 and .881. The results obtained show a Spearman correlation coefficient of 0.414 

with a bilateral significance level of 0.000. The conclusion is that the existence of a positive 

correlation of medium magnitude between both variables is confirmed. 

 

Keywords: Critical thinking, interpretation, deduction, university student.
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I. INTRODUCCIÓN 

A nivel global, una investigación ejecutada en el país indonesio evidenció una 

conexión significativa entre las capacidades del proceso de pensamiento creativo y crítico. 

Aquellos hallazgos indicaron que ambos tipos de pensamiento están estrechamente 

vinculados con el aprendizaje cognitivo, alcanzando una influencia conjunta del 72,80 %. 

Específicamente, hallaron que las capacidades del proceso de pensamiento crítico 

contribuyeron a un 64,91 %, mientras que las habilidades de pensamiento creativo aportaron 

un 7,89 % al desempeño cognitivo (Siburian, 2019). Así mismo, en una investigación 

realizada en una universidad europea, con una población estudiantil mayormente procedente 

de España, analizaron los distintos métodos de lectura y la utilización de los organizadores 

visuales, comparando el desempeño previo y posterior. Se obtuvieron resultados que 

demostraron diferencias relevantes de hasta 2.8 puntos sobre 10 en el caso de la población 

experimental en comparación a la población control. En conclusión, la utilización estratégica 

de lecturas mixtas con el empleo de organizadores visuales favorece el enlace en el 

entendimiento de textos (Sánchez et al., 2023). Estos hallazgos sugieren que los 

organizadores visuales pudiesen tener una función clave para impulsar el proceso de 

pensamiento crítico al apoyar la organización de las ideas, fortaleciendo el procesamiento de 

las informaciones. 

En países latinoamericanos enfrentan serios desafíos relacionados con el campo de la 

educación, tal como se evidencia por los bajos niveles de logro estudiantil. Un alto porcentaje 

de asistencia estudiantil no logra alcanzar el conocimiento y habilidades básicas exigidas. El 

Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE) mostró que todavía seis de cada diez 

estudiantes batallan para entender textos un poco complejos, y eso deja claro que la 

comprensión lectora en la región anda rezagada (UNESCO, 2019). Por otro lado, en Ecuador 
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la mayor parte de los alumnos sí usan organizadores visuales en su aprendizaje: un 69 % dice 

que los emplea, un 21 % lo hace seguido y apenas un 10 % asegura que nunca los utiliza. Así 

mismo, estos números confirman que el rechazo a esta herramienta es mínimo y que más bien 

hay que fortalecerla en la enseñanza (Enríquez, 2022). En cambio, en Argentina, algunos 

estudios resaltan que ya es urgente meter políticas educativas que de verdad impulsen el 

pensamiento crítico con estrategias más efectivas (UNESCO, 2020). Sin embargo, cuando no 

existen recursos adecuados para trabajar esas habilidades, los estudiantes terminan con menos 

herramientas para decidir, resolver problemas y meterse de lleno a un mundo laboral que 

cada vez exige más. Este contexto resalta la relevancia de incorporar organizadores visuales 

como herramientas clave para la adquisición del desarrollo cognitivo y crítico en los procesos 

educativos. 

En Perú, globalmente, el 45% de los alumnos tiene un alcance insuficiente en el 

manejo de los organizadores visuales, por otro lado, el 40% necesita mejorar; el 13% es 

satisfactorio y solo el 1% es sobresaliente. Estos resultados indican escaso conocimiento y 

preparación del manejo de los organizadores visuales (Pari et al., 2019).  

En el contexto peruano, en una universidad de Lima, en su estudio reveló hallazgos 

significativos sobre los estándares de pensamiento crítico entre la población estudiantil del 

área de negocios internacionales. Según los resultados, solo el 3.7 % de los encuestados 

consideró poseer un pensamiento crítico en un nivel bueno, mientras que el 48.8 % lo calificó 

como medianamente bueno y el 47.5 % lo ubicó en un nivel regular. Estos datos reflejan una 

necesidad urgente de implementar programas formativos orientados a fortalecer esta 

competencia esencial dentro de la educación superior, especialmente en áreas vinculadas al 

análisis, la elección de decisiones y la habilidad para superar problemas con grados de 

complejidad altos (López et al., 2022).  
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En la región de Ica, un instrumento de estudio científico dado a un grupo de 25 

estudiantes de posgrado evidenció resultados poco alentadores respecto al uso de 

organizadores visuales en el desenvolvimiento de la comprensión crítica. Ninguno de 

aquellos participantes logró llegar a un estatus de comprensión muy bueno, y solo el 4 % se 

ubicó en la categoría de comprensión buena. Por otro lado, el 28 % alcanzó una comprensión 

general, mientras que un 40 % fue clasificado con un nivel de comprensión pobre y otro 28 % 

en la categoría de muy pobre. Asimismo, el promedio general obtenido por este grupo fue de 

22,1 puntos, lo cual se sitúa dentro del rango correspondiente a un razonamiento deficiente y 

baja capacidad de comprensión crítica. Estos resultados sugieren limitaciones importantes en 

la aplicación y efectividad de este tipo de herramientas en determinados contextos formativos 

(Navarro, 2022). 

En la región de Ica, un estudio de tipo aplicado arrojó como resultado una alta 

prevalencia de estudiantes con niveles insuficientes en el desenvolvimiento del pensamiento 

crítico. En concreto, se logró identificar que un 58 % de los involucrados presentaba un bajo 

nivel en esta competencia, lo cual evidencia una problemática significativa que debe ser 

abordada mediante estrategias pedagógicas orientadas al fortalecimiento de habilidades 

cognitivas superiores (Gutiérrez, 2021). 

En la sociedad que cambia rápidamente, las habilidades como el resolver problemas, 

la capacidad de análisis, la colaboración, la creatividad y la autorregulación se han vuelto más 

importantes que nunca (Unión Europea, 2021).  

En la provincia de Chincha, un estudio realizado en una universidad privada, dentro 

de la Escuela Profesional de Enfermería, mostró que muchos estudiantes casi no usan los 

organizadores visuales como apoyo para organizar o analizar la información. Esto pasa, sobre 

todo, porque no reciben suficiente motivación ni guía por parte de sus docentes. También se 
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identificó que buena parte del alumnado no sabe realmente cómo estas herramientas pueden 

ayudar a fortalecer su pensamiento crítico. 

En tal sentido, es necesario analizar la relación entre el uso de organizadores visuales 

y el desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes universitarios. La idea es aportar 

evidencias que permitan demostrar qué tan efectivos pueden ser estos recursos pedagógicos 

y, al mismo tiempo, orientar hacia estrategias de enseñanza más útiles y significativas dentro 

del ámbito universitario. Ante ello, se formula la siguiente interrogante de investigación: 

¿Cuál es el nivel de relación entre el uso de los organizadores visuales y el desarrollo del 

pensamiento crítico en estudiantes de enfermería de una universidad privada de Chincha, 

2025? 

De igual manera, los interrogantes específicos como: ¿Cuál es el nivel de relación 

entre el uso de los organizadores visuales y la dimensión inferencia, reconocimiento de 

supuestos, deducción, interpretación y evaluación de argumentos del pensamiento crítico de 

los estudiantes de enfermería de una universidad privada, Chincha-2025? 

Así mismo se resalta el objetivo principal, siendo este: Analizar el nivel de relación 

entre el uso de los organizadores visuales y el desarrollo del pensamiento crítico en 

estudiantes de enfermería de una universidad privada de Chincha, 2025, y sus respectivos 

objetivos específicos: Determinar el nivel de relación entre el uso de los organizadores 

visuales y la dimensión inferencia, reconocimiento de supuestos, deducción, interpretación y 

evaluación de argumentos del pensamiento crítico de los estudiantes de enfermería de una 

universidad privada, Chincha-2025. 

En la justificación teórica, este estudio tuvo como propósito proporcionar información 

objetiva y generar nuevos conocimientos; para ello, se realizó una revisión y análisis 

exhaustivo de la literatura relevante, con la finalidad de fundamentar hallazgos útiles. 
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Así mismo, se diseñó el marco teórico en base a las literaturas citadas, para finalmente 

aplicar el estudio, obteniendo información concluyente y comparándolo con la base de datos 

previa, logrando en cierta medida el avance en los procesos educativos y el fortalecimiento de 

las habilidades críticas en el escenario universitario, ayudando a generar la comprensión y 

retención de la información, organizar, relacionar y visualizar los conceptos clave. Así 

mismo, el autor Ausabel (1976) subrayó que el aprendizaje significativo se da gracias a la 

interrelación de los conocimientos que se obtienen previamente por parte del alumno y la 

nueva información que asimila. 

En la justificación metodológica, se empleó un enfoque cuantitativo con diseño no 

experimental, correlacional de corte transversal. Este estudio buscó recopilar evidencia para 

futuros programas de formación que fomenten el pensamiento crítico. El estudio analizó 

cómo las variables cambian juntas en un momento específico sin cambiar la situación natural 

de los participantes. Además, se utilizó herramientas homologadas para recopilar información 

sobre el uso de organizadores visuales y el pensamiento crítico en la universidad. 

En la justificación práctica, la situación actual se caracteriza por cambios constantes y 

una mayor complejidad. Esto implica que los profesionales deben ser capaces de analizar, 

interpretar y tomar decisiones con fundamentos sólidos. Es importante que las universidades 

fomenten el desarrollo del pensamiento crítico como una habilidad vital desde el comienzo de 

la educación de un estudiante. Esta investigación demuestra que los organizadores visuales 

son una estrategia útil para lograr este objetivo. Ayudan a organizar ideas, fomentan una 

visión más crítica de los datos y permiten a las personas afrontar los retos académicos y 

sociales con responsabilidad. Esto promueve una cultura reflexiva e independiente dedicada a 

cambiar la realidad. Vargas (2020) argumenta que la tecnología digital y las estrategias 

abrirán nuevos horizontes académicos basados en el pensamiento crítico tanto para profesores 

como para estudiantes. 
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En el proceso de elaboración y ejecución del estudio se presentaron algunas 

limitaciones, entre ellas el reducido presupuesto económico y el limitado tiempo disponible 

para su desarrollo. De esta manera, se identificó una limitada disponibilidad de antecedentes 

respecto al uso de organizadores gráficos en universitarios, principalmente en investigaciones 

realizadas durante los últimos cinco años. No obstante, cada una de estas dificultades fue 

afrontada y superada de manera satisfactoria, permitiendo el cumplimiento de los objetivos 

propuestos. 

Se realizó una revisión en distintas fuentes de datos, en los que se identificaron 

investigaciones tanto de alcance internacional como nacional, en el ámbito internacional: 

Cocunubo et al. (2024) en Colombia, tuvieron como objetivo “evaluar el grado de 

pensamiento crítico en alumnos de pregrado de la Universidad de Ciencias Aplicadas y 

Ambientales”. En cuanto a la metodología, se adoptaron el enfoque numérico cuantitativo, 

descriptivo, no experimental, con un resultado muestral de 226 integrantes de diversas 

facultades. Para la recogida de datos se ejecutó el test pencrisal, que puntúa cinco 

habilidades: razonamiento deductivo, inductivo, práctico, elección de decisiones y solución 

de problemas, a través de 35 ítems de respuesta abierta. Los resultados señalan que un 95% 

de los alumnos tiene un bajo nivel de pensamiento crítico, en tanto que solo el 5% tuvo un 

nivel intermedio, sin casos en el alto nivel. Aunque los estudiantes de últimos semestres 

mostraron un desempeño ligeramente superior al de los primeros, la mayoría sigue 

evidenciando limitaciones importantes en habilidades como en el argumento y el 

razonamiento lógico. Conclusión: Es urgente implementar estrategias pedagógicas inclinadas 

al fortalecimiento del pensamiento crítico, con énfasis en acciones que estimulen la reflexión 

y el análisis. 
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Troya et al. (2024) en Emirates Árabes Unidos, tuvieron como objetivo “Evaluar la 

frecuencia de uso, las percepciones y las actitudes de los estudiantes de medicina hacia los 

organizadores visuales”, utilizando la metodología cuantitativa, descriptiva, de tipo 

transversal. Una población de 92 estudiantes a los cuales se les aplicó el instrumento de 

evaluación elaborado por los propios autores. Los resultados indicaron que el 68.5 % no 

había recibido capacitación sobre el uso de técnicas de estudio, a lo que aplicaban técnicas 

como resúmenes con un 67.4 %, mapas conceptuales con un 19.3 %, seguido por los 

esquemas con un 6.5 %, cuadros sinópticos con 4.3 % y finalmente el mentefacto con un 2.2 

%. Por lo que concluyeron que los estudiantes hacen poco uso de organizadores visuales, 

teniendo más inclinación por los resúmenes como una herramienta tradicional. 

Taha et al. (2023) en Emirates Árabes Unidos, tuvieron como objetivo “Evaluar la 

frecuencia de uso, las percepciones y las actitudes de los estudiantes de medicina hacia los 

organizadores gráficos” utilizando la metodología cuantitativa, descriptiva, de tipo 

transversal. Una población de 20 estudiantes a los cuales se les aplicó el instrumento de 

evaluación graphic organizar usage questionnaire, elaborado por los propios autores. Los 

resultados indicaron que el 67.5 % de los estudiados manifestó usar los organizadores 

gráficos, siendo los más utilizados los mapas conceptuales con un 45.3 %, seguidos por los 

diagramas de flujo con un 31.6 % y, finalmente, las tablas comparativas con 23.1 %. Por lo 

que concluyeron que los organizadores gráficos son herramientas pedagógicas efectivas que 

mejoran la comprensión, organización y retención de la información; recomiendan la 

incorporación en los programas de formación médica. 

Tarim et al. (2022) en Turkia, tuvieron como objetivo diseñar un instrumento llamado 

“Scale for the effectiveness of concept maps in nursing education (SECMNE)” utilizando la 

metodología descriptiva, transversal, con enfoque cuantitativo. Contando con una población 

de 174 estudiantes de enfermería. Teniendo como resultados, demostraron que la SECMNE 
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presentó una estructura compuesta por tres factores, los cuales explicaron el 65.44 % de la 

varianza total; finalmente, el puntaje promedio total obtenido por los participantes fue de 

83.13 ± 17.05, lo que sugiere una percepción positiva de los mapas conceptuales en la 

educación de enfermería. Concluyeron que el instrumento SECMNE es válido y confiable 

para medir la efectividad del uso de mapas conceptuales, mejora la planificación del cuidado 

enfermero y promueve el aprendizaje significativo. 

Medina et al. (2020), Colombia, tuvieron como objetivo “analizar las escalas del 

pensamiento crítico (PC) en el alumnado de la corporación universitaria del Caribe”. 

Utilizaron un enfoque cuantitativo, descriptivo, no experimental. Obtuvieron una muestra de 

100 alumnos de tres especialidades. La técnica empleada fue la aplicación del test del PC 

contextualizado de Carrasco (2018), que evalúa cinco variables: análisis, interpretación, 

evaluación, inferencia y explicación. Se muestran resultados de que la escala general de PC 

es medianamente lograda en el 64% de los estudiantes, con debilidades significativas en 

inferencia y explicación. Se evidencia que factores como el tipo de escuela previa (mayoría 

públicas) podrían influir en el desarrollo de estas destrezas. Conclusión: Es necesario 

implementar estrategias didácticas en ambientes enriquecidos para impulsar el PC desde 

etapas tempranas de la educación universitaria. 

Dentro del ámbito nacional: Huiman et al. (2024) Lima, tuvieron como objetivo 

“Examinar el nivel de pensamiento crítico (PC) en estudiantes universitarios de una 

universidad pública”. Emplearon un Método cuantitativo, con diseño transversal, descriptivo 

y no experimental. Se utilizó una encuesta con un cuestionario tipo Likert politómico, 

validado por expertos, que constaba de 34 ítems repartidos en seis dimensiones esenciales del 

pensamiento crítico: análisis, inferencia, evaluación, explicación, autorregulación e 

interpretación. Se obtuvo una muestra de 116 miembros. Con un Alfa de Cronbach de 0.949, 

el instrumento logró una alta confiabilidad. Los resultados indican que el 56.9% de los 
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participantes alcanzó un nivel medio en todas las dimensiones evaluadas, mientras que el 

43.1% alcanzó un nivel muy alto. Lo que evidencia una competencia aún en desarrollo. A 

partir de estos hallazgos, concluyeron que es imprescindible implementar estrategias 

didácticas activas que expongan al estudiante a situaciones reales e impulsen el 

razonamiento.  

Minaya (2024), Lima, tuvo como objetivo “Determinar la relación entre el 

pensamiento crítico y las estrategias de aprendizaje clínico”; Utilizó un Método no 

experimental que es transversal, descriptivo, correlacional y de naturaleza hipotético-

deductiva. El estudio se realizó con una población de 120 alumnos, de los cuales fueron 

elegidos aleatoriamente 100. Los resultados mostraron que el 66% se situó en un nivel medio 

alto de pensamiento crítico, mientras que el 33% tuvo un nivel bajo. En cuanto a las 

habilidades cognitivas, el 50% de los alumnos estaba en un nivel medio y el 14%, en uno 

bajo, lo que confirma la mejora positiva y significativa entre el desarrollo del pensamiento 

crítico y las estrategias para aprender clínicamente. Determinaron que las estrategias de 

aprendizaje clínico y el pensamiento crítico están fuertemente relacionados; así, los alumnos 

desarrollan un razonamiento más analítico y reflexivo. Las estrategias clínicas que se apoyan 

en la reflexión y la metacognición refuerzan las competencias críticas para tomar decisiones. 

Asimismo, destacaron la Relevancia de fomentar técnicas pedagógicas, como el aprendizaje 

fundamentado en problemas, que incentiva el pensamiento crítico. 

Cadillo (2022), Lima, tuvo como objetivo “Explicar el pensamiento crítico y su 

relación con las estrategias de aprendizaje” Utilizó un Enfoque no experimental, transversal, 

descriptivo, correlacional y cuantitativo. El grupo de estudio estuvo formado por 40 alumnos 

de derecho y logró un alfa de Cronbach del 0.937 para la variable del pensamiento crítico. El 

autor mismo desarrolló la encuesta que se utilizó, con una escala Likert de cinco 

opciones.Los resultados indicaron que el 45 % de los alumnos alcanzó un alto nivel de 
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pensamiento crítico, el 40 % uno medio y el 15 % uno bajo; en términos de las tácticas de 

aprendizaje, el 50 % llegó a un nivel alto,el 37.5 % a uno medio y el 12.5 % a uno bajo. Esto 

confirma la existencia de una compensación significativa y positiva entre las estrategias de 

aprendizaje y el pensamiento crítico. Además, señalaron que aquellos estudiantes con una 

mentalidad más crítica y reflexiva tienen más facilidad para estructurar estrategias de 

aprendizaje. El estudio concluyó que las capacidades cognitivas tienen un gran impacto en el 

uso de tácticas de aprendizaje y que la motivación, a su vez, aumenta la autodeterminación y 

la autorregulación. 

Manrique (2022), Lima, tuvo como objetivo “analizar el impacto de los métodos 

metacognitivos en el desarrollo del pensamiento crítico (PC) en alumnos del segundo ciclo de 

la especialidad de arquitectura de la Universidad Nacional de Ingeniería”. Se utilizó un 

método cuantitativo, que no fue experimental ni longitudinal, sino de tipo correlacional y 

transversal.  Para medir estrategias metacognitivas y PC, se utilizó una muestra intencional de 

44 miembros, empleando cuestionarios validados y fiables (α = 0,987). los alumnos 

mostraron un nivel bueno en las estrategias metacognitivas, mientras que el 36.36% alcanzó 

un nivel alto en pensamiento crítico. La evaluación estadística, mediante la prueba de Wald 

(9.158) y un p-valor de 0.002, confirmó la hipótesis de que habita una influencia significativa 

entre ambos enunciados. Concluyeron que incorporar estrategias metacognitivas en las 

universidades favorece el PC, por lo que se recomienda su integración sistemática en las 

dinámicas educativas de las aulas universitarias. 

Carhuamaca y Albornoz (2021) Lima, tuvieron como objetivo “analizar cómo los 

viajes con fines educativos y los organizadores visuales inciden en el desarrollo del 

pensamiento crítico (PC) en alumnos de una universidad privada de Lima”. El estudio se 

enmarcó en un enfoque numérico cuantitativo y utilizó un diseño correlacional. La población 

estuvo constituida por 85 alumnos, quienes participaron mediante un muestreo censal. En la 
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obtención de datos, se aplicaron tres instrumentos: un cuestionario sobre viajes educativos, 

otro sobre organizadores visuales y un tercero denominado “Mi autoevaluación del PC”. Los 

resultados mostraron que, en el uso de organizadores visuales, el 48.2 % de los estudiantes 

tenian un nivel alto, 40 % muy alto, 9.4 % bajo y 2.4 % regular; por otro lado, en el 

pensamiento crítico, se obtuvo un nivel muy alto con 78.8 %, nivel alto 9.4 %, nivel regular 

7.1 % y nivel bajo 4.7 %, por lo que confirman que existe una conexión significativa entre los 

viajes educativos y el uso de organizadores visuales con el desarrollo del PC, especialmente 

en aspectos como el análisis de información, la estructuración de alternativas de solución y la 

sustentación de posturas. Se concluyó que ambas estrategias didácticas tienen una 

significancia positiva en el fortalecimiento del pensamiento crítico, aunque también se 

identificaron debilidades en la capacidad para inferir implicancias, lo que sugiere la 

necesidad de diseñar futuras acciones educativas que aborden este aspecto específico. 

De acuerdo con diversas bases de datos confiables, Flood y Lapp (1988) señalan que 

los organizadores visuales son recursos gráficos que permiten representar el conocimiento de 

manera visual, lo cual facilita organizar y almacenar información relevante sobre un tema o 

concepto específico. Estos pueden tomar diferentes formas, como semánticas, conceptuales o 

visuales, entre otros. A través del uso de estos recursos, la adquisición del PC y creativo, que 

contribuye a la cognición, clave como comprensión, interacción con los contenidos, 

estructuración de las ideas principales, asimilación de vocabulario, consolidación del 

aprendizaje, preparación de resúmenes, categorización, representación gráfica de la 

información y clasificación temática.   

Al planificar, las ideas importantes están relacionadas con el diseño gráfico, recursos 

textuales y no textuales. Para organizar esta información se requieren habilidades avanzadas 

de lectura y síntesis que, de implementarse con éxito, facilitarán el aprendizaje (Gaete, 2021).  
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Implementar una estrategia de aprendizaje de organizador gráfico es una experiencia 

de aprendizaje importante porque los resultados son visibles de inmediato. Para su 

implementación, basta analizar la correspondencia de cada organizador gráfico con las 

competencias a crear y encontrar o mapear sus características en un diagrama, porque una 

estrategia de aprendizaje que beneficie la producción y la estructura individual o grupal de los 

estudiantes puede inspirar su creatividad, optimización del tiempo, estimulación de los 

procesos de pensamiento y su capacidad de síntesis, análisis, reflexión, comprensión 

relevante y crítica, fundamental en la secuencia de investigación (Serna, 2020). 

La teoría constructivista de Piaget (1999) planteó que los nuevos conocimientos se 

absorben a través de su conexión con ideas anteriores que el alumno ya tiene. Después de la 

asimilación, se produce la adaptación o reajuste cognitivo. Así, el aprendizaje se produce 

cuando se modifican y transforman estructuras cognitivas previamente establecidas. Piaget 

(1999) creía que es inútil proporcionar contenidos completamente lógicos en la enseñanza, 

sino que los individuos deben lograrlo mediante experimentos, por lo que su teoría del 

aprendizaje se llama aprendizaje por acción. El constructivismo, como teoría de base 

cognitivo-psicológica, sostiene que el aprendizaje de una lengua, al igual que otros procesos 

de adquisición de conocimientos, se desarrolla a través de una construcción progresiva de 

saberes nuevos, los cuales se integran y reorganizan en función de los conocimientos previos 

del individuo. Este enfoque resalta el rol del estudiante en la elaboración de significados, 

reconociendo que el aprendizaje es un desarrollo dinámico y contextual. 

En tiempos recientes, ha cobrado relevancia el empleo de herramientas como los 

mapas conceptuales, mentales y semánticos, con la finalidad de favorecer un aprendizaje de 

impacto en los alumnos. Estas herramientas se articulan mediante organizadores gráficos, los 

cuales actúan como enlaces visuales que permiten representar el conocimiento de manera 

estructurada. La comunicación visual ha sido compañía de las personas desde sus orígenes; 
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manifestaciones como las pinturas rupestres y las inscripciones en cuevas evidencian cómo 

las representaciones gráficas han servido históricamente como medios para transmitir ideas y 

saberes. En este contexto, retoma el concepto de organizadores visuales a partir de las 

propuestas teóricas de David Ausabel, quien destaca la importancia del previo conocimiento 

en la construcción del aprendizaje. El llamado organizador de Ausabel se plantea como un 

recurso general y abstracto que funciona como andamiaje entre lo que el estudiante ya sabe y 

la nueva información que debe asimilar (Dalai, 2020). 

Los organizadores visuales deben presentar una estructura gráfica, pues esto facilita 

observar con claridad las relaciones entre conceptos y mantiene un nivel de abstracción 

comparable al de un texto comprensible. Sin embargo, sus enfoques no fueron ampliamente 

comprendidos y no aceptados en ese momento, y pasaron varios años antes de que el interés 

en los organizadores gráficos resurgiera. Joseph Novak, colaborador de David Ausabel, 

introdujo los mapas conceptuales como un recurso visual orientado a promover el aprendizaje 

significativo. Aunque sus primeras propuestas surgieron en la década de 1960, su difusión se 

intensificó en los años ochenta y en los 90 aún logró notoriedad. Estos planes ayudan a 

conectar ideas en la misma área usando palabras que actúan como enlaces. Hoy en día se han 

creado muchas formas de representar visualmente el conocimiento, pero el término más 

conocido y preciso sigue siendo organizador gráfico (Dalai, 2020). 

Los organizadores gráficos son importantes para la comprensión lectora de los 

estudiantes. Contribuyen al aprendizaje significativo, facilitan la comprensión del contenido y 

fomentan el pensamiento reflexivo y el interés por resolver problemas. En la lectura, estos 

recursos mejoran las habilidades de pensamiento porque ayudan a los lectores a combinar lo 

que ya saben con información nueva para crear un nuevo aprendizaje (Contreras, 2022). 
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Una limitación importante en la educación es que los docentes a menudo tienen 

conocimientos limitados o no utilizan plenamente los recursos tecnológicos y de enseñanza, 

lo que reduce las posibilidades de crear experiencias de aprendizaje significativas. Por lo 

tanto, es importante utilizar herramientas didácticas como organizadores gráficos, con la 

ayuda de tecnologías adecuadas, para ayudar a los estudiantes a utilizarla con inteligencia en 

su aprendizaje. Esto contribuye a una enseñanza de mayor calidad (Coronel, 2022). 

Los organizadores visuales son una excelente herramienta que ayuda a organizar las 

ideas con claridad y facilita la comprensión del texto para diferentes tipos de lectores. Por 

esta razón, es importante que el profesorado reciba formación continua para mejorar el uso de 

estas técnicas. Esto ayuda a los estudiantes universitarios desarrollen habilidades del 

pensamiento y los prepara para trabajar de forma eficaz y sistemática para alcanzar sus 

objetivos (Veintemilla et al., 2021). 

Su característica principal es resaltar los elementos clave que ayuden a aclarar los 

aspectos importantes del tema en estudio. Esto nos ayuda a describir el contenido de una 

manera más atractiva. En la expresión del aprendizaje, la simbología se caracteriza por su 

importancia pedagógica, lo que permite vincular sus funciones a diversas ideas que el escritor 

del concepto o tema quiera expresar (Díaz, 2023). 

Una de las características de los organizadores gráficos es cumplir con algunos 

requisitos, por ejemplo, los estudiantes leen el texto con anticipación para desarrollarlo, y su 

finalidad es básicamente aprender por cuenta propia y pensar sobre la organización del 

conocimiento en él. No solo mejora la comprensión de la unidad académica de la materia, 

sino que principalmente mejora las habilidades expresivas del alumnado, pues muchos de 

ellos tienen miedo de expresar sus ideas abiertamente (Chinche, 2020). 
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Las ventajas de usar un organizador visual en el logro de aprendizaje son: Favorecen 

el abordaje de cosas relevantes en la integración de conceptos y vocabulario (los elementos 

necesarios entre las relaciones). Fomentan el pensamiento crítico y desarrollan las 

competencias creativas. Aportan una luz pedagógica que combina conocimientos antiguos 

con conocimientos nuevos, fortaleciendo la lectura, escritura, pensamiento y la reflexión 

(Cedeño, 2022). 

Los organizadores visuales son un recurso útil para potenciar el entendimiento de la 

lectura, dado que facilitan a los estudiantes la categorización de la información y la 

visualización de las conexiones entre los conceptos fundamentales. Al estructurar el 

contenido de manera jerárquica o relacional, facilitan reconocer las ideas centrales y 

complementarias, lo que mejora la retención y el análisis crítico del texto. Cabe destacar que 

existen diversos tipos de organizadores gráficos, y su efectividad depende del propósito 

didáctico y de los datos que se desea representar; por tanto, una estructura que resulta 

adecuada para un contenido específico puede no ser la más pertinente para otro. Esta 

diversidad exige una selección cuidadosa por parte del docente, atendiendo a las 

características del tema, las metas educativas y características del alumnado (Shanahan, 

2020). 

Entre las ventajas de los organizadores gráficos podemos definir las siguientes: 

Aclara el pensamiento: A través del aprendizaje observacional se formarán las relaciones 

entre la información de una forma más natural. Luego comienza el proceso de selección de 

contenidos, que implica un pensamiento crítico y reflexivo. Ayudan a la comprensión: 

Cuando las conexiones son claras, los datos se resuelven de forma más dinámica para que 

puedas comunicar el tema de forma eficaz. Integran nuevos conocimientos: Conectar ideas 

permite integrar y comprender nuevas definiciones. Nos ayudan a retener y memorizar 



27 
 

información nueva: Aunque nuestro cerebro tiene la capacidad de albergar grandes 

cantidades de datos, esto solo es posible si existe una red de relaciones que lo respalde. Esto 

facilitará el proceso de memorización de nuevos conceptos. Pueden identificar lagunas en 

el conocimiento: Cuando una persona utiliza regularmente este tipo de herramientas, puede 

convertirse en un experto en el descubrimiento de temas que aún necesitan investigación. 

Facilita la autoevaluación: Al utilizar este enfoque para crear rutinas de estudio, podrás 

autoevaluar el desarrollo de tus estructuras cognitivas (Mancuzo, 2022). 

En tanto, los tipos de organizadores gráficos que más se utilizan son: mapa 

conceptual, los mapas conceptuales, concebidos por Joseph D. Novak y D. Bob Gowin, 

emergen como instrumentos eficaces para representar y organizar el conocimiento, basados 

en la propuesta del aprendizaje significativo de los autores David Ausabel. Esta propuesta 

plantea que la adquisición de conocimientos se da cuando los contenidos nuevos se acoplan 

de forma significativa con los conocimientos ya existentes del alumnado. El objetivo 

principal de estos mapas es ayudar a las personas a comprender mejor el contenido al mostrar 

visualmente los vínculos entre los conceptos clave, que están conectados mediante 

explicaciones de sus relaciones (Barrientos y Vildoso, 2020). 

Un mapa conceptual comienza con una idea principal y se extiende a temas 

relacionados, mostrando una estructura que va de amplia a detallada. El uso de formas como 

círculos o rectángulos, junto con palabras conectoras, ayudan a representar el conocimiento 

de forma clara y organizada. Esto facilita la comprensión y la búsqueda de nuevas conexiones 

entre conceptos (Barrientos y Vildoso, 2020). 

Por otro lado, el mapa mental, realizado por Tony Buzan, lo describe como un método 

visual para organizar los pensamientos de forma lógica. Esta metodología muestra cómo la 

inteligencia humana analiza los contenidos a través de asociaciones, en contraposición a las 
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estructuras lineales convencionales. Partiendo de una idea central, el mapa mental se expande 

en múltiples direcciones, generando ramas que representan conceptos relacionados, lo que 

permite una construcción del conocimiento más creativa, flexible y personalizada. Entre los 

organizadores visuales que utilizan elementos similares al procesamiento cerebral para 

sistematizar la información, se destaca el mapa mental de Tony Buzan. Porque este 

organizador de información está conectado a procesos sinápticos (asociaciones dendríticas) 

en su disposición de filas y ramas (Núñez et al., 2019). 

Así como también el organigrama, fue concebido originalmente en 1854 por Daniel 

McCallum, ingeniero civil y director general del ferrocarril de Nueva York y Erie; constituye 

una herramienta gráfica que permite visualizar la estructura interna de una organización. A 

través de esta representación, es posible identificar los niveles jerárquicos existentes, así 

como los roles asignados a cada integrante y la manera en que se conectan las distintas áreas 

funcionales. Su utilidad radica en facilitar la comprensión del esquema organizativo formal y 

en clarificar la distribución de funciones y responsabilidades dentro de la entidad. Este tipo 

de organizador gráfico muestra cómo se organizan jerárquicamente entidades como 

empresas, personal hospitalario o docentes (Montagud, 2023). 

También cabe mencionar el diagrama de Venn, siendo este una herramienta visual 

creada para mostrar las conexiones lógicas entre diferentes grupos de textos. Se debe a John 

Venn, un matemático y lógico británico, quien lo introdujo en 1880 como un instrumento 

para ilustrar afirmaciones categóricas y examinar la validez de las teorías silogísticas. Este 

tipo de diagrama representa mediante círculos (u otras formas geométricas) que se 

superponen las posibles relaciones de similitud, diferencia e intersección entre conjuntos. 

Cada círculo representa un grupo y las áreas en común representan los elementos en común 

en un universo determinado (Méndez, 2019). 
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El cuadro sinóptico es un resumen que ayuda a la lógica y se ha utilizado desde la 

antigüedad, cuando pensadores y maestros utilizaban imágenes para explicar ideas y facilitar 

la enseñanza. Se desconoce quién la inventó primero. El término "cuadro sinóptico" se 

empezó a usar en el siglo XX, cuando los maestros comenzaron a usar diagramas más 

visuales para comprimir más información en un espacio más reducido. Esta herramienta parte 

de una idea principal que luego se desglosa en subtemas y otras partes mediante una 

estructura jerárquica. Por esta razón, se utiliza ampliamente en entornos educativos y 

profesionales donde es necesario reunir mucha información (Montagud, 2023). 

Debido a que requiere ciertas habilidades, el pensamiento crítico puede considerarse 

como un examen cuidadoso de la realidad con el objetivo de reunir evidencia suficiente para 

respaldar conclusiones sólidas. Para que el proceso funcione, se debe ser preciso, inteligente 

y estar seguro de la capacidad para usar la lógica. Como resultado, incluye observar tanto el 

proceso como los resultados, lo que limita la aplicabilidad y el alcance de las conclusiones 

(Cangalaya, 2020). Esta herramienta permite entender la conexión temporal entre los sucesos 

y su entorno. Le proporcionan una vista esquemática de cuándo tuvieron lugar los sucesos y 

están organizados en un orden cronológico (Montagud, 2023). 

Para medir y evaluar el uso de organizadores gráficos, se aplicó como instrumento el 

test de uso de organizadores visuales, creado por Torres (2017), y validado por Rojas (2020) 

obteniendo una confiabilidad de .850, siendo validados a través de juicio de 3 expertos 

metodólogos en investigación, el cual está constituido por sus 15 ítems. 

Para la variable de pensamiento crítico: Es definido como una secuencia cognitiva de 

naturaleza reflexiva y lógica, donde requiere tanto capacidades intelectuales relacionadas con 

el componente cognitivo como actitudes o disposiciones relacionadas con el ámbito 
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emocional, con la finalidad de guiar la elección de decisiones acerca de qué pensar o cómo 

comportarse (Ennis, 1987). 

Esta habilidad representa una habilidad esencial en la existencia humana, puesto que 

se fundamenta en lo lógico, pensamiento de forma abstracta y varios procesos cognitivos que 

facilitan la interpretación y entendimiento de circunstancias de la vida diaria. Las personas 

construyen conocimientos sólidos y coherentes, enriquecidos por experiencias previas y 

aprendizajes cotidianos, con el objeto de tomar decisiones más acertadas y fundamentadas 

(Gonzáles, 2022). 

Teniendo en cuenta las habilidades que lo componen, el pensamiento crítico puede ser 

visto como una evaluación cuidadosa de la realidad que tiene como objetivo reunir suficiente 

evidencia para sustentar conclusiones válidas. Este proceso requiere exactitud, rigor 

intelectual y fe en el razonamiento lógico. En consecuencia, implica el análisis tanto del 

procedimiento como de los resultados, delimitando así el alcance y la validez de las 

conclusiones extraídas (Cangalaya, 2020). 

La teoría de esta variable se basa en el aprendizaje significativo del enfoque 

cognitivista. Esta perspectiva indica que el nuevo conocimiento se añade a lo que el 

estudiante ya sabe, lo que ayuda a entender mejor la información. Esa estructura puede verse 

como el grupo ordenado de ideas, conocimientos y datos que se han aprendido en un área 

particular. La teoría de David Ausabel, dentro del enfoque cognitivista, y la educación como 

un proceso de pensamientos que buscan entender, cambiar, guardar y usar la información. El 

conocimiento está en movimiento y se va formando continuamente a medida que se agregan 

nuevos datos. Para que se puedan entender nuevas ideas, es importante que el estudiante ya 

tenga conceptos claros y relevantes en su mente. Estos conceptos ayudan a unir lo nuevo que 

se aprende (Ausabel, 1963). 
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Los orígenes del pensamiento crítico vienen de los filósofos griegos, pero solo en la 

década de 1980 se empezó a reconocer como una habilidad importante en la educación. 

Desde entonces, se ha fomentado su uso en los procesos de formación por su utilidad para 

resolver problemas, tomar decisiones informadas y hacer investigaciones (Cangalaya, 2020). 

Una crítica común al modelo educativo tradicional, que se basa en el conductismo, 

dice que su objetivo principal fue crear personas que se adaptan a lo que pide el poder, en vez 

de formar estudiantes que piensen por sí mismos. En este sentido, las instituciones 

tradicionales parecen restringir la capacidad de pensar de los estudiantes. Por eso, se necesita 

cambiar la manera de enseñar. Debemos dejar de lado la simple memorización de 

información y enfocarnos en promover el análisis y desarrollar otras habilidades, hasta llegar 

a un pensamiento más avanzado, como el pensamiento crítico (Vallejo et al.,2021). 

Algunas teorías que apoyan esta visión provienen de Jean Piaget, quien creía que los 

niños construyen imágenes mentales del mundo basadas en sus experiencias; David Ausabel, 

quien introdujo el aprendizaje significativo y destacó el papel del conocimiento existente en 

el desarrollo de nuevas ideas; y Jerome Bruner, quien argumentó que el aprendizaje ocurre a 

través de la curiosidad y la exploración. También se considera el trabajo de Lev Vygotsky, 

Joseph Novak, Robert Gagné y Erik Erikson, ya que sus investigaciones nos han ayudado a 

comprender mejor el desarrollo cognitivo y el aprendizaje significativo (Vallejo, Amaris y 

Marín, 2021). 

El pensamiento crítico (PC) es esencial para la educación completa del estudiante, ya 

que le ayuda a verse como un creador de conocimiento. Esto incluye la habilidad de 

investigar, resumir y hacer generalizaciones (Rodríguez, 2016). Benavides (2022) señala que 

esta habilidad es esencial para entender bien las situaciones o problemas que se encuentran y 

poder solucionarlos correctamente. También permite combinar diferentes ideas o 
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afirmaciones, llegar a conclusiones sólidas y crear nuevas formas de pensar mediante la 

reflexión crítica (Núñez et al., 2021). 

Rodríguez (2016) afirma que el pensamiento crítico requiere analizar las ideas de 

manera continua, evaluarlas y reorganizarlas usando diferentes formas de representación 

mental, como el lenguaje, la lógica o las matemáticas. Esta habilidad se basa en principios de 

lógica y honestidad intelectual. Permite a la persona aprender, entender su entorno, 

reflexionar y mejorar sus habilidades mentales para tener un buen desempeño en su vida 

personal y profesional (Cangalaya, 2020). 

Rodríguez (2016) afirma que el pensamiento crítico ayuda a las personas a desarrollar 

diferentes habilidades, como analizar argumentos, evaluar hipótesis, predecir resultados, 

seleccionar opciones y resolver problemas. También ayuda a los estudiantes a mirar la 

información cuidadosamente, organizar datos, crear opiniones sólidas, compartir ideas y 

mejorar su pensamiento, sus sentimientos y sus habilidades sociales. Se recomienda que esta 

habilidad se promueva en todos los niveles educativos para formar ciudadanos conocedores y 

responsables. Para que esto suceda, los docentes deben ayudar a facilitar el aprendizaje y 

crear entornos que promuevan el pensamiento crítico (Romero y Chávez, 2021). 

Para entender el PC, se plantean los siguientes elementos: la primera: El 

pensamiento con propósito: Menciona que debe existir una orientación constante hacia un 

objetivo con el fin de hallar una respuesta. Segundo, pregunta en cuestión: comienza con la 

propuesta de que constantemente tienes que comenzar con una pregunta para encontrar una 

respuesta. El tercero, información: Se relaciona con el hecho de que se realizan preguntas 

para buscar datos que permitan esclarecer los principales panoramas. En cuarto lugar, la 

interpretación de las inferencias: Menciona la deducción y su uso como método para 

extraer inferencias relevantes. El quinto, conceptos: que enfatiza el uso de conceptos para 
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expresar con precisión, claridad y sin ambigüedades. Sexto, suposiciones del hecho: De que 

el razonamiento se basa básicamente en suposiciones, por lo que tiene que estar preparado a 

no cometer falencias. Séptimo, implicaciones y consecuencias: Hace referencia a las 

posibles repercusiones de todo razonamiento que ayudará a tomar decisiones adecuadas 

(Cangalaya, 2020).  

El PC en el alumnado universitario del siglo XXI es potenciar las capacidades y 

habilidades cognitivas combinadas con actitudes, valores y compromisos de alto nivel y la 

ontología que les sirven, contribuyen y posibilitan así el desarrollo del PC con conocimiento 

auténtico (Chávez, 2022). 

Para medir y evaluar la segunda variable, se aplicó como instrumento el test de 

Watson-Glaser, Forma A (1980), que fue traducida y adaptada en Argentina por Difabio en el 

(2005) y adaptada por Rodríguez (2016), evidenciando su validez en Perú a través de juicio 

de 4 expertos en investigación educativa y psicológica, el cual está constituido por 80 ítems. 

Rodríguez (2016), plantea 5 dimensiones: Inferencia; El proceso de sacar un 

resultado basado en fundamentos o conjeturas iniciales. Por lo tanto, sí se extrae una 

conclusión de sus premisas o supuestos iniciales mediante una deducción lógica válida. 

Reconocimiento de supuestos; Una afirmación se considera verdadera porque proviene de 

una persona reconocida por su conocimiento del tema. Nuestras percepciones son correctas si 

son confirmadas por la realidad empírica. Deducción: Brinda la oportunidad de analizar la 

fiabilidad de razonamiento y resultados, facilitando la determinación de la validez lógica de 

las conclusiones basadas en premisas dadas. Interpretación: Concluye sin duda justificable 

si la generalización propuesta se deriva de los datos. Evaluación de argumentos: Los 

argumentos se clasifican como "fuertes" o "débiles" según su relevancia para el tema en 
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discusión. Realizar una valoración para determinar si la construcción de un argumento es 

correcta o incorrecta, y en ese sentido sacar conclusiones sobre si es persuasivo. 

Por otro lado, Aranda (2022) plantea 5 dimensiones; Dimensión lógica: Esta área 

abarca el análisis del PC basado en normas de precisión, lógica y solidez en los 

procedimientos argumentativos basados en reglas construidas lógicamente. Implica analizar 

la estructura racional de las formas de pensamiento. Dimensión sustantiva: Evalúa la 

capacidad de pensar a partir de los datos, ideas y técnicas que un individuo tiene o adquiere 

desde diversas áreas del saber. Esta área se vincula de forma directa con lo que se piensa y 

nos ayuda a identificar si el razonamiento proporciona un conocimiento sólido y verdadero y 

si podemos respaldar nuestras afirmaciones.  

 Aranda (2022), Dimensión dialógica: Es la capacidad de relacionar nuestras ideas 

con las de otros, ofrecer perspectivas alternativas y mediar entre diferentes ideas. Esta 

dimensión nos brinda la oportunidad de probar una idea con las soluciones de otras personas. 

Esto nos permite evaluar nuestros argumentos frente a los de otros en las discusiones. 

También nos permite apreciar por qué las personas eligen comportarse de manera diferente a 

nosotros. Dimensión contextual: Los humanos habitamos en comunidades con culturas 

particulares y nuestro pensamiento refleja esa realidad. La dimensión posibilita analizar el 

aspecto social y personal en el desarrollo y manifestación de ideas. Nos ayuda a investigar 

cómo nuestras creencias se pueden vincular con las sociedades a las que se pertenezca. 

Dimensión pragmática: Es la habilidad del razonamiento de verse a sí mismo a la luz de los 

fines y beneficios que busca y sus consecuencias, de analizar las causas a las que responde. 

Se relaciona con la intención del pensamiento y su manifestación basada en los principios 

éticos y políticos que persigue. 
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Se propuso la siguiente hipótesis, H1: Existe relación entre los organizadores visuales 

y el desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes de enfermería de una universidad 

privada de Chincha, 2025; Ho: No existe relación entre los organizadores visuales y el 

desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes de enfermería de una universidad privada de 

Chincha, 2025. 

En las específicas, la HE1: Existe relación entre el uso de los organizadores visuales y la 

dimensión inferencia, reconocimiento de supuestos, deducción, interpretación y evaluación 

de argumentos del pensamiento crítico de los estudiantes de enfermería de una universidad 

privada, Chincha-2025; HEO: No existe relación entre el uso de los organizadores visuales y 

la dimensión inferencia, reconocimiento de supuestos, deducción, interpretación y evaluación 

de argumentos del pensamiento crítico de los estudiantes de enfermería de una universidad 

privada, Chincha-2025. 
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II. METODOLOGÍA 

El estudio es hipotético-deductivo, el cual inicia desde una hipótesis donde se 

comprueba o contradice, generando conclusiones, las mismas que son confrontadas con los 

sucesos. Según Hernández y Mendoza (2018), los enfoques cuantitativos son propicios 

cuando queremos buscar la magnitud de un problema y verificar la hipótesis. La 

investigación es cuantitativa dado que se recopilaron datos para respaldar los supuestos que 

abordan las estadísticas, analizando las temáticas propuestas en el modelo poblacional objeto 

de estudio. “La investigación de tipo básica se enfoca en contribuir a dar solución a una 

necesidad identificada” (Arispe et al., 2020). En este estudio se empleó la investigación de 

tipo aplicada, puesto que se evaluó el PC a través del uso de los organizadores gráficos. 

El diseño es no experimental, correlacional; es una técnica donde se puede identificar 

y cuantificar el agente causal y su efecto dentro del estudio, comparando al menos dos 

grupos, a los cuales se les asigna una intervención de manera aleatoria. Un estudio 

correlacional es un tipo de investigación que examina la conexión entre dos o más enunciados 

sin manipularlas. La finalidad principal fue determinar si existe una relación entre las 

variables, y en qué dirección y fuerza se da esta relación. Sin embargo, a pesar de que puede 

determinar si las variables están relacionadas, no permite establecer causalidad, es decir, no 

puede asegurar que una variable sea responsable de la modificación de la otra. Este tipo de 

estudio es útil para identificar patrones y generar hipótesis para investigaciones futuras. Un 

estudio de corte transversal es un diseño de investigación en el que se recopilan datos en un 

solo momento o en un lapso corto de tiempo, con la finalidad de crear observación y análisis 

de las características de los estudiados o fenómeno. Es comúnmente utilizado en estudios 

descriptivos y exploratorios, y es sustancialmente utilizado cuando se requiere obtener una 

instantánea de una situación específica. El corte transversal indagará en la obtención de una 
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visión general de las características de un grupo o fenómeno en un único punto en el tiempo 

(Hernández y Mendoza, 2018). 

Este punto es descriptivo, ya que el estudio tuvo como objetivo detallar las 

propiedades y particularidades de las variables en un contexto específico, midiendo y 

presentando con exactitud las dimensiones o aspectos de un problema (Hernández y 

Mendoza, 2018). 

Diagrama del nivel correlacional 

 

 

M: Muestra 

Ox: Variable X 

Oy: Variable Y 

La población es la suma de elementos que tienen distintos criterios en común para ser 

estudiados, donde se identifica la totalidad de individuos (Sánchez et al., 2018). El estudio 

estuvo constituido por 140 estudiantes universitarios. 

La muestra es definida como el subgrupo de integrantes de una población en el cual se 

recolecta la información (Arispe et al., 2020). La muestra en el presente estudio fue de 103 

estudiantes; previamente se realizó un muestreo que consistió en realizar el siguiente 

procedimiento; Criterios de inclusión: Que sean estudiantes de los ciclos de cuarto y quinto 

que han cursado las asignaturas cuidado enfermero I y II, estudiantes que pertenezcan a la 

carrera de enfermería. Criterios de exclusión: Estudiantes repitentes, estudiantes que tengan 

asistencia irregular a las clases. 
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El presente análisis del estudio adoptó un enfoque de muestreo probabilístico debido a 

que buscó garantizar que toda la población tenga la misma posibilidad de ser seleccionados, 

asegurando así la representación de la muestra. Esta decisión metodológica se justificó en la 

necesidad de obtener resultados generalizables y válidos estadísticamente, minimizando los 

sesgos de selección. Hace alusión a la serie de pasos que se realizan con el fin de analizar las 

características en común de una porción de la población definida como muestra (Sánchez et 

al., 2018). En el caso del presente estudio, se eligió esta técnica debido a que se requiere una 

muestra representativa que garantice inferencias válidas sobre la población objetivo, lo cual 

solo es posible mediante una selección aleatoria y sistemática de los participantes. La muestra 

se calculó utilizando el muestreo aleatorio simple. Se empleó la fórmula de población finita, 

teniendo en cuenta un error permitido del 5% y una confianza del 95%. 

 

𝑛 =
𝑍2 ∗ 𝑁 ∗ 𝑃 ∗ 𝑄

𝐸2 ∗ (𝑁 − 1) + 𝑍 ∗ 𝑃 ∗ 𝑄
 

 

Donde: 

● n= tamaño de la muestra 

● z= valor de Z (para un nivel de confianza; por ejemplo, 1.96 para un 95 %) 

● N=tamaño de la población (140) 

● P= proporción estimada de la característica (0.5) 

● Q=1-P 

● E= margen de error (0.05 para un 5%) 

Asumiendo  

● Z=1.96 (para un nivel de confianza del 95%) 

● P=0.5(proporción estimada) 
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● Q=1-P=0.5 

● E=0.05 

Asumiendo  

● Z=1.96 (para un nivel de confianza del 95%) 

● P=0.5(proporción estimada) 

● Q=1-P=0.5 

● E=0.05 

Sustituyendo la fórmula 

𝑛 =
(1.962) ∗ 140 ∗ 0.5 ∗ 0.5

(0.052) ∗ (140 − 1) + (1.962) ∗ 0.5 ∗ 0.5
 

 

 

Calculando  

1. Z2=1.962 = 3.8416 

2. P*Q= 0.5 * 0.5 = 0.25 

3. E2= 0.052 = 0.0025 

4. (N-1) = 140 – 1 = 139 

Sustitución  

𝑛 =
3.8146 ∗ 140 ∗ 0.25

0.0025 ∗ 139 + 3.8416 ∗ 0.25
 

Resolviendo  

1. 3.8416 * 140 * 0.25 = 134.456 

2. 0.0025 * 139 = 0.3475 

3. 3.8416 * 0.25 = 0.9604 
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Sustituyendo  

𝑛 =
134.465

0.3475 + 0.9604
 

 

𝑛 =
134.456

1.3079
 

 

𝑛 = 102.8 

V1: organizadores gráficos. Es una secuencia de búsqueda del conocimiento, 

mediante las destrezas del raciocinio, resolución del problema y adquisición de las 

decisiones, que permite alcanzar con la más efectividad los resultados. Se aplicó un 

cuestionario de 15 ítems de escala tipo Likert, con cuatro dimensiones. Tales como: Relación 

conceptual, inclusividad, jerarquización, aspectos formales (cf. Anexo 1). 

V2: Pensamiento crítico. Es una secuencia de búsqueda del conocimiento, mediante 

las destrezas del raciocinio, resolución del problema y adquisición de las decisiones, que 

permite alcanzar con la más efectividad los resultados. Se aplicó un cuestionario de 80 ítems 

de escala tipo Likert, con cinco dimensiones. Tales como inferencia, reconocimiento de 

supuestos, deducción, interpretación, evaluación de argumentos (cf. Anexo 1). 

Técnicas e instrumentos de recolección de datos: Técnicas de recogida de los datos 

utilizadas en obtener información; puede ser directo o indirecto en una encuesta, incluir 

directamente entrevistas y observaciones; indirectamente incluye cuestionarios, escalas, listas 

de verificación y muestra (Sánchez et al., 2018). Para este estudio se empleó la técnica de la 

encuesta para ambas variables, así mismo el instrumento que se utilizó fue el cuestionario, 

para la variable de organizadores visuales se aplicó el instrumento elaborado por Rojas 

(2020), con una validez de contenido, evaluado por 3 expertos, los cuales certificaron los 
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criterios la pertinencia, relevancia, claridad y suficiencia, obtuvo un alfa de Cronbach de 

0.832, en una prueba piloto dirigido a 20 estudiantes, el cuestionario consta de 15 preguntas, 

agrupado en cuatro dimensiones, relación conceptual conformado por el item del 1 al 4, 

inclusividad del item 5 al 8, jerarquización del item 9 al 11, aspectos formales del item 12 al 

15, agrupando niveles de clasificación, deficiente con 1 punto, regular con 2 puntos, bueno 

con 3 puntos y excelente con 4 puntos.  

Así mismo para la variable dependiente del PC se utilizó el cuestionario diseñado 

originalmente por los autores Watson y Glaser (1980), con una validez y alfa de Cronbach de 

0.82 (Ossa et al., 2017),versión traducida al español por Serrano (2014), así mismo fue 

traducida y adaptada en Argentina por Difabio (2005), adaptado en el Perú por Rodríguez 

(2016), contando con una validez de criterios de pertenencia y coherencia para cada items, 

validadas por jueces de expertos, además tiene una confiabilidad, Kudder y Richardson (KR-

20) =0.755, compuesta por 80 ítems, agrupando 5 dimensiones,  inferencia del item 1 al 16, 

reconocimiento de supuestos del item 17 al 32, deducción del item 33 al 48, interpretaicion, 

del item 49 al 64, finalmente evaluación del item 65 al 80, dando un puntaje de medición 

según nivel, bajo de 0 a 3 puntos, medio de 4 a 7 puntos, alto de 8 a 11 puntos y muy alto de 

12 a 16 puntos para dimensión señalada.  

Plan de procesamiento y análisis de datos: La información recolectada pasó a ser 

vaciados para su procesamiento analítico estadístico, mediante el programa informático spss 

y Microsoft Office Excel 2016 respectivamente, para realizar la prueba de hipótesis y su 

análisis, así mismo se representa en tablas para ser interpretada metodológicamente en el 

software informático Microsoft Office Word 2016.  

Así mismo, se aplicó estadísticas descriptivas e inferenciales, correspondientes a cada 

variable del estudio, con la finalidad de describir su comportamiento. Posteriormente, se 

realizó la prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov, con un nivel de significancia de P 



42 
 

< 0.05, no siguiendo una distribución normal, procediendo a la utilización del coeficiente de 

correlación de Rho de Spearman. 

Aspectos éticos: Este estudio se basó en el código de ética establecido en la conducta 

ética institucional de la Universidad Norbert Wiener, respetando el derecho de los estudiados 

de querer formar parte del estudio de investigación por voluntad propia; así mismo, los 

participantes fueron informados con anticipación sobre la fecha, hora y lugar en que se les 

aplicaría la evaluación. También explicó claramente el objetivo principal del estudio, los 

objetivos específicos y los beneficios que podrían surgir para las personas y la comunidad. 

Se explicaron claramente los pasos, incluyendo las actividades, intervenciones y 

evaluaciones que se realizarán en el estudio. Esto ayudó a los participantes a comprender en 

qué consiste su colaboración y les permitió decidir si querían participar. Todos fueron 

tratados con justicia, siguiendo los principios bioéticos de autonomía, beneficencia, no 

maleficencia y justicia. 

Autonomía: Antes de participar, cada persona recibió información sobre el estudio. 

Se explicó los pasos y actividades para que puedan elegir libremente y sin presiones si 

quieren participar. Se pidió el consentimiento por escrito, respetando su derecho a aceptar o 

rechazar. 

Beneficencia: El objetivo de la investigación es crear un saber que beneficie, ya sea 

de manera directa o indirecta, a los participantes o a la comunidad. Los beneficios esperados 

se compartirán con antelación, enfatizando lo importante que es su asociación para mejorar la 

atención y la práctica profesional en el área de estudio.  

No maleficencia: Se aseguró de que los procedimientos utilizados no pongan en 

riesgo ni dañen el bienestar físico, emocional o social de los participantes. Se garantizó un 

entorno seguro y se reduce cualquier incomodidad durante el estudio.  
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Justicia: Los participantes fueron elegidos de manera justa, sin discriminación y con 

igual respeto, cuidado y participación. La distribución de beneficios y responsabilidades fue 

justa y alineada con los objetivos del estudio. 

Asimismo, se protegerá la confidencialidad de toda la información obtenida, 

asegurando que los datos sean tratados con privacidad y utilizados exclusivamente con fines 

académicos y científicos. 
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III. RESULTADOS 

Análisis descriptivo 

Tabla 1. Niveles de la dimensión relación conceptual 

Relación Conceptual Frecuencia Porcentaje 

Deficiente 4 3.8 

Regular 6 5.8 

Bueno 22 21.2 

Excelente 72 69.2 

Total 104 100.0 

Nota. Datos tomados del programa estadístico spss. 

Figura 1. Frecuencia de la dimensión relación conceptual 

 

Nota. La figura muestra las cifras de la dimensión relación conceptual de la variable organizadores visuales. 

En el gráfico de barras porcentuales, se observa que la mayor parte de los 

participantes están en el nivel excelente (69,2 %), lo que evidencia un manejo destacado de la 

capacidad para establecer relaciones conceptuales. El nivel bueno concentra un 21,2 %, 

mientras que las categorías regular (5,8 %) y deficiente (3,8 %) muestran una participación 

mínima. Si bien el patrón general es favorable, la presencia de estos grupos minoritarios 

sugiere la pertinencia de reforzar intervenciones orientadas a mejorar la cohesión del 

rendimiento global. 
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Tabla 2. Niveles de la dimensión inclusividad 

Inclusividad Frecuencia Porcentaje 

Deficiente 13 12.5 

Regular 25 24.0 

Bueno 26 25.0 

Excelente 40 38.5 

Total 104 100.0 

Nota. Datos tomados del programa estadístico spss. 

Figura 2. Frecuencia de la dimensión inclusividad  

 

Nota. La figura muestra las cifras de la dimensión inclusividad de la variable organizadores visuales. 

En el gráfico de barras porcentuales, se observa que la mayor parte de los 

participantes están en el nivel excelente (38,5 %), seguido por el nivel bueno con un 25,0 %. 

Las categorías regular (24,0 %) y deficiente (12,5 %) presentan una menor representación. 

Este comportamiento indica que, aunque existe una tendencia favorable hacia niveles altos de 

inclusividad, aún persiste un grupo significativo con desempeños intermedios o bajos. Por 

ello, se considera pertinente implementar estrategias pedagógicas y de integración que 

promuevan la participación equitativa y fortalezcan la cohesión dentro del entorno 

académico. 
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Tabla 3. Niveles de la dimensión jerarquización 

Jerarquización Frecuencia Porcentaje 

Deficiente 10 9.6 

Regular 17 16.3 

Bueno 21 20.2 

Excelente 56 53.8 

Total 104 100.0 

Nota. Datos tomados del programa estadístico spss. 

Figura 3. Frecuencia de la dimensión jerarquización 

.  

Nota. La figura muestra las cifras de la dimensión jerarquización de la variable organizadores visuales. 

En el gráfico de barras porcentuales, se observa que la mayor parte de los 

participantes están en el nivel excelente (53,8 %), seguido por el nivel bueno con un 20,2 %. 

Las categorías regular (16,3 %) y deficiente (9,6 %) presentan una menor proporción. Esto 

muestra que más de la mitad de los estudiados posee una alta capacidad para organizar y 

priorizar información de manera estructurada; sin embargo, la presencia de niveles 

intermedios y bajos sugiere la necesidad de reforzar habilidades de jerarquización mediante 

actividades que promuevan el orden lógico y la estructuración de ideas. 
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Tabla 4. Niveles de la dimensión aspectos formales 

Aspectos formales Frecuencia Porcentaje 

Deficiente 16 15.4 

Regular 22 21.2 

Bueno 13 12.5 

Excelente 53 51.0 

Total 104 100.0 

Nota. Datos tomados del programa estadístico spss. 

Figura 4. Frecuencia de la dimensión aspectos formales 

 

Nota. La figura muestra las cifras de la dimensión aspectos formales de la variable organizadores visuales. 

En el gráfico de barras porcentuales, se aprecia que la mayor parte de los participantes 

se encuentra en el nivel excelente (51,0 %), el nivel regular con un 21,2 %. El nivel deficiente 

(15,4 %) y bueno (12,5 %) muestran una menor representación. Este comportamiento revela 

que, aunque más de la mitad de los encuestados demuestra un adecuado dominio de los 

aspectos formales, existe un porcentaje importante con desempeños intermedios o bajos, lo 

que resalta la necesidad de reforzar la presentación, organización y estructura en la 

producción académica. 
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Tabla 5. Niveles de la variable organizadores visuales 

Uso de organizadores gráficos Frecuencia Porcentaje 

Deficiente 6 5.8 

Regular 11 10.6 

Bueno 28 26.9 

Excelente 59 56.7 

Total 104 100.0 

Nota. Datos tomados del programa estadístico spss. 

Figura 5. Frecuencia de la variable organizadores visuales 

 

 

Nota. La figura muestra las cifras de la variable organizadores visuales. 

En el gráfico de barras porcentuales para la variable uso de organizadores gráficos. Se 

observa que el 56,7 % (59) alcanza un nivel excelente, seguido por el 26,9 % (28) en nivel 

bueno. El 10,6 % (11) se ubica en un nivel regular y el 5,8 % (6) en nivel deficiente. En 

conjunto, los niveles excelente y bueno representan el 83,6 % (87), lo que evidencia un 

predominio de desempeños altos en la utilización de esta herramienta. No obstante, el 16,4 % 

(17) que se concentra en los niveles regular y deficiente señala la existencia de un grupo que 

no explota plenamente el potencial de los organizadores gráficos. Estos hallazgos reflejan una 

tendencia general positiva, pero también justifican la necesidad de implementar acciones 

pedagógicas que fortalezcan su aplicación sistemática, promoviendo la organización lógica 

de ideas, la relación entre conceptos y la optimización del aprendizaje académico.  

0.0

10.0

20.0

30.0

40.0

50.0

60.0

Deficiente Regular Bueno Excelente
USO DE ORGANIZADORES

GRAFICOS Porcentaje 5.8 10.6 26.9 56.7



49 
 

Tabla 6. Niveles de la dimensión inferencia 

Inferencia Frecuencia Porcentaje 

Bajo 2 1,9 

Medio 20 19,2 

Alto 41 39,4 

Muy alto 41 39,4 

Total 104 100.0 

Nota. Datos tomados del programa estadístico spss. 

Figura 6. Frecuencia de la dimensión inferencia 

 

Nota. La figura muestra la dimensión inferencia de la variable pensamiento crítico. 

En el gráfico de barras porcentuales, se ubica en los niveles alto (39,4 %) y muy alto 

(39,4 %) de la dimensión inferencia, lo que refleja un dominio significativo en la capacidad 

para extraer conclusiones lógicas a partir de la información disponible. El nivel medio 

concentra el 19,2 % de la muestra, mientras que el nivel bajo representa únicamente el 1,9 %. 

Este patrón evidencia un desempeño mayoritariamente favorable, aunque la presencia de un 

grupo reducido en niveles intermedios o bajos resalta la importancia de reforzar estrategias 

formativas que fortalezcan el razonamiento lógico, la interpretación crítica de datos y la 

formulación coherente de conclusiones. 
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Tabla 7. Niveles de la dimensión reconocimiento de supuestos 

Reconocimiento de supuestos Frecuencia Porcentaje 

Bajo 4 3.8 

Medio 21 20.2 

Alto 44 42.3 

Muy Alto 35 33.7 

Total 104 100.0 

Nota. Datos tomados del programa estadístico spss. 

Figura 7. Frecuencia de la dimensión reconocimiento de supuestos 

 

Nota. La figura muestra la dimensión reconocimientos de supuestos de la variable pensamiento crítico. 

En el gráfico de barras porcentuales, se concentra en el nivel alto (42,3 %) y muy alto 

(33,7 %), lo que muestra una fuerte habilidad para identificar y cuestionar premisas implícitas 

en la información analizada. El 20,2 % se ubica en nivel medio y solo el 3,8 % en nivel bajo. 

Este comportamiento evidencia un desempeño predominantemente favorable, aunque la 

presencia de un sector con niveles intermedios o bajos sugiere la conveniencia de fortalecer 

estrategias pedagógicas que promuevan la reflexión crítica y la detección de supuestos no 

explícitos en contextos académicos y profesionales. 

. 
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Tabla 8. Niveles de la dimensión deducción 

Deducción Frecuencia Porcentaje 

Bajo 4 3.8 

Medio 21 20.2 

Alto 42 40.4 

Muy Alto 37 35.6 

Total 104 100.0 

Nota. Datos tomados del programa estadístico spss. 

Figura 8. Frecuencia de la dimensión deducción 

 

Nota. La figura muestra la dimensión deducción de la variable pensamiento crítico. 

En el gráfico de barras porcentuales, se aprecia un nivel alto (40,4 %) y muy alto 

(35,6 %) de la dimensión deducción, lo que refleja un manejo sólido de la capacidad para 

derivar conclusiones lógicas a partir de premisas o evidencias. El 20,2 % se sitúa en nivel 

medio y únicamente el 3,8 % en nivel bajo. Este patrón muestra un desempeño globalmente 

positivo, aunque la presencia de un grupo en niveles intermedios y bajos señala la 

importancia de implementar estrategias de enseñanza orientadas al fortalecimiento del 

razonamiento deductivo, la estructuración argumentativa y la precisión en la interpretación de 

información. 
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Tabla 9. Niveles de la dimensión interpretación 

Interpretación Frecuencia Porcentaje 

Bajo 1 1 

Medio 22 21.2 

Alto 51 49.0 

Muy Alto 30 28.8 

Total 104 100.0 

Nota. Datos tomados del programa estadístico spss. 

Figura 9. Frecuencia de la dimensión interpretación 

 

Nota. La figura muestra la dimensión interpretación de la variable pensamiento crítico. 

En el gráfico de barras porcentuales, Se sitúa un nivel alto (49,0 %), seguido por el 

nivel muy alto con un 28,8 %. El 21,2 % en un nivel medio y solo el 1,0 % en nivel bajo. Este 

resultado refleja el predominio de los estudiantes que cuentan con una buena capacidad para 

comprender y explicar la información, reconociendo su significado en distintos contextos. 
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Tabla 10. Niveles de la dimensión evaluación de argumentos 

Evaluación de argumentos Frecuencia Porcentaje 

Bajo 2 1.9 

Medio 24 23.1 

Alto 44 42.3 

Muy Alto 34 32.7 

Total 104 100.0 

Nota. Datos tomados del programa estadístico spss. 

Figura 10. Frecuencia de la dimensión evaluación de argumentos 

 

Nota. La figura muestra la dimensión evaluación de argumentos de la variable pensamiento crítico. 

En el gráfico de barras porcentuales, se concentra en los niveles alto (42,3 %) y muy 

alto (32,7 %), el 23,1 % se ubica en nivel medio y únicamente el 1,9 % en nivel bajo. Este 

patrón indica un desempeño mayoritariamente favorable, aunque la presencia de un grupo en 

niveles intermedios y bajos evidencia la necesidad de fortalecer estrategias de formación que 

fomenten la valoración crítica de evidencias, la identificación de falacias y la formulación de 

juicios fundamentados en el contexto académico y profesional. 
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Tabla 11. Niveles de la variable pensamiento crítico 

Pensamiento critico Frecuencia Porcentaje 

Medio 27 26.0 

Alto 44 42.3 

Muy Alto 33 31.7 

Total 104 100.0 

Nota. Datos tomados del programa estadístico spss. 

Figura 11. Frecuencia de la variable pensamiento crítico 

 

Nota. Variable pensamiento crítico. 

En el gráfico de barras porcentuales, se aprecia que el 42,3 % (44) se ubica en nivel 

alto y el 31,7 % (33) en nivel muy alto, lo que indica que más de dos tercios de la muestra 

demuestran un dominio sólido en esta competencia. El 26,0 % (27) restante se encuentra en 

nivel medio y no se registran participantes en nivel bajo. Este patrón evidencia una tendencia 

general favorable, ya que la mayoría posee habilidades desarrolladas para analizar, evaluar y 

generar ideas de manera fundamentada; no obstante, la presencia de un grupo en nivel medio 

resalta la necesidad de implementar acciones formativas que fortalezcan la argumentación, el 

razonamiento crítico basada en evidencias, con el propósito de optimizar el desempeño global 

en esta variable clave para el ejercicio profesional. 
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Planteamiento de la hipótesis:  

De acuerdo con la hipótesis nula (Ho): se sostiene que la muestra presenta una distribución 

normal.  

Por otro lado, la Hipótesis 1 (alternativa): considera que la distribución de la muestra no 

corresponde a la distribución normal.  

Criterio de decisión:  

a. Sig. > 0.05 entonces se acepta la Ho y se rechaza la H1.  

b. Sig. < 0.05 entonces se rechaza la Ho y se acepta la H1. 

 

Tabla 12.  Pruebas de normalidad de Kolmogorov-Smirnova 

 

 Estadístico gl p 

Nivel de pensamiento critico 0.159 104 0.000 

Uso de organizadores gráficos 0.195 104 0.000 

Nota. Datos tomados del programa estadístico spss. 

Interpretación: 

El nivel de significancia (Sig.) de la tabla correspondiente, con un valor de 0.000 para 

ambas variables analizadas (Nivel de Pensamiento Crítico y Uso de Organizadores Gráficos), 

indica la presencia de diferencias estadísticas significativas. Dado que el p-valor es menor al 

0.05%, por lo tanto, se rechaza la hipótesis nula (Ho) y se acepta la hipótesis alterna (H1), lo 

cual sugiere que los datos no siguen una distribución normal. En consecuencia, para la 

medición de relaciones entre variables, se recurre a pruebas estadísticas no paramétricas, 

seleccionándose específicamente la Rho de Spearman. 
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4.1.2.2. Prueba de hipótesis general  

Regla de decisión 

Se rechaza la hipótesis nula (Ho) y se acepta la hipótesis alterna (H1) cuando el nivel de 

significancia bilateral es igual o menor a 0.05. 

Por el contrario, si dicho valor es igual o superior a 0.05, se acepta la Ho y se descarta la H1. 

Prueba de hipótesis general 

H1: Existe relación entre los organizadores visuales y el desarrollo del pensamiento crítico 

Ho: No existe relación entre los organizadores visuales y el desarrollo del pensamiento crítico  
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Tabla 13. Prueba de hipótesis general 

      

Uso de 

organizadores 

gráficos 

Nivel de 

pensamiento 

critico 

 

 

 

 

 

 

 

Rho de 

Spearman 

  

  

  

  

  

 

 

Uso de 

organizadores 

gráficos 

 

Coeficiente de 

correlación 

1.000 ,414 ** 

Sig. (bilateral)    

0.000 

 N 104 104 

 

 

 

Nivel de 

pensamiento critico 

Coeficiente de 

correlación 

0. 414 ** 1.000 

Sig. (bilateral) 0.000   

  N 104 104 

Nota. ** La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

Interpretación: 

En la tabla correspondiente, se observa una correlación de Spearman con un valor de 

0.414, acompañado de una significancia bilateral de 0.000. por lo tanto, al tener un valor de p 

menor a 0.05 se acepta la hipótesis alterna y se rechaza la hipótesis nula. Se concluye que 

existe una correlación estadística positiva media entre el uso de organizadores visuales y el 

nivel de pensamiento crítico en la población estudiada. Esto implica que el grado en que se 

emplean organizadores gráficos guarda una influencia directa y sustancial en el desarrollo del 

pensamiento crítico dentro del grupo de estudiantes analizado. 
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Prueba de hipótesis específicos 

Prueba de hipótesis específico 1 

Criterio de decisión:  

a. Sig. > 0.05 entonces se acepta la Ho y se rechaza la H1.  

b. Sig. < 0.05 entonces se rechaza la Ho y se acepta la H1. 

H1: Existe relación entre el uso de los organizadores visuales y la dimensión inferencia del 

pensamiento crítico. 

Ho: No existe relación entre el uso de los organizadores visuales y la dimensión inferencia 

del pensamiento crítico. 
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Tabla 14. Prueba de hipótesis específico 1 

      

Uso de 

organizadores 

gráficos 

Dimensión 

inferencia 

 

 

 

 

 

 

 

Rho de 

Spearman 

 

 

 

 

 

 

 

Uso de 

organizadores 

gráficos 

 

Coeficiente de 

correlación 

1.000 ,370 ** 

Sig. (bilateral)    

0.000 

 N 104 104 

 

 

 

Dimensión 

inferencia 

Coeficiente de 

correlación 

0. 370** 1.000 

Sig. (bilateral) 0.000   

  N 104 104 

Nota. ** La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

Interpretación: 

En la tabla correspondiente, alcanzó un valor de 0,370 en la correlación de Spearman, 

acompañado de un nivel de significancia bilateral de 0,000. Por lo tanto, al presentar un valor 

de p menor a 0,05, se acepta la hipótesis alterna y se rechaza la hipótesis nula. Se concluye 

que existe una correlación estadística positiva media entre el uso de organizadores visuales y 

la dimensión inferencia en la población estudiada. Esto indica que el grado en que se emplean 

organizadores gráficos guarda una relación directa con el desarrollo de la capacidad 

inferencial, de manera que un uso más frecuente y efectivo de esta herramienta tiende a 

asociarse con un mejor desempeño en la formulación de conclusiones lógicas y 

fundamentadas. 
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Prueba de hipótesis específico 2 

H1: Existe relación entre el uso de los organizadores visuales y la dimensión reconocimiento 

de supuestos del pensamiento crítico. 

Ho: No existe relación entre el uso de los organizadores visuales y la dimensión 

reconocimiento de supuestos del pensamiento crítico. 

Tabla 15. Prueba de hipótesis específico 2 

      

Uso de 

organizadores 

gráficos 

Dimensión 

reconocimiento 

de supuestos 

 

 

 

 

 

 

 

Rho de 

Spearman 

  

  

  

  

  

 

 

Uso de 

organizadores 

gráficos 

  

Coeficiente de 

correlación 

1.000 ,225 * 

Sig. (bilateral)    

0.022 

  N 104 104 

 

 

 

Dimensión 

reconocimiento de 

supuestos  

Coeficiente de 

correlación 

0. 225 * 1.000 

Sig. (bilateral) 0.022   

  N 104 104 

Nota. * La correlación es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).     

Interpretación: 

En la tabla de resultados, Alcanzó un nivel de 0,225 en la correlación de Spearman, 

con un nivel de significancia bilateral de 0,022. Al ser el valor de p menor que 0,05, se acepta 

la hipótesis alterna y se rechaza la hipótesis nula. Este hallazgo revela la existencia de una 

correlación positiva baja entre el uso de organizadores gráficos y la dimensión 

reconocimiento de supuestos en la población estudiada. En la práctica, esto sugiere que, 

aunque el vínculo no es fuerte, quienes utilizan con mayor frecuencia y eficacia los 
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organizadores gráficos tienden a mostrar una ligera mejora en la capacidad para identificar y 

cuestionar premisas implícitas, lo que contribuye de forma moderada al fortalecimiento del 

pensamiento crítico y reflexivo. 

Prueba de hipótesis específico 3 

H1: Existe relación entre el uso de los organizadores visuales y la dimensión deducción del 

pensamiento crítico. 

Ho: No existe relación entre el uso de los organizadores visuales y la dimensión deducción 

del pensamiento crítico. 

Tabla 16. Prueba de hipótesis específico 3 

      

Uso de 

organizadores 

gráficos 

Dimensión 

deducción 

 

 

 

 

 

 

 

Rho de 

Spearman 

  

  

  

  

  

 

 

Uso de 

organizadores 

gráficos 

  

Coeficiente de 

correlación 

1.000 ,375** 

Sig. (bilateral)    

0.000 

  N 104 104 

 

 

Dimensión 

deducción | 

Coeficiente de 

correlación 

0. 375** 1.000 

Sig. (bilateral) 0.000   

  N 104 104 

Nota. ** La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

Interpretación: 

En la tabla de resultados, alcanzo un valor de 0,375 en la correlación de Spearman, 

con un nivel de significancia bilateral de 0,000. Dado que el valor de p es menor que 0,05, se 

acepta la hipótesis alterna y se rechaza la hipótesis nula. Este resultado evidencia una 



62 
 

correlación positiva de magnitud media entre el uso de organizadores visuales y la dimensión 

deducción en la población analizada. En términos prácticos, esto implica que un empleo más 

frecuente y efectivo de los organizadores gráficos se asocia con una mayor capacidad para 

derivar conclusiones lógicas a partir de premisas o evidencias, fortaleciendo el razonamiento 

estructurado y la argumentación fundamentada en el contexto académico. 

Prueba de hipótesis específico 4 

H1: Existe relación entre el uso de los organizadores visuales y la dimensión interpretación 

del pensamiento crítico. 

Ho: No existe relación entre el uso de los organizadores visuales y la dimensión 

interpretación del pensamiento crítico. 

Tabla 17. Prueba de hipótesis específico 4 

      

Uso de 

organizadores 

gráficos 

Dimensión 

interpretación  

 

 

 

 

 

 

 

Rho de 

Spearman 

  

  

  

  

  

 

 

Uso de 

organizadores 

gráficos 

  

Coeficiente 

de 

correlación 

1.000 ,253 ** 

Sig. 

(bilateral) 

   

0.009 

  N 104 104 

 

 

 

Dimensión 

interpretación 

Coeficiente 

de 

correlación 

0. 253 ** 1.000 

Sig. 

(bilateral) 

0.009   

  N 104 104 

Nota. ** La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 
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Interpretación: 

En la tabla de resultados, alcanzo un valor de 0,253 en la correlación de Spearman, 

con un nivel de significancia bilateral de 0,009. Al ser el valor de p menor que 0,05, se acepta 

la hipótesis alterna y se rechaza la hipótesis nula. Este hallazgo indica una correlación 

positiva baja entre el uso de organizadores gráficos y la dimensión interpretación en la 

población evaluada. En la práctica, esto sugiere que un mayor uso de los organizadores 

visuales tiende a asociarse con una ligera mejora en la capacidad para comprender, explicar y 

asignar significado a la información, favoreciendo procesos de análisis y comprensión más 

profundos, aunque la fuerza de esta relación sea moderada. 

Prueba de hipótesis específico 5 

H1: Existe relación entre el uso de los organizadores visuales y la dimensión evaluación de 

argumentos del pensamiento crítico. 

Ho: No existe relación entre el uso de los organizadores visuales y la dimensión evaluación 

de argumentos del pensamiento crítico. 
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Tabla 18 

Prueba de hipótesis específico 5 

      

Uso de 

organizadores 

gráficos 

Dimensión 

evaluación 

de 

argumentos 

 

 

 

 

 

 

 

Rho de 

Spearman 

  

  

  

  

  

 

 

Uso de 

organizadores 

gráficos 

  

Coeficiente de 

correlación 

1.000 ,299 ** 

Sig. (bilateral)    

0.002 

  N 104 104 

 

 

 

Dimensión 

evaluación de 

argumentos 

Coeficiente de 

correlación 

0. 299 ** 1.000 

Sig. (bilateral) 0.002   

  N 104 104 

Nota. ** La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

Interpretación: 

En la tabla de resultados, alcanzo un valor de 0,299 en la correlación de Spearman, 

con un nivel de significancia bilateral de 0,002 Dado que el valor de p fue menor a 0,05, se 

acepta la hipótesis alterna y se rechaza la nula. Este hallazgo muestra una correlación positiva 

baja entre el uso de organizadores visuales y la dimensión evaluación de argumentos. En la 

práctica, significa que un empleo más frecuente y adecuado de estos recursos se asocia con 

una mejor capacidad para analizar la coherencia de los razonamientos, detectar falacias y 

formular juicios fundamentados, favoreciendo el desarrollo del pensamiento crítico, aunque 

con una relación de baja intensidad. 
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IV. DISCUSIÓN 

En cuanto a la hipótesis general, los resultados evidencian un valor de 0,414 en la 

correlación de Spearman, con un nivel de significancia bilateral de 0,000. Dado que este 

valor de p es menor a 0,05, se aceptó la hipótesis alterna y se rechazó la nula, confirmando 

una correlación positiva de magnitud media entre ambas variables. Siguiendo los criterios de 

Hernández y Mendoza (2018), una correlación de +0,414 se clasifica como positiva media, lo 

que indica que, en la población estudiada, un mayor y más efectivo uso de organizadores 

gráficos tiende a relacionarse con un incremento proporcional en las habilidades de 

pensamiento crítico, especialmente en procesos como el análisis, la evaluación y la síntesis de 

información.  

Estos resultados guardan concordancia con lo reportado por Carhuamaca y Albornoz 

(2021), en Lima, quienes identificaron una relación significativa entre el uso de 

organizadores visuales y el fortalecimiento del PC, particularmente en el análisis de 

información y sustentación de posturas, en donde el 88.2 % de los participantes presentaron 

niveles altos y muy altos. De manera similar, Manrique (2022), halló, a través de un diseño 

correlacional, que el pensamiento crítico se ve favorecido por metodologías activas como las 

estrategias metacognitivas, reportando un p-valor de 0.002 que confirma dicha relación. A 

nivel internacional, el metaanálisis de Canto et al. (2021), evidenció una correlación positiva, 

aunque de menor magnitud (r = 0.26), entre PC y rendimiento académico, lo que coincide 

parcialmente con la fuerza de relación obtenida en este estudio. 

En el ámbito nacional, los hallazgos de este estudio son similares a los de Huiman et 

al. (2024), quienes en Lima hallaron que el 56.9 % de los estudiantes lograron un nivel medio 

de pensamiento crítico y el 43.1 % un nivel alto, demostrando aún una competencia en 

proceso. El mismo patrón concuerda con la estimación media (ρ = 0.414) encontrada en esta 
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investigación, lo que refuerza la necesidad de implementar estrategias didácticas activas 

como los organizadores gráficos que promuevan la reflexión y la toma de decisiones 

informadas. 

Además, Minaya (2024) verificó que hay una aceleración positiva entre el 

pensamiento crítico y las estrategias de aprendizaje clínico, y que las metodologías centradas 

en problemas y la metacognición refuerzan el razonamiento, la autorregulación. Este 

resultado concuerda con el estudio actual, ya que el pensamiento crítico se fortalece cuando 

el aprendizaje implica procesos de análisis estructurado y visualización cognitiva. 

Por otro lado, Cadillo (2022), halló una correlación positiva y significativa entre el 

pensamiento crítico y estrategias de aprendizaje, evidenciando que los estudiantes que 

piensan de manera critica aplican con mayor eficacia los organizadores visuales. En síntesis, 

la evidencia empírica de este estudio y de trabajos previos confirma que los organizadores 

gráficos son una herramienta útil para fortalecer el pensamiento crítico. No obstante, la 

magnitud de la asociación encontrada sugiere que su eficacia puede estar influida por factores 

como la calidad de la enseñanza, la motivación del estudiante y el contexto educativo en que 

se apliquen. 

La relación positiva moderada entre el uso de organizadores gráficos y el desarrollo 

del pensamiento crítico indica que el aprendizaje estructurado y visual apoya la comprensión 

profunda, el análisis reflexivo y la evaluación informada.  No obstante, que el vínculo sea 

moderadamente fuerte indica que su impacto podría estar condicionado por factores 

intermedios, como la capacitación del profesorado, la motivación del estudiante y la 

incorporación regular de estas estrategias en el currículo. 
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En la hipótesis específica 1, el análisis de Spearman reveló un valor de ρ = 0,370 y 

una significancia bilateral = 0,000. Este resultado muestra una relación media positiva entre 

el uso de organizadores gráficos y el desarrollo del PC, con base en la clasificación de 

Hernández y Mendoza (2018). En términos simples, significa que el uso de organizadores 

gráficos ayuda a las personas a sacar conclusiones lógicas a partir de la información que 

tienen, pero la conexión no es muy fuerte. 

Estos resultados concuerdan con los de Tarim et al. (2022) quienes evidenciaron que 

los mapas conceptuales mejoran significativamente el pensamiento analítico e inferencial de 

estudiantes de enfermería, ya que les permiten estructurar jerárquicamente la información y 

crear relaciones conceptuales complejas. En la misma línea, Taha et al.  (2023) demostraron 

que los organizadores gráficos, específicamente los diagramas de flujo y los mapas 

conceptuales, mejoran la comprensión y la inferencia de relaciones lógicas en estudiantes de 

medicina, lo que se alinea con la estimación media encontrada en el estudio actual. 

Así mismo Carhuamaca y Albornoz (2021) en Lima, quienes encontraron una 

influencia significativa de los organizadores visuales en el pensamiento crítico, 

específicamente en la dimensión inferencia, en la que el modelo estadístico explicó el 79.5 % 

de la variabilidad de los datos. Los autores encontraron que las estrategias visuales ayudan a 

los estudiantes a hacer inferencias y razonar mejor, ya que éstas enlazan conceptos y 

permiten construir razonamientos más organizados. 
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Además, Minaya (2024) encontró una asociación entre el pensamiento crítico y las 

estrategias de aprendizaje, ya que el 66 % de los estudiantes alcanzó un nivel medio y alto de 

pensamiento crítico, lo que indica que pueden hacer inferencias y razonar con la información 

disponible. Por otro lado, Cadillo (2022) confirma que los estudiantes con mayor 

pensamiento crítico hacen uso de estrategias cognitivas estructuradas, tales como 

organizadores visuales, que favorecen hacer inferencias precisas y razonar analíticamente. 

Por el contrario, Cocunubo et al. (2024) y Medina et al. (2020) encontraron bajos 

niveles de pensamiento crítico (95 % y 64 %, respectivamente) y lo asociaron a la poca 

utilización de estrategias gráficas o visuales en el proceso de aprendizaje. Esta diferencia 

apoya la validez de la investigación, en que la incorporación regular de organizadores 

gráficos fortalece la inferencia, ya que el estudiante logra hacer conexiones lógicas y sacar 

conclusiones basadas en la información interpretada. 

En conclusión, los resultados de este estudio confirman que el uso frecuente de 

organizadores gráficos tiene un impacto positivo en la capacidad inferencial, porque permite 

que los alumnos elaboren conclusiones más coherentes y organizadas a partir de la 

información disponible. Esta relación significativa y media se triangula con pruebas a nivel 

nacional e internacional que demuestran que los organizadores gráficos robustecen los 

procesos de pensamiento inductivo y deductivo. Sin embargo, el promedio de calificación 

señala que estos recursos todavía deben ser incluidos en estrategias pedagógicas más 

extensas, que requieren reflexión dirigida, cooperación en grupo y retroalimentación del 

docente con el fin de fomentar un pensamiento crítico e independiente. 
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En la hipótesis específica 2, el coeficiente de Spearman fue ρ = 0,225, con un nivel 

de significancia de p = 0,022 en ambos lados. Hernández y Mendoza (2018) afirman que 

existe una conexión positiva débil entre el uso de organizadores gráficos y el reconocimiento 

de supuestos. Esto sugiere que un mayor uso de estos recursos está de alguna manera 

vinculado con la capacidad de reconocer ideas implícitas, lo que muestra el impacto de otros 

factores. Huiman et Al. (2024) hallaron que más de la mitad de los estudiantes (56,9%) 

obtuvieron niveles medios en todas las dimensiones del pensamiento crítico, siendo 

precisamente en el reconocimiento de supuestos y la autorregulación en donde se mostraron 

mayor debilidad. 

A nivel internacional, Medina et al. (2020) y Cocunubo et al. (2024) encontraron lo 

mismo: las habilidades críticas de identificación de supuestos o inferencia fueron las más 

bajas en sus muestras universitarias, lo que sugiere la necesidad de desarrollar estrategias 

pedagógicas que fomenten la reflexión sobre las propias creencias y argumentos implícitos. 

Por el contrario, Taha et al. (2023) hallaron que los organizadores gráficos (específicamente 

mapas conceptuales y diagramas de flujo) ayudan a clarificar las ideas, identificar 

inconsistencias conceptuales, las cuales indirectamente ayudan a reconocer supuestos. Estos 

hallazgos se relacionan con la presente investigación, en que el reconocimiento de supuestos 

emerge como una dimensión en proceso, influenciada en parte por el uso de organizadores 

visuales, pero también por otros factores, como la motivación intrínseca y el entrenamiento 

en pensamiento reflexivo. 

En resumen, la evaluación significativa (aunque baja) entre el empleo de 

organizadores gráficos y el reconocimiento de supuestos demuestra que estas herramientas 

desempeñan un rol relevante, aunque todavía restringido, en la formación de un pensamiento 

crítico reflexivo. A pesar de que la relación no llega a niveles medios o altos, las pruebas 

trianguladas indican que los organizadores gráficos ayudan a detectar ideas implícitas y a 
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examinar críticamente creencias, lo cual colabora gradualmente en el desarrollo de un 

pensamiento más analítico. Este descubrimiento indica que es necesario reforzar la 

integración de esta materia en las estrategias pedagógicas de las universidades a través de 

actividades que promueven la argumentación, el debate y la reflexión sobre supuestos 

epistemológicos o prácticos. De esta manera, se establecerá una base más firme para el 

pensamiento crítico en la educación superior. 

En la hipótesis específica 3, el análisis de Spearman mostró un coeficiente de ρ = 

0,375 y p = 0,000, lo que indica una relación positiva moderada entre los organizadores 

gráficos y la dimensión de deducción. Este resultado muestra que un mayor uso de estas 

herramientas está de alguna manera vinculado con la capacidad de sacar conclusiones lógicas 

a partir de premisas. Estos Los resultados concuerdan con los de Carhuamaca y Albornoz 

(2021), quienes demostraron que los organizadores gráficos y los viajes pedagógicos 

impactan en las dimensiones del pensamiento crítico, específicamente en el análisis, la 

inferencia y la deducción. En su investigación, los autores mostraron que aquellos estudiantes 

que usaban estrategias visuales desempeñaron mejor la tarea de construir argumentos, sacar 

conclusiones y ofrecer soluciones justificadas, confirmando la incidencia de la organización 

del conocimiento sobre el razonamiento lógico.   

Por otro lado, Huiman et al. (2024) encontraron que más de la mitad de los estudiantes 

(56.9%) se ubicaron en un nivel medio de pensamiento crítico, lo que indica que las 

habilidades deductivas necesitan ser más estimuladas con estrategias didácticas visuales, que 

fortalezcan el razonamiento analítico. A nivel mundial, Taha et al.  (2023) indicaron que los 

mapas conceptuales y los diagramas de flujo fortalecen las habilidades de análisis y 

deducción, ya que los estudiantes organizan la información jerárquicamente, sacan 

conclusiones basadas en evidencia y justifican sus decisiones académicas.  
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Así mismo, Tarim et al. (2022) evidenciaron a través del SECMNE que los 

organizadores conceptuales mejoran la habilidad para hacer conexiones lógicas entre 

conceptos, lo que afecta directamente la deducción y la argumentación. 

En resumen, la comparación entre los hallazgos de esta investigación y la bibliografía 

analizada da pie a sostener que los organizadores gráficos son instrumentos cognitivos que 

fomentan la estructura de deducción, lo cual asiste a los alumnos para establecer conexiones 

lógicas, ordenar la información en jerarquías y obtener conclusiones congruentes. Aunque la 

calificación es intermedia, su relevancia estadística confirma que estos recursos tienen un 

efecto positivo en el desarrollo del pensamiento crítico. Sin embargo, los datos también 

indican que es posible optimizar el efecto de los organizadores gráficos a través de estrategias 

integradas de aprendizaje activo, metacognición y evaluación reflexiva que facilitan llegar a 

niveles altos de pensamiento lógico deductivo en la universidad. 

En la hipótesis específica 4, el coeficiente de Spearman fue ρ = 0,253 con p = 0,009. 

Esto muestra una correlación positiva media entre el uso de organizadores gráficos y la 

dimensión de interpretación. Esto indica que utilizar estos recursos con más frecuencia ayuda 

en cierta medida a comprender y explicar la información. Estos hallazgos concuerdan con los 

de Carhuamaca y Albornoz (2021), quienes demostraron que el uso de organizadores gráficos 

impacta significativamente en las dimensiones del pensamiento crítico como interpretación y 

análisis, ya que son capaces de estructurar y comprender la información de forma jerárquica y 

visual. Según sus resultados, los estudiantes que usaron organizadores gráficos demostraron 

tener mayor claridad conceptual y capacidad para identificar relaciones entre conceptos, lo 

que se traduce en una mejor comprensión de los contenidos curriculares. 
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Igualmente, Tarim et al. (2022) hallaron que los mapas conceptuales son útiles en la 

enseñanza de enfermería para construir un entendimiento más rico del conocimiento teórico y 

práctico, ya que permiten organizar la información compleja en representaciones visuales 

significativas. Esto apoya que el uso de organizadores gráficos apoya la dimensión 

interpretativa del pensamiento crítico, ya que los estudiantes pueden visualizar relaciones, 

definir conceptos y construir significados comprensibles a partir de la información procesada. 

A nivel nacional, Huiman et al. (2024) también encontraron que más del 56.9 % de 

los estudiantes universitarios lograron un nivel medio de pensamiento crítico, siendo donde 

más dificultades tuvieron en interpretar y explicar la información. Los autores hacen hincapié 

en el uso de estrategias didácticas activas, como los organizadores visuales, que fomentan la 

comprensión reflexiva y la interpretación crítica del conocimiento. Además, Minaya (2024) 

evidencia que las estrategias metacognitivas mejoran la comprensión y el pensamiento 

crítico, al hacer que los estudiantes interpretan la información de manera más profunda y 

analítica, fortaleciendo la relación encontrada en la presente investigación. 

Al comparar los resultados se confirma que los organizadores gráficos son una 

herramienta eficaz para fomentar la capacidad interpretativa, ya que posibilitan a los alumnos 

entender la información desde un punto de vista analítico y contextual. Sin embargo, la 

calificación de baja magnitud (ρ = 0.253) indica que su efecto puede verse restringido por 

elementos externos, como la capacitación insuficiente del profesorado en el uso de estos 

recursos o su utilización esporádica en el aula. 

En la hipótesis específica 5, Spearman encontró una correlación de ρ = 0,299 con p = 

0,002, mostrando una relación positiva media entre el uso de organizadores gráficos y la 

evaluación de argumentos. Este hallazgo demuestra que su uso ayuda a mejorar la capacidad 

de analizar la fuerza y la consistencia del razonamiento, así como a detectar errores en la 
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lógica. Estos hallazgos concuerdan con los de Carhuamaca y Albornoz (2021), quienes 

demostraron que el uso de organizadores gráficos impacta significativamente en las 

dimensiones del pensamiento crítico como interpretación y análisis, ya que son capaces de 

organizar la información jerárquicamente.  Según sus resultados, los estudiantes que usaron 

organizadores gráficos demostraron tener mayor claridad conceptual y capacidad para 

identificar relaciones entre conceptos, lo que se traduce en una mejor comprensión de los 

contenidos curriculares. 

Además, Medina et al. (2020) informó que, en las dimensiones del pensamiento 

crítico, la evaluación logró niveles medios en el 64 % de los estudiantes universitarios, lo que 

demuestra la necesidad de estrategias pedagógicas que fortalezcan esta habilidad. En ello, los 

organizadores gráficos pueden ser una solución, ya que promueven la comparación guiada de 

información y argumentos, lo que lleva a los estudiantes a hacer juicios más informados. 

Finalmente, Cocunubo et al. (2024) encontraron que el 95% de los estudiantes universitarios 

tenían bajo pensamiento crítico, con fallas evidentes en la evaluación y argumentación.  

Los hallazgos estadísticos y la evidencia empírica revisada permiten concluir que los 

organizadores gráficos constituyen una herramienta pedagógica efectiva para reforzar el 

análisis de argumentos en alumnos de la universidad. A pesar de que la valoración es baja (ρ 

= 0.299), su significancia estadística (p = 0.002) muestra que su empleo favorece el avance 

del juicio crítico, la argumentación fundamentada y la adopción de decisiones con 

información suficiente. 
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V. CONCLUSIONES 

Primero: El uso de organizadores visuales se asocia significativamente con el pensamiento 

crítico de los estudiantes (coeficiente de Spearman = 0,414; p = 0,000). Esto implica que su 

utilización apoya el desarrollo de habilidades de pensamiento crítico y que deben 

incorporarse en la enseñanza para promover el pensamiento de alto nivel. Hernández y 

Mendoza (2018) señalan que esto da una evaluación positiva media.  

Segundo: Se encontró una evaluación significativa entre el uso de organizadores gráficos y la 

capacidad inferencial, ρ = 0,370, p = 0,000, una relación positiva media. Esto evidencia de 

que estas herramientas mejoran la capacidad de hacer inferencias lógicas a partir de la 

información, fortaleciendo el pensamiento analítico.  

Tercero: En cuanto a la dimensión de reconocimiento de supuestos se encontró una relación 

positiva débil, con ρ = 0,225 y p = 0,022. Los organizadores gráficos pueden ayudar a 

encontrar ideas ocultas, pero su impacto es limitado y necesita el apoyo de otros métodos que 

fomenten un análisis más profundo.  

Cuarto: En la parte de deducción, el coeficiente de Spearman fue ρ = 0.375 con p = 0.000, 

mostrando una correlación positiva media. Esto demuestra que los organizadores gráficos 

ayudan a los estudiantes a sacar conclusiones fuertemente fundadas en base a hechos y 

evidencias, mejorando sus habilidades de argumentación y razonamiento. 

Quinto: Para la dimensión de interpretación, el resultado fue ρ = 0,253 con p = 0,009, 

mostrando una relación positiva media. Se sustenta que el uso de organizadores gráficos 

ayuda a las personas a comprender y explicar significados, así como a conectar ideas con 

claridad. Sin embargo, el impacto es moderado y podría mejorarse con estrategias que 

enfaticen el pensamiento crítico.  
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Sexto: En la dimensión de evaluación de argumentos, se encontró un coeficiente de ρ = 0,299 

con p = 0,002, mostrando una relación positiva media. Se sustenta que los organizadores 

gráficos ayudan a evaluar críticamente la validez de las ideas y a identificar falacias, aunque 

la magnitud observada indica que es necesario complementarlos con actividades de debate y 

análisis argumentativo. 
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19% Similitud general
El total combinado de todas las coincidencias, incluidas las fuentes superpuestas, para ca…

Filtrado desde el informe

Bibliografía

Fuentes principales

15% Fuentes de Internet

9% Publicaciones

16% Trabajos entregados (trabajos del estudiante)

Marcas de integridad
N.º de alertas de integridad para revisión

No se han detectado manipulaciones de texto sospechosas.
Los algoritmos de nuestro sistema analizan un documento en profundidad para 
buscar inconsistencias que permitirían distinguirlo de una entrega normal. Si 
advertimos algo extraño, lo marcamos como una alerta para que pueda revisarlo.

Una marca de alerta no es necesariamente un indicador de problemas. Sin embargo, 
recomendamos que preste atención y la revise.
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