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Resumen 

La investigación tuvo como objetivo determinar la relación que existe entre la lectura 

comprensiva y el pensamiento crítico en estudiantes de una universidad privada de Lima, 2023, 

el estudio fue de enfoque cuantitativo, tipo aplicada con diseño no experimental, de corte 

transversal y nivel correlacional, tomando una muestra de 90 estudiantes; se utilizó como técnica 

la encuesta, el instrumento fue el cuestionario con preguntas cerradas; el cual fue a su vez 

validado por cinco jueces expertos. El instrumento para la variable de lectura comprensiva se 

dividió de 2 dimensiones, abarcando el micro y macro proceso; mientras que para la variable del 

pensamiento crítico se dividió en 4 dimensiones, abarcando la deducción, razonamiento práctico, 

toma de decisiones y resolución de problemas, ambos instrumentos perteneciente a Azurin 

(2019). Los resultados estadísticos obtenidos fueron un p< 0.05 y r= 0.476, concluyendo de 

acuerdo a ello,  la existencia de  relación significativa y moderada entre la lectura comprensiva y 

el pensamiento crítico en estudiantes universitarios.  

Palabras claves: Habilidades, lectura, comprensión, pensamiento crítico.  
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Abstract 

The objective of the research was to determine the relationship between comprehensive reading 

and critical thinking in students of a private university in Lima, 2023. The study was quantitative 

in approach, applied with a non-experimental design, cross-sectional and correlational level. 

taking a sample of 90 students; The survey was used as a technique, the instrument was the 

questionnaire with closed questions; which was in turn validaste by five expert judges. The 

instrument for the reading comprehension variable was divided into 2 dimensions, covering the 

micro and macro process; while for the critical thinking variable it was divided into 4 

dimensions, covering deduction, practical reasoning, decision making and problem solving, both 

instruments belonging to Azurin (2019). The statistical results obtained were p< 0.05 and r= 

0.476, concluding accordingly, the existence of a significant and moderate relationship between 

reading comprehension and critical thinking in university students. 

Keywords: Skills, reading, comprehension, critical thinking. 
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Introducción 

Uno de los roles principales que tienen las universidades para sumar al progreso de las naciones, 

es la de formar profesionales con destrezas y capacidades contextualizadas,  considerando para 

ello el desarrollo de su autonomía, creatividad y responsabilidad (Aguilar et al., 2023), sin 

embargo en la actualidad persiste un problema entre los estudiantes, a pesar de contar con 

diversidad de insumos para llevar el proceso educativo, se sigue presentando un pensamiento 

sumiso que solo producen personas que repiten ideas, sin analizarlas, lo cual provoca que 

radicalicen consignas que podrían atentar contra el derecho de los demás (Rodríguez y Baldeón, 

2023). 

En el marco teórico se brinda información sobre los conceptos de lectura comprensiva y 

pensamiento crítico; así como también los procesos que etas implican, se detallan también los 

antecedentes de la investigación, cuyas conclusiones son de gran relevancia para la presente 

investigación.  

Se expone la metodología empleada, tipo, población, muestra y resultados obtenidos; 

contrastados con la hipótesis planteada.  

Por último se comparte los resultados, conclusiones y recomendaciones obtenidos en la presente 

investigación.  
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CAPÍTULO I: EL PROBLEMA 

1.1.0  Planteamiento del problema 

De acuerdo con la Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y la 

Cultura (UNESCO, 2020) se debería “que hay 773 millones de adultos y jóvenes en todo el 

mundo que carecen de competencias básicas de lectoescritura” (p.1), lo cual conlleva que a pesar 

de ser la lectura parte integral del plan de estudios, los estudiantes no están desarrollando  

habilidades fundamentales para adquirir conocimientos por medio de la misma; de ahí que 

siguiendo a la UNESCO (2020) señale que la lectura es la base del desarrollo ya que está 

asociada  con el crecimiento económico de una nación, menores tasas de  delincuencia, un estilo 

de vida de calidad y muchos otros resultados positivos (Suryadi et al., 2023). 

Tomando en cuenta lo indicado, tanto los procesos académicos  como las formas de 

aprender están estrechamente asociados (Ama, 2021), en este sentido, dentro del proceso lector, 

la lectura comprensiva representa una destreza relevante y se ha logrado posicionar como una 

característica fundamental de los buenos lectores y requiere de estos el desarrollo de  habilidades 

mentales potenciales, práctica, ejercicio, y el uso de diversas competencias de  pensamiento, 

explicación, análisis, crítica y contraste (Saleem y Abu, 2020);  sin embargo entre la población 
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de estudiantes se tiene evidencia  de acuerdo con al informe de la evaluación de competencias de 

adultos la Organización para la Cooperación y Desarrollo Económico (OCDE, 2023), a nivel 

mundial, precisaron que 1 de cada 5 adultos no tiene habilidades básicas de comprensión lectora. 

A nivel Latinoamericano siguiendo a la OCDE (2023), en la referida evaluación de 

adultos, participaron países como Chile, el mismo que ocupo el último lugar en comprensión 

lectora, obteniendo 218 puntos a 42 puntos del promedio (260 puntos), asimismo señalan que al 

realizar las comparaciones con la prueba del año 2013, en muchos países no se observaron logros 

significativos, en cuanto a comprensión lectora, más bien ciertos retrocesos. 

 En Perú, el puntaje promedio para los que tienen educación superior y han sido parte de 

alguna actividad de aprendizaje fue 228 y los que no participaron obtuvieron 215 (OCDE, 2023),  

en esta línea según Sabido y Mezquita (2022)  la comprensión lectora se  enmarca como  

elemento fundamental que no solo está contemplado en  documentos y propuestas de desarrollo 

de organismos internacionales, sino porque se considera como la forma que propicia en  los 

estudiantes  a tener un adecuado pensamiento crítico y reflexivo, lo que permite formar  

profesionales  que salvaguarden los  derechos en espacios de diálogo y construcción colectiva 

para el progreso de sus sociedades. 

Bajo este alcance, la literatura indica que el pensamiento crítico y la comprensión lectora 

se asocian, hallando  impacto de las habilidades de pensamiento crítico en la comprensión lectora 

(Barih & Yousif, 2020), por otro lado,  la lectura integrada y el pensamiento crítico son 

actividades que mejoran el desempeño de  estudiantes universitarios, mediante el desarrollo de 

hábitos de lectura y la aplicación de habilidades o estrategias que les permitan convertirse en 

lectores competentes (Guerra, 2020).   
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En el libro de la OCDE (2022), Does Higher Education Teach Students to Think 

Critically?,  el organismo presenta indicadores que dan cuenta que solo el 45% de los estudiantes 

universitarios evaluados en países como EE. UU., Reino Unido, Italia, México, Finlandia y Chile 

eran competentes en pensamiento crítico; bajo estos alcances Bueno (2021) refiere, que es 

importante fomentar la lectura comprensiva y por ende el desarrollo del pensamiento crítico en 

los estudiantes de educación superior, ya que el entorno académico exige que los estudiantes 

sean reflexivos, autónomos, responsables y basados en evidencias en la construcción de su 

conocimiento. 

1.2. Formulación del problema  

1.2.1. Problema general  

¿Cuál es la relación que existe entre la lectura comprensiva y el pensamiento crítico en 

estudiantes de una universidad privada de Lima, 2023?. 

1.2.2. Problemas específicos 

¿Cuál es la relación entre los niveles de micro proceso de lectura comprensiva y 

pensamiento crítico en estudiantes de una universidad privada de Lima, 2023? 

¿Cuál es la relación entre los niveles de macro proceso de lectura comprensiva y 

pensamiento crítico en estudiantes de una universidad privada de Lima, 2023? 

1.3. Objetivos de la investigación  

1.3.1. Objetivo general  

Determinar la relación que existe entre la lectura comprensiva y el pensamiento crítico en 

estudiantes de una universidad privada de Lima, 2023.  
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1.3.2.   Objetivos específicos 

Determinar la relación que existe entre los niveles de micro proceso de lectura 

comprensiva y pensamiento crítico en estudiantes de una universidad privada de Lima, 2023.  

Determinar la relación que existe entre los niveles de macro proceso de lectura 

comprensiva y pensamiento crítico en estudiantes de una universidad privada de Lima, 2023. 

1.4. Justificación de la investigación 

1.4.1. Teórica 

Se basó, para el constructo Lectura comprensiva  en la Teoría de la Doble Ruta de  

Coltheart et al.(2001), la cual precisa que en el proceso de comprensión lectora intervienen dos 

rutas: léxica, por medio de lo visual y la ruta auditiva o fonológica, siendo ambas indispensables 

para el indicando proceso; asimismo para la variable Pensamiento crítico, el estudio se basó en 

los postulados de Piaget con la Teoría Cognitivista, sosteniendo que la persona  tiene la 

capacidad de reorganizar de manera constante  los proceso mentales; por otro lado el estudio 

presentó información actualizada de investigaciones similares como antecedentes y bases 

teóricas para reforzar los conocimientos sobre los constructos planteados. 

1.4.2. Metodológica 

La  investigación determinó la relación entre la lectura comprensiva y el pensamiento 

crítico, por tanto el tipo fue aplicada, diseño  no experimental y correlacional,  asimismo se 

emplearon  dos instrumentos, uno de ellos fue para medir la variable de lectura comprensiva, de 

la autoría de  Analy Vega Velarde, el segundo instrumento a utilizarse fue el cuestionario de 

pensamiento crítico, de la autoría de Pedro  Pérez Toledo, para fines del estudio se tomaron los 

instrumentos adaptados por Azurin (2019), los mismos que cuentan con la debida prueba de 
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validez y confiablidad, quedando de esta manera a disposición de la comunidad investigadora y 

puedan ser utilizados en otras muestras. 

1.4.3. Práctica 

A nivel práctico, los hallazgos favoreció  que  los estudiantes universitarios reflexionen 

sobre la importancia que resulta para su formación profesional desarrollar características de un 

buen lector, entre los que destaca comprender lo que se lee, haciendo uso de habilidades como la 

de análisis e inferencia, para mejorar de esta forma su pensamiento crítico, tan necesario en la 

sociedad actual para una mejor toma de decisiones y solución de problemas. 

1.5. Limitaciones de la investigación 

Como limitación se tuvo la escasa literatura a nivel internacional  que incluyan los dos 

constructos planteados, así como estudios del mismo diseño; otra limitación fue también la 

demora del permiso para aplicar los instrumentos en la institución seleccionada. 
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CAPÍTULO II: MARCO TEÓRICO 

2.1.Antecedentes de la investigación 

Internacionales 

Chancay y Rivadeneira (2021), el estudio realizado en Ecuador, propuso “Determinar si 

la lectura intensiva influye en el desarrollo del pensamiento crítico de los estudiantes”, la 

metodología que siguió fue, no experimental y correlacional, en la muestra participaron 31 

docentes, los instrumentos consistieron en una guía de observación, test de comprensión lectora, 

y un cuestionario de 37 items  para que responda el docente, entre los resultados encontraron un 

valor de r Pearson =  -0.158, concluyendo que se evidencia una relación negativa  muy baja,  es 

decir al  aumentar o mejorar una variable la otra decrece,  por ello se evidencia que la aplicación 

efectiva de la lectura intensiva como recurso  pedagógico promueve el PC en los estudiantes. 

Betancourth  et al. (2020), desarrollaron en Chile,  su investigación con el objetivo de 

“Evaluar el pensamiento crítico de estudiantes de Trabajo Social de una universidad estatal”. 

Estudio cuantitativo de tipo descriptivo. Muestreo por conveniencia, se utilizó como instrumento 

una prueba  para valorar el  pensamiento crítico. La muestra fue de  119 estudiantes, siendo  19% 

varones  y 81% mujeres. Los hallazgos indicaron que  27% de participantes  presentaron 
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valoraciones de PC muy alto, 25% medio y 7%  muy bajo, asimismo se resalta que los discentes  

de mayor edad, que provienen de colegios públicos, e  hijos de padres con niveles de formación 

de postgrado presentan mejor PC (Rho= 0,261, p=0,004 y Rho= 0,234 y p=0,017); concluyendo 

que al construirse el pensamiento crítico (PC) en la medida como el estudiante interactúa con su 

entorno, se hace necesario los entes universitarios mediante los programas y metodologías 

busquen su  fortalecimiento. 

Brandão y Peruzzi (2020) realizan un estudio en Brasil,  con el propósito de “Determinar 

el nivel de comprensión de los estudiantes universitarios y su relación con el rendimiento 

académico”, la investigación fue no experimental y correlacional; la muestra que participó fue de 

161 estudiantes, como instrumento utilizaron un Test para medir la comprensión de lectura y 

para rendimiento académico las notas promedios; entre los resultados hallaron que el 47% se 

encontraba en nivel inicio, 38% en instructivo y solo el 14% en nivel logrado; por otro lado, la 

correlación entre la comprensión de lectura mostró una correlación débil con el rendimiento 

académico (r = 0,17; p < 0,01); concluyendo que la capacidad de lectura es fundamental para 

apoyar el estudio de otras áreas del conocimiento y, por tanto, fundamental para el buen 

rendimiento académico de los universitarios. 

Guerra (2020), lleva a cabo un estudio en Guatemala, con la finalidad de “Analizar y 

determinar qué actividades lectoras utilizan los estudiantes, para reforzar la  comprensión y 

promover el desarrollo del pensamiento crítico”, la metodología que siguió fue diseño no 

experimental y descriptivo; la muestra fue de 30 estudiantes, el instrumento fue  un cuestionario 

de 15 items, y tres dimensiones:  literal, inferencial y metacognitivo. Como resultados  halló que 

el 43% de estudiantes se encuentra en un nivel regular en el aspecto literal, el 70% presenta un 

nivel bajo en el aspecto inferencial y el 90% presenta nivel bajo en el aspecto metacognitivo, 
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concluyendo que los alumnos no evidencian  habilidades  para expresar  su punto de vista de lo 

leído, conllevando a que el PC no se logre desarrollar. 

León et al. (2019), ejecutan un estudio, con el objetivo de “Analizar el nivel de 

comprensión de lectura y medición de fluidez en universitarios de origen maya”. México. El 

estudio fue no experimental y cuantitativo, 30 alumnos conformaron la muestra; como 

instrumento utilizaron un texto de 699 palabras, entre los resultados hallaron que el  36.7% era  

bilingüe y 63.3% solo hablaba  castellano;  así tambien encontraron  un  r = .862 entre velocidad 

de comprensión lectora y fluidez; por otro lado, entre fluidez en la  lectura y tiempo de lectura 

hallaron un  r = -.864; concluyendo que  el nivel de comprensión y fluidez no se ve afectado por  

el idioma de los alumnos, sin embargo la comprensión  si ve influenciada por el  género, mas no 

en la fluidez. 

Nacionales 

Montes (2022), el objetivo del estudio fue “Determinar la relación de la comprensión 

lectora con el pensamiento crítico en los estudiantes de la Escuela  profesional de Ingeniería 

Industrial de la facultad de Ingeniería Industrial y sistemas de la Universidad Nacional del 

Callao, 2020”. La metodología fue de corte transversal y correlacional; la muestra de 67 

estudiantes; los instrumentos: un test para la comprensión lectora y un cuestionario para el PC;  

entre los resultados obtuvo, 30,7% se encontraba en nivel destacado  de PC, en nivel crítico se 

encontró al 20%, en cuanto a comprensión lectora, 39% presentó nivel satisfactorio, y  31.3% 

insatisfactorio; halló tambien un p= 0.00< 0.05, y Rho= 0.860 entre las variables. Por tanto 

concluye que la comprensión lectora sí tiene correlación con el PC  en los estudiantes 

encuestados. 
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Vásquez y Campana (2021), el objetivo de estudio fue  “Conocer la relación existente 

entre la lectura comprensiva y el pensamiento crítico de los estudiantes universitarios”, siendo 

por ello no experimental, cuantitativo y correlacional, hicieron uso de  dos cuestionarios como 

instrumentos  a 140 estudiantes; como resultado hallaron que el 74,3% de estudiantes 

presentaron un  nivel regular en la comprensión lectora, así también el 73,6% de estudiantes 

refirieron  que a veces aplicaba  el pensamiento crítico; por último hallaron  un Rho = 0,902 y 

p=0,000,  entre las variables estudiadas, y concluyen afirmando la existencia de correlación  

entre la lectura comprensiva y el PC, asimismo indican que los niveles de lectura comprensiva 

son insuficiente para desarrollar PC. 

Figueroa (2021), lleva a cabo un estudio con la finalidad de “Establecer la relación entre 

la lectura comprensiva y pensamiento crítico en las estudiantes de la carrera de educación inicial 

de una universidad pública de la ciudad Huaraz, 2021”.  Estudio cuantitativo, no experimental y 

correlacional, su muestra fue censal de  114 estudiantes; aplicaron  dos cuestionarios de 30 items 

cada uno.  Llegando al resultado de Rho= 1,00 y p=0,000, entre las dos variables; del mismo 

modo encontró Rho=0,533 y p=0,000 entre microproceso y PC y entre macroproceso y PC 

Rho=0,213 y p=0,000; concluyendo que hay asociación  directa entre lectura comprensiva y el 

PC de estudiantes de educación inicial en Huaraz. 

Azurin (2019), en su tesis el objetivo fue “Determinar la relación entre la lectura 

comprensiva y el pensamiento crítico en estudiantes universitarios”. La investigación  fue no 

experimental, cuantitativa y correlacional. 100 universitarios conformaron la muestra; como 

instrumento aplicó dos cuestionarios, uno para lectura comprensiva de 18 items  y para PC  de 22 

items, los resultados fueron un  Rho = 0.899 y un p = 0,000, entre lectura comprensiva y PC; del 

mismo modo halló correlaciones positivas entre niveles de microproceso y macroproceso con PC 
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(Rho=0,807 y 0,901 respectivamente), concluyendo que entre  lectura comprensiva y  PC existe 

relación directa, por ello los docentes deben implementar estrategias para desarrollar de manera 

adecuada la lectura comprensiva, lo cual conlleva a que mejore las destrezas de PC. 

Escandón (2018), en su estudio la finalidad fue “Identificar la relación que existe entre el 

nivel de pensamiento crítico y la comprensión lectora de los estudiantes de una universidad 

pública en Lima”. La muestra fue de 159 estudiantes, la metodología fue no experimental y 

correlacional. Utilizo un cuestionario de 24 reactivos, para valorar el PC por medio de la 

encuesta, y un examen escrito con 18 enunciados, para comprensión lectora. Los resultados 

arrojaron  un Rho=  0,771, entre las variables. Concluyendo en este sentido que a mejor  

desarrollo del PC , mayor será la  comprensión lectora en los discentes, el autor propone para 

desarrollar el PC, una guía de comprensión de textos filosóficos para los  estudiantes. 

2.2. Bases teóricas 

2.2.1. Lectura comprensiva   

 2.2.1.1. Lectura 

 Para León (2019), la lectura como parte de una habilidad básica, permite adquirir  algún 

tipo de información transmitida tomando en cuenta  determinados códigos, los mismos que pueden 

ser auditivo, visual o táctil (como en el caso de los códigos braille),  y de esta forma se produzca 

el aprendizaje significativo; del mismo modo Solé (1992) manifiesta que, “la lectura es el proceso 

de comprensión del lenguaje escrito. Esta comprensión incluye el texto, su forma y contenido, el 

lector, sus expectativas y conocimientos previo” (p. 18.). 

El proceso de lectura es la puesta en práctica o ejecución de las habilidades adquiridas. Este 

proceso tiene las siguientes características: se aprende una sola vez, es de aplicación universal y 

aplicable en cualquier área donde se requiera la resolución de problemas. (Cassany y Morales,  
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2008). Por su parte Morán (2017), afirma que la lectura es un proceso de creación, interacción y 

aplicación de estrategias. 

2.2.1.2. Lectura comprensiva 

  Cassany (2005) afirma que las personas obtienen comprensión al leer, y que esta  requiere 

de diversos  procesos cognitivos, entre los que destaca brindar  conocimiento inicial, formular 

inferencias para probarlas posteriormente;  Ovando (2020) enfatiza que “en el marco de las 

competencias comunicativas, la lectura comprensiva está orientada hacia el dominio y aprendizaje 

de las destrezas necesarias para leer, comprender e interpretar todo tipo de textos” (p. 606), en eta 

línea Moran (2017), refiere que lectura comprensiva aplica a diferentes tipos de textos, los que a 

su vez presentan particularidades como: 

a) Narrativo: Es una historia que refleja diversos hechos relacionados con los personajes, que 

pueden ser imaginarios o reales, ocurriendo en un momento o lugar específico. Hay 

historias, cuentos de hadas, leyendas y mucho más. Este tipo de texto se caracteriza por los 

elementos de un esquema (narrador, escenario, trama, tiempo y personajes) y una 

introducción (donde se presentan los personajes y el escenario de la situación). 

b) Dialogado: Este es un diálogo que tiene lugar entre uno o más personajes en el que se 

expresan sus pensamientos, ideas, etc. Aquí puedes encontrar novelas, obras de teatro y 

cuentos. Este tipo de texto consta de los siguientes elementos: el interlocutor (son las 

personas que van a intervenir en la conversación), las dimensiones (son las interpretaciones 

que sitúan la conversación) y el contexto (es la posición de los personajes en la 

conversación). 

c) Descriptivo: Se trata de objetos, animales, paisajes, etc. descripción. Actúa como una 

imagen verbal porque el evento debe transmitirse con precisión. 
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d) Expositivo: Se caracteriza por la transferencia de información en forma de datos objetivos, 

complementada con su propia interpretación. Hay recetas, reglas del juego, guías de libros 

y más. 

e) Argumentativo: Es información de que estás tratando de convencer de algo, se usa, por 

ejemplo, en conversaciones y conversaciones en la vida cotidiana. 

f) Instructivo: Se caracteriza por proporcionar una secuencia de acciones o instrucciones. 

Aquí está el manual de usuario, instrucciones y recetas de cocina. 

Para Solé (1992), “el proceso de comprensión de un texto es dar sentido a lo que se lee, y 

por tanto requiere que el lector no solo tenga conocimientos previos, sino que también tiene una 

fuerte influencia en la motivación”. (p. 33). Arias y Coca (2018) plantean que la comprensión de 

un texto involucra diferentes procesos, estos son: 

- Proceso de perspectiva: los lectores usan su visión para ver toda la información. 

- Proceso psicológico básico: Se rige por los siguientes aspectos: 

o Centrarse selectivamente en la observación del texto. 

o descomposición de manera progresiva, basada en un proceso mental. 

o Síntesis de la lectura 

o La memoria a corto y largo plazo son muy importantes ya que se relacionan con el 

conocimiento. 

- Procesos lingüísticos cognitivos: brindan la oportunidad de albergar información en los 

textos. Consta de los siguientes pasos. 

o El significado de las palabras. 

o División de frases y oraciones. 

o Esquema de información y representación.  
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- Proceso Emocional: Consiste en el estado emocional y psicológico en el que se encuentra 

el lector. 

 2.2.1.3. Teoría de la Doble ruta  

En el trabajo de procesamiento de datos, la ciencia ha descubierto que el  cerebro humano 

tiene dos sistemas cognitivos distintos para ejecutar la indicada actividad (Kraemer et al, 2009); 

implicando en este sentido el uso simultáneo a nivel modo visual como modo verbal-auditivo del 

procesamiento cognitivo en el proceso de leer; tomando en consideración este postulado, 

investigadores como Dehaene (2014) sostiene que hay dos caminos o rutas cognitivas vinculadas 

para reconocer datos o símbolos y obtener un significado en el proceso lector: Ruta léxica o ruta 

directa, dada por medio de lo visual,  que conecta directamente la forma ortográfica de la palabra 

con su significado y  la ruta auditiva o fonológica, aquí se le da significado al  grafema (forma 

visual de la letra) por medio del sonido Coltheart et al.(2001). 

En este  proceso de intercambio, dado entre el texto y el lector, participan ambas rutas  y 

van a dar como resultado diferenciar lo complejo que puede ser el contenido y la representación 

cuando se lleva a cabo la lectura; según  Goethals (2016) “un buen lector tiene que tener 

plenamente desarrolladas ambas rutas, puesto que son complementarias” (p.12),  estas rutas no 

compiten entre sí , ni tampoco una reemplaza a la otra, cada ruta tiene realiza distintos trabajos y 

las dos son requeridas para procesar los conocimientos (Zeballos y Dean, 2017). 

2.2.1.4.  Evolución del concepto de  comprensión lectora  

La comprensión lectora es un término que sigue vigente, este nace aproximadamente en 

1920, donde según la teoría conductista se creía que comprender lo leído  consistía en verbalizar 

lo escrito, en esta época la comprensión lectora consistía en  lograr  que el lector repita 
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literalmente las ideas del autor, el objetivo no era buscar que el sujeto asocie lo leído con sus 

ideas o saberes y de ello argumentar su propia idea (Coello y Bayas,  2011). 

Hacia los años  1960  y 1970 los especialistas pensaban que la comprensión de lo leído 

era una consecuencia de la descodificación, en palabras de  “la comprensión era resultado directo 

del descifrado: si los alumnos eran capaces de denominar las palabras, la comprensión por ende, 

sería automática” (Millán, 2010, p. 111); pero a medida que los docentes ponían mayor atención 

a este proceso se dieron cuenta que los estudiantes no lograban entender los que leían.  

Ya a finales del año 70 y comienzos de la década  de 1980, indica Vallejos (2019) los 

investigadores relacionados al campo de la  educación, psicología y  lingüística empiezan a 

proponer otras posturas con la finalidad de resolver  el proceso de la  comprensión y empezaron 

a realizar estudios para entender como era el  proceso de la comprensión lectora  en las personas, 

dando origen a diversos modelos de la lectura comprensiva. 

2.2.1.5. Modelos implicados en la comprensión de textos 

Valdivieso y Macedo (2018) sostienen que la comprensión de un texto parte de 

esquematizar la mente del lector, y esto requiere de interacciones bidimensionales, a saber: de 

abajo a arriba (bottom – up) y de arriba abajo (top down) (p. 186). Los procedimientos bottom – 

up (de abajo hacia arriba), están basados en el  reconocimiento de símbolos, palabras u oraciones; 

el proceso top-down (de arriba hacia abajo), está basado en  el conocimiento previo, plantear y 

contrastar hipótesis, es decir que va desde la interpretación hasta la codificación; para Huanca 

(2017), esto indicaría que existe un  tercer modelo, conocido como  mixto, resultante de la 

convergencias de los dos modelos anteriores. 

   2.2.1.6. Aspectos fundamentales que intervienen en la comprensión de textos 
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Huanca (2017) explicó que durante la lectura de un texto hay situaciones que afectan al 

lector de tal manera que lo puede comprender.  

- Enfoque: Esta es la reflexión sobre un determinado texto, ya que sucede de manera 

profunda y deliberada. La actividad varía según la edad, siendo 30 minutos el tiempo para 

un niño de 14 años. 

- Uso coordinado de la visión y el pensamiento: Durante la lectura se destacan imágenes que 

no tienen significado en sí mismas, pero sirven como estímulo para el pensamiento, y solo 

aquí se puede dar el sentido de lo leído. 

- Leer para reflexionar (Diálogo con el autor): Lee qué pensamientos refleja el autor en cada 

pasaje, por qué cuando entiendes los pasajes, es como un diálogo directo con el autor. 

- No tengas prejuicios: tienes que dejar de lado tus opiniones o tu propio gusto para entender 

lo que dice el autor. 

- Uso de Connotación: Son ideas que tienen un doble sentido, por ejemplo este libro te 

llevará a otro planeta.  

2.2.1.7.  Dimensiones de lectura comprensiva 

Nivel de microproceso  

Es una transición de la "descodificación y codificación fonémica" de la lectoescritura 

inicial a la llamada comprensión lineal o de palabras. El primer nivel consta de dos subniveles: El 

primero es un niño en edad preescolar o un adulto analfabeto que necesita empezar a aprender con 

los microprocesadores, aparentemente es fácil "saber el alfabeto" para hacer y combinar palabras 

simples y dividirlas en sonidos o fonemas; representa  la base de una buena comprensión lectora; 

son microprocesadores familiares decodificación y codificación, como el primer hijo del 

microprocesador,  Leer (Achaerandio, 2019). 
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Muchas personas, llegan hasta este nivel, sin progreso, sin ejercicio de leer y en poco 

tiempo son completamente "analfabetos" de nuevo. muchos otros siguen leyendo párrafos y más 

párrafos, texto y más texto, pero siempre a nivel lineal, comprensión superficial, superficial, aún 

difícil de ver idea principal y mensaje central; son los desafortunados lectores los que no saben  

resaltar, inferir, construir significado, integrar y estructurar ideas. Estos lectores se quedan en su 

lectura de microprocesos clasificados como "poco entendidos" son parte de un enorme grupo que 

hoy en día son descritos como "prácticamente analfabetos"; “estos lectores son capaces de 

comprender el significado superficial de muchas ideas y datos en un texto como si fueran una lista 

de elementos, pero carecen de análisis, conclusiones, y estructura integradora y global del texto y 

su aplicación” (Achaerandio, 2019, p.4)  

Nivel del macroproceso 

Este es el nivel al que debe llegar un buen lector, si no lo hace permanece en la categoría 

de "analfabetos funcionales", su presencia es de manera regular en nuestras aulas de secundaria y 

universidad.  Al alcanzar el nivel lector de macroproceso debería poder realizar al menos seis de 

estos pasos: 

- Los lectores competentes conocen los objetivos de lectura recomendados. 

- El lector activa su "conocimiento previo" o conocimiento previo asociado. 

- Los lectores competentes son capaces de discernir o distinguir la "idea principal" del texto, 

la idea secundaria y centra su atención en ellos.  

- También considera el significado subyacente de la información encontrada en el texto y 

valora según  la consistencia interna de la información nueva.  

- Los contenidos extraídos de textos escritos y de su interacción con los conocimientos 

previos. 
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- Supervisa reflexivamente cualquier proceso o función que sea importante o crítico. A esta 

función se le llama metacognición. (Achaerandio, 2019). 

2.2.2. Pensamiento crítico  

Para Mackay et al. (2018), “son representaciones, procesos y estrategias que las personas 

utilizan para dar solución a un problema y generar un nuevo aprendizaje” (p.337)., y toma  los 

siguientes principios: 

- Se basa en hacer preguntas  

- Requiere un análisis profundo del tema  

- Se requiere una concentración total 

Standish y Thoilliez (2018), manifiesta que el PC  es una habilidad que las personas 

adquieren con el pasar del tiempo, lo cual le permite a seguir mejorando este proceso y así pueda 

tomar las decisiones de manera correcta. Para Mackay et al. (2018), existen diversas  actividades 

que permiten lograr mejorar el PC de las personas, una de ellas, es practicar  lectura, porque activa 

los  sentidos y permite acceder a  información y realidad diferente a lo cotidiano. Así tambien 

tomando el aporte de Cangalaya (2020) “el pensamiento crítico es una capacidad que en la persona 

mejora el pensamiento en sí mismo, pues permite adquirir el conocimiento, la comprensión y la 

introspección” (p. 141). 

2.2.2.1. Teoría cognitivista 

La referida teoría, cuyos postulados están basados en la psicología y pedagogía, parte del 

estudio de los procesos mentales que propiciarán en el sujeto comprender y conocer  (Zeballos, 

2018), en este sentido la cognición supone, “una verdadera acción recíproca de la mente y el mundo 

externo” (Jara, 2012, p. 9);  Jean Piaget un referente de esta teoría, precisa  que para desarrollar 
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cognición en la persona,  esta debe reorganizar de forma progresiva los proceso mentales  que son 

el resultado de la experiencia con el entorno y la maduración biológica. 

 En este  proceso, resulta relevante que el estudiante  aprenda a pensar y no solo que sea 

receptor de información, por ello es necesario “que desarrolle habilidades para pensar a través de 

actividades que ameriten la reflexión y el análisis, teniendo en cuenta que se deben enfocar en el 

área de conocimiento que se pretende aprender y el contexto real de los estudiantes” (Ortiz, 2020, 

p. 47); formar hábitos de pensamiento crítico  requiere de someter al sujeto a situaciones que 

despierten  la curiosidad y promuevan  establecer relaciones entre las experiencias, y de esta forma 

se utilicen congruentemente para resolver problemas o tomar decisiones. 

2.2.2.2.  Evolución del pensamiento crítico 

De acuerdo con  Tenias (2013), el pensamiento crítico nace en medio  de los debates de la 

modernidad, es gracias a  los analistas socio políticos como  Nietzche, Heidegger, Habermas 

quienes pertenecieron a la famosa  Escuela de Frankfurt, quienes buscaban que las personas 

desarrollen pensamientos de nivel superior que les permita  tener un rol más activo en aspectos 

como la política, economía y cultura y asi poder consolidar una sociedad con oportunidades para 

todos de forma equitativa  (Magendzo,2003). 

Para los estudiosos de la Escuela de Frankfurt  asentada en Alemania, el pensamiento 

crítico se presenta como un  carácter reflexivo y de razonamientos teórico-educativos y 

consideran la educación como un fenómeno social, puesto que a partir de ella se tiene la 

posibilidad de forman estudiantes con juicio crítico que les permita polemizar las estructuras 

opresoras  (Gimeno, 2012). 

 Para  Magendzo (2003) estos principios se encontrarían vigentes y buscan que el 

estudiante asuma una actitud que lo lleve a actuar como un agente de cambio para la sociedad, es 
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Paulo Freire  de acuerdo con Medina (2016)  quien incluyera en su discurso dichos  principios, 

refiriendo que la  tarea de educar consiste en fomentar en el estudiante un tipo de pensamiento 

reflexivo que busque que integrarlo a su realidad. 

2.2.2.3. Niveles del pensamiento crítico  

Fowler (2002), haciendo referencia a la taxonomía de Bloom, manifiesta que esta se divide 

en dominios y es justamente el dominio cognitivo el que le permite a las personas estimular y 

establecer en las personas un pensamiento crítico. Los niveles que se hacen referencia son: 

- Conocimiento: Recordar material aprendido previamente, como hechos, términos, 

conceptos clave y respuestas. 

- Comprensión: Demostrar comprensión de hechos y opiniones organizando, comparando, 

traduciendo, explicando, describiendo y expresando las ideas principales. 

- Aplicación: Resolver problemas aplicando los conocimientos adquiridos, hechos, técnicas 

y reglas de diferentes maneras.  

- Análisis: Comprueba la información y la divide en partes separadas, identificando causas 

y motivaciones; sacar conclusiones y encontrar evidencia para apoyar las generalizaciones. 

- Síntesis: Recoge información y vincúlala de forma diferente, combina elementos con 

nuevos modelos u ofrece soluciones diferentes. 

- Evaluación: Dar y apoyar opiniones críticas sobre la información, aprobar ideas para un 

trabajo de calidad de acuerdo con los estándares establecidos. 

   2.2.2.4. Habilidades del pensamiento crítico 

Facione (2007), propone las siguientes  habilidades cognitivas y las considera esenciales 

para que para desarrollar pensamiento crítico: 
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- Interpretar: Comprende y expresa el significado de la situación. El individuo tiene la 

capacidad de interpretar, descifrar o clasificar.  

- Analizar: Habilidad que tiene para identificar conceptos, descripciones y problemas.  

- Evaluar: Genera un valor a los argumentos recibidos, se realiza un proceso de descripción 

de las experiencias opiniones y evaluaciones.  

- Inferir: Determina lo que necesita para formular hipótesis, conclusiones, justificar lo que 

se propone, sugerir alternativas y generar opiniones.  

- Explicar: Presenta los resultados de forma coherente, basándose en un razonamiento con 

criterios, justifica procedimientos para que las personas puedan entender.   

- Autorregular: El rendimiento cognitivo debe ser monitoreado, basándose en el análisis y la 

evaluación para confirmar y verificar los resultados. 

 2.2.2.5. Dimensiones del pensamiento crítico 

Deducción 

Juega un papel muy importante en cualquier proceso del pensamiento crítico, en esta 

dimensión se da el planteamiento de hipótesis o supuestos.  

Razonamiento práctico 

Cuanto más simple es el razonamiento, más fácil es de entender. Para que este proceso se 

de manera óptima, es importante que la información brindada se brinde, sea adecuado a la edad 

del interlocutor.  

Toma de decisiones 

Es uno de los procesos más complicados, se busca desarrollar un plan con acciones 

previstas para evaluar los resultados.  

Resolución de problemas 
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Es la entrega del producto dando respuesta a una situación. “Este proceso empieza con la 

identificación del problema, ya que, si no se conoce su existencia, no se podrá brindar una 

solución” (Azurin, 2019, p..36).  

2.3. Formulación de hipótesis  

2.3.1. Hipótesis general 

La lectura comprensiva se relaciona significativamente con el pensamiento crítico de los 

estudiantes de una universidad privada de Lima, 2023 

2.3.2. Hipótesis específicas 

El nivel de microproceso de la lectura comprensiva se relaciona significativamente con el 

pensamiento crítico de los  estudiantes de una universidad privada de Lima, 2023. 

El nivel de macroproceso de la lectura comprensiva se relaciona significativamente con el 

pensamiento crítico de los estudiantes de una universidad privada de Lima, 2023. 
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CAPÍTULO III: METODOLOGÍA 

3.1 Método de la investigación  

Fue  hipotético deductivo, según Sánchez et al. (2018), “este tipo de investigaciones parten de una 

hipótesis para que luego puedan ser comprobadas experimentalmente” (p. 59). 

3.2 Enfoque de la investigación 

Fue cuantitativo,  al estar vinculada a conteos y valoraciones numéricas, se siguió un proceso 

secuencial y organizado, se hizo uso de la estadística para realizar el análisis de los fenómenos (Hernández 

y Mendoza, 2018) 

3.3. Tipo de investigación 

Del mismo modo fue aplicada, según  Álvarez (2020) “se oriento a conseguir un nuevo 

conocimiento destinado que permita soluciones de problemas prácticos” (p. 3). 

3.4. Diseño de la investigación  

Se realizó bajo el diseño no  experimental, porque  no se intervino en las  variables planteadas, estas 

se observaron y analizaron  tal como se presentaron (Esteban, 2018); fue  de corte transversal porque el 

recojo de información se realizó en un solo momento (Arispe et al., 2020) , y por último fue  nivel 
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correlacional, ya que buscó hallar la relación entre las variables Lectura comprensiva y pensamiento crítico 

(Hernández y Mendoza, 2018), para esta finalidad siguió  el siguiente esquema: 

                                         

Dónde: 

M:  Muestra de estudiantes del V ciclo. 

V1: Lectura comprensiva  

V2: Pensamiento crítico 

r: Representa la relación existente entre las variables a estudiar. 

 

3.5. Población, muestra y muestreo  

3.5.1.  Población  

Para Hernández y Mendoza (2018) “establecen como población a todos los casos en su conjunto, los 

cuales presentan características en común” (p.198), en este sentido, la población fue de   90 estudiantes, 

con edades  entre los 18 y 25 años,  los cuales se encuentran cursando el quinto ciclo de la facultad de 

Farmacia  y Bioquímica  de una universidad privada de Lima. 

3.5.2. Muestra 

Camargo et al. (2019) conceptualiza muestra como el “subconjunto representativo de la población 

o también a todos los elementos de la misma” (p. 89); tomando este alcance la muestra fue censal, porqué 

se consideró a todos los participantes de la población sin excepción, que cumplan con los criterios para ser 

parte del estudio; es decir estuvo conformada por 90 estudiantes de la facultad de Farmacia y Bioquímica. 

Criterios de inclusión y exclusión 

Criterios de inclusión 

Se consideraron a todos los estudiantes que pertenecen al quinto ciclo de la facultad de Farmacia y 

Bioquímica  de una universidad privada de Lima, dichos estudiantes fueron de  ambos sexos, matriculados, 
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asistentes de forma regular a clases, a su vez se consideró a todos los estudiantes que firmaron el 

consentimiento informado. 

Criterios de exclusión 

Estudiantes que no pertenecen al quinto ciclo de la facultad de Farmacia y Bioquímica   de una 

universidad privada de Lima. no se tomó en cuenta los estudiantes que no se encontraban matriculados o 

que no asistían  a clases de manera regular; y aquellos que no firmaron el consentimiento informado. 

3.5.3. Muestreo 

La técnica de muestreo fue no probabilístico, “ya que la muestra a estudiar no va a depender de la 

probabilidad en ser elegidas, sino que éstas responden a las características de la investigación” (Hernández 

y Mendoza, 2018, p. 200.). 

3.6 Variables y operacionalización  

Tabla 1  

Matriz de operacionalización de las variables 

Variables Definición 

conceptual 
Definición 

Operacional 
Dimensiones Indicadores Escala 

de 

Medición 

Escala 

valorativa 

 

 

 

 

 

 

Variable 1 
Lectura 

comprensiva  

Ovando (2020) 

enfatiza que “en 

el marco de las 

competencias 

comunicativas, 

la lectura 

comprensiva está 

orientada hacia 

el dominio y 

aprendizaje de 

las destrezas 

necesarias para 

leer, comprender 

e interpretar todo 

tipo de textos” 

(p. 606). 

Valora como 

el estudiante 

realiza las 

actividades 

relacionadas 

a la lectura 

comprensiva, 

considerando 

sus 

dimensiones: 

Micro 

proceso y 

Macro 

proceso.  

Micro 

proceso 
Lectura de 

textos  básicos 
Ordinal 
 

Nunca 

(1) 

Casi 

nunca (2) 

A veces 

(3) 

Casi 

siempre 

(4) 

Siempre 

(5)  

 

 

 

 

Bajo 

18-41 

 

Moderado: 

42-65 

 

Alto: 

66-90 

Macro 

proceso 
Lectura de 

textos 

complementarios  

 

Variable 2: 
 
Pensamiento 

crítico 

Para Mackay et 

al. (2018), “son 

representaciones, 

procesos y 

estrategias que 

las personas 

utilizan para dar 

Mide de que 

forma el 

estudiante 

desarrolla la 

habilidad del 

pensamiento 

crítico, 

Deducción 

 

 

 

 

Razonamiento 

práctico 

Investigar 

Analizar 

Sintetizar 

 

Razonar 

Resolver 

Practicar 

 

Ordinal 
 

Nunca 

(1) 

Casi 

nunca (2) 

 

 

Nivel: 
 

Bajo 
22-50 
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solución a un 

problema y 

generar un nuevo 

aprendizaje” 

(p.337).. 

tomando en 

cuenta cuatro 

dimensiones: 

Deducción, 

razonamiento 

práctico, 

toma de 

decisiones y 

resolución de 

problemas 

 

 

Toma de 

decisiones 

 

 

Resolución de 

problemas 

 

 

Organizar 

Decidir 

 

Exponer 

Resolver 

Expresar 

 

A veces 

(3) 

Casi 

siempre 

(4) 

Siempre 

(5) 

 

Moderado 
51-79 

 

Alto 
80-110  

Nota: Tomado de Azurin (2019)Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

3.7.1. Técnica de recolección de datos 

De acuerdo con Sánchez et al. (2018), refiere “que la técnica que se debe de emplear para la 

recolección de datos debe ser congruente con el planteamiento del problema e hipótesis y en función a los 

objetivos de la investigación” (p. 32).  En el estudio se utilizó la encuesta, Torres et al. (2019) indican que 

es una técnica indirecta, rápida y organizada y permite tener contacto entre el investigador y el participante. 

3.7.2. Instrumento  

Los instrumentos utilizados fueron dos cuestionarios, con preguntas cerradas. Según Hernández y 

Mendoza (2018) “el cuestionario es el instrumento qué más se utiliza para la recolección de datos, ya que 

contiene un conjunto de preguntas para medir una variable” (p. 250.). 

Tabla 2 

Ficha técnica del instrumento de Lectura comprensiva  

Nombre del 

instrumento 
Cuestionario para evaluar la  lectura comprensiva 

Autor y año: Vega, A. (2010) 

Adaptación y año: Adaptado por Azurin, C. (2019) 

Administración: Individual. 

Tiempo de aplicación: 20 minutos. 

Sujetos de aplicación: Estudiantes del nivel superior   

Dimensiones que 

evalúa: 

Niveles de micro proceso 

Niveles de macro proceso 
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Puntuación y escala 

valorativa: 

Nunca (1), Casi nunca (2), A veces (3), Casi siempre (4), 

Siempre (5)  
 

 

Tabla 3 

Ficha técnica del instrumento Pensamiento crítico 

Nombre del 

instrumento 
Cuestionario para medir el pensamiento crítico 

Autor y año: Pérez, P.  (2014) 

Adaptación y año: Adaptado por Azurin, C. (2019) 

Administración: Individual. 

Tiempo de aplicación: 20 minutos. 

Sujetos de aplicación: Estudiantes del nivel superior   

Dimensiones que 

evalúa: 

Deducción 

Razonamiento práctico 

Toma de decisiones 

Resolución de problemas 

Puntuación y escala 

valorativa: 

Nunca (1), Casi nunca (2), A veces (3), Casi siempre (4), 

Siempre (5)  
 

3.7.3. Validación  

Validar un instrumento para realizar una investigación, es un aspecto riguroso que se debe realizar, 

en el estudio ambos cuestionarios fueron sometidos a la validez de contenido, realizado por medio del 

Juicio de expertos, la validez representa la garantía de que el instrumento a utilizar para recoger los datos 

medirá aquello que el investigador pretende medir (Louangrath y Sutanapong, 2018). 

Tabla 4 

Validez de Juicio de expertos 

N° Nombre del experto Aplicable 

1 Dr. Cárdenas Saavedra Abraham (Investigador 

RENACYT) 

         Aplicable  

2 Mg. Elvy Yarleque Agurto de Saldarriaga 

(Docente nivel superior) 

             Aplicable  
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3 Mg. Angela Yaniret Mandamiento García 

(Docente universitaria) 

Aplicable  

4 Mg. Roxana Lizeth Ochoa Vicente (Docente 

universitaria) 

Aplicable  

5 Mg. Graciela Ofelia Purisaca Bernales (Docente 

nivel superior) 

Aplicable  

 

3.7.4 Confiabilidad 

Con referencia a confiabilidad del instrumento,  se utilizó  el alfa de Cronbach, tomando para este 

fin  una prueba piloto a  30 estudiantes, la confiabilidad al igual que la validez, es una prueba que debe 

pasar el instrumento antes de ser aplicado a la muestra seleccionada, y sirve para conocer si los items se 

correlacionan entre sí , es decir si presentan consistencia interna (Sánchez et al., 2018). De acuerdo con 

los resultados de la prueba de fiabilidad se halló que ambos instrumentos presentaron un alto nivel de 

confiabilidad, por tanto, pudieron aplicables a la muestra seleccionada. 

Tabla 5 

Confiabilidad de los instrumentos 

Instrumento Alfa de 

Cronbach 

Magnitud 

Lectura comprensiva  0,937 Muy alto 

Pensamiento crítico 0,910 Muy alto 

 

3.8 Procesamiento y análisis de datos 

Se tuvo previsto primero gestionar  el permiso en el  ente universitario donde se recogieron los 

datos, con el permiso concedido, se contactó a la unidad de análisis para explicarles y brindarles alcances 

del estudio y su participación, a los estudiantes que aceptaron  participar se les entregó el consentimiento 

informado para que coloquen su firma y con ello precisar que participaban  de manera voluntaria; 



28 

 

 

posterior a este paso, se les proporcionó ambos cuestionarios para que puedan responderlos en los 

tiempos establecidos. 

A medida que los estudiante fueron  respondiendo los cuestionarios, los resultados se recopilaron 

en un formulario  Excel, cuando la informacion se completó esta fue  ingresada para su respectivo 

procesamiento al  programa estadístico SPSS versión 2.5, por medio del mismo, se logró  obtener tablas y 

gráficas para el análisis e interpretación correspondiente; la descripción y análisis de los resultados se 

obtuvo  en concordancia con los objetivos trazados. 

Asimismo, para probar las hipótesis, se realizó la prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov, 

puesto que la muestra fue mayor a 50 participantes, encontrando que la distribución de los datos era 

normal, por tanto para probar las hipótesis se utilizó el paramétrico r de Pearson. 

3.9 Aspectos éticos 

En la investigación se cumplió  en reconocer y detallar las fuentes consultadas, tal como lo indica 

el reglamento de normas internas de la universidad Norbert Wiener, se aplicó el código de ética artículos 

5 y 6. así como también se utilizó  el manual de redacción APA séptima edición  para citar a las  fuentes 

de consulta.  

Se consideró  también como parte del aspecto ético, la entrega del consentimiento informado, 

medio por el cual se hizo  conocer al participante sobre los beneficios, objetivos y demás alcances 

referidos al  estudio; se respetó la confidencialidad de los datos proporcionados, los cuales solo fueron 

utilizados para fines del estudio. 

Por último todo el manuscrito, fue   sometido al detector de similitudes TURNITIN, con la 

finalidad de tener la certeza, que el documento era inédito, el porcentaje mínimo que se obtuvo como 

resultado, evidenció que las coincidencias no representaban ningún tipo de plagio. 
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CAPITULO IV:  RESULTADOS Y DISCUSIÓN DE RESULTADOS 

4.1 Resultados  

4.1.1 Análisis descriptivo de resultados  

4.1.1.1. Escala valorativa de las variables 

Al observar los resultados de la  tabla 6, se tiene que la puntuación mínima obtenida de la variable 

Lectura comprensiva fue 38 y 90 puntos como máximo, en cuanto a sus dimensiones el primero 

microproceso fue de 20 como mínimo y 45 como máximo, la dimensión macroproceso obtuvo 

puntuaciones entre 18 y 45, por último la tabla expone la baremación respectiva considerando tres 

niveles: bajo nivel, moderado  y alto nivel de lectura comprensiva. 

Tabla 6 

Escala valorativa de Lectura comprensiva 

Variable y 

dimensiones 

  Puntajes Niveles 

N Min Max Bajo Moderado Alto 

Lectura comprensiva 90 38 90 18-41 42-65 66-90 

Microproceso 90 20 45 9-20 21-33 34-45 

Macroproceso 90 18 45 9-20 21-33 34-45 
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Sobre la escala valorativa de la variable Pensamiento crítico, la tabla 7,  presenta los hallazgos, se 

obtuvo como puntaje mínimo  59 y máximo 107 en la referida variable, por su lado, los puntajes en las 

dimensiones fueron fluctuaron entre 15 puntos como mínimo  y 30 como  máximo; sobre la baremación, 

estas se hicieron considerando  tres niveles: bajo, moderado y alto nivel de pensamiento crítico. 

Tabla 7 

Escala valorativa Pensamiento crítico 

Variable y dimensiones 
  Puntajes Niveles 

N Min Max Bajo Moderado Alto 

Pensamiento crítico 90 59 107 22-50 51-79 80-110 

Deducción  90 12 25 5-11 12-18 19-25 

Razonamiento práctico 90 14 30 5-13 14-22 23-31 

Toma de decisiones  90 11 25 5-11 12-18 19-25 

Resolución de problemas 90 15 30 5-13 14-22 23-31 

 

4.1.1.2. Análisis descriptivo de la variable Lectura comprensiva 

La información sobre el análisis descriptivo de Lectura comprensiva da cuenta que del total de 

estudiantes, 2.2%  que equivale a 2 discentes indicaron estar en nivel bajo, 55.6% que fue igual a 50 

discentes en nivel moderado y el 42.4% (38 discentes)  refieren  un alto nivel de lectura comprensiva, 

esta información está expuesta en tabla 8 y figura 1. 

Tabla 8 

Análisis de las frecuencias de la variable Lectura comprensiva 

  
Frecuencia Porcentaje 

Niveles 
Bajo 2 2.2 

Moderado 50 55.6 

Alto 38 42.4 

  Total 90 100.0 
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Figura 1 

Distribución de los niveles de la variable Lectura comprensiva 

 

Sobre las dimensiones  de Lectura comprensiva, de acuerdo con el análisis descriptivo que reporta 

tanto la tabla 9 como figura 2, se encontró que en la dimensión Microproceso del total de encuestados, el 

3.3% que corresponde a 3 discentes indican que su nivel es bajo, mientras que el 56.7% es decir 51 

discentes consideran que moderado y el 40% (30) presentan  nivel alto en el  microproceso de lectura 

comprensiva; la segunda dimensión Macroproceso, el  3.3% que fue igual  a 3 discentes indican que 

tienen nivel bajo, el 55.6% que corresponde  50 discentes consideran que  es moderado y 41.1 % (27) 

refieren encontrarse en nivel alto de macroproceso de la lectura comprensiva. 

Tabla 9 

Análisis de las frecuencias  dimensiones de Lectura compresiva 

  Bajo Moderado Alto Total 

Dimensiones N % n % n % n % 

Microproceso 3 3.3 51 56.7 36 40.0 90 100.0 

Macroproceso 3 3.3 50 55.6 37 41.1 90 100.0 
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Figura 2 

Distribución de los niveles de Lectura comprensiva 

 

4.1.1.2. Análisis descriptivo de la variable Pensamiento crítico 

La tabla 10 y figura 3 se observa el análisis descriptivo de la variable Pensamiento crítico,  del 

total de estudiantes se halló, que el 31.1% es decir 28 estudiantes consideran que tienen un moderado 

nivel de pensamiento crítico y el 68.9% es decir 62 estudiantes refieren tener un alto nivel de 

pensamiento crítico. 

Tabla 10 

Distribución de los niveles de la variable Pensamiento crítico 

  
Frecuencia Porcentaje 

Niveles 
Bajo 0 0.0 

Moderado 28 31.1 

Alto 62 68.9 

  Total 90 100.0 
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Macroproceso
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Figura 3 

Distribución de los niveles de la variable Pensamiento critico 

 

De acuerdo a lo reportado en la tabla 11 y figura 4, sobre las dimensiones de Pensamiento crítico, 

los resultados dan cuenta, que del total de participantes en la dimensión Deducción el 45.6% es decir 41 

estudiantes indican tener un nivel moderado en la indicada dimensión mientras que  54.4% es decir 49 

discente refieren estar en nivel alto; en la dimensión  Razonamiento práctico, el 37.8% (34) se encuentran 

en nivel moderado y el 62.2% (56) en nivel alto; la dimensión Toma de decisiones reportó que solo 1.1% 

(1 estudiante) considera que su nivel es bajo, mientras que el 41.1% (37) indica que es moderado y el 

57.8% (52) que es alto; por último en la dimensión Resolución de problemas, se encontró que el 42.2% 

(38) están en nivel moderado y el 57.8% (52) en nivel alto. 

Tabla 11 

Análisis de la frecuencia dimensiones Pensamiento crítico 

  Bajo Moderado Alto Total 

Dimensiones n % n % n % n % 

Deducción 0 0 41 45.6 49 54.4 90 100.0 

Razonamiento práctico 0 0 34 37.8 56 62.2 90 100.0 

Toma de decisiones  1 1.1 37 41.1 52 57.8 90 100.0 

Resolución de problemas 0 0 38 42.2 52 57.8 90 100.0 

Bajo Moderado Alto

0

28

62

31.1%

68.9%
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Figura 4 

Distribución de los niveles dimensiones Pensamiento crítico 

 

4.1.2 Prueba de hipótesis  

4.1.2.1. Prueba de normalidad 

Se realizó el análisis de la normalidad con la prueba de Kolmogorov-Smirnov, por tratarse de una 

muestra superior a 50 elementos, esta prueba primero determinó  si la data presentaba o no distribución 

normal,  bajo los  siguientes supuestos: 

Margen de error: α = 0,05 (5%)  

Regla de decisión:  

Si p > α → se acepta la hipótesis nula Ho  

Si p< α → se acepta la hipótesis alterna Ha  

Ha: Los datos no provienen de una distribución normal 

Ho: Los datos provienen de una distribución normal 
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Tabla 12 

Análisis de normalidad 

  

Kolmogorov-Smirnova 

Estadístico gl Sig. 

Lectura comprensiva 0.084 90 0.157 

Pensamiento crítico 0.052 90 0,200 

*. Esto es un límite inferior de la significación verdadera. 

a. Corrección de significación de Lilliefors 

De acuerdo a la tabla 12, se obtuvo un nivel de significancia > 0,05; por tanto  quedo establecido  

que la data presentaba distribución normal, y en virtud a ello se realizó las pruebas de  hipótesis con el 

coeficiente de correlación paramétrico r  Pearson. 

4.1.2.2. Prueba de hipótesis general 

Ha: La lectura comprensiva se relaciona significativamente con el pensamiento crítico de los 

estudiantes de una universidad privada de Lima, 2023. 

Ho: La lectura comprensiva no se relaciona significativamente con el pensamiento crítico de los 

estudiantes de una universidad privada de Lima, 2023. 

Tabla 13 

Prueba de hipótesis general 

  

Lectura 

comprensiva 

Pensamiento 

crítico  

Lectura comprensiva 

Correlación de Pearson 1 0.476 

Sig. (bilateral)   0.001 

N 90 90 

Pensamiento crítico  

Correlación de Pearson 0.476 1 

Sig. (bilateral) 0.001   

N 90 90 
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La tabla 13  expone los hallazgos de la prueba de hipótesis general,  como se aprecia se obtuvo un 

p-valor = 0.001 < 0.05,  por tanto se toma la decisión de desestimar  el supuesto nulo y admitir el 

supuesto alterno;  es decir que  “La lectura comprensiva se relaciona significativamente con el 

pensamiento crítico de los estudiantes de una universidad privada de Lima, 2023”, asimismo se halló un  

r Pearson  = 0.476, señalando al respecto que la relación es positiva de nivel moderado. 

4.1.2.3. Prueba de hipótesis específicas  

Prueba de hipótesis específica 1 

H1: El nivel de microproceso de la lectura comprensiva se relaciona significativamente con el 

pensamiento crítico de los estudiantes de una universidad privada de Lima, 2023. 

Ho: El nivel de microproceso de la lectura comprensiva no se relaciona significativamente con el 

pensamiento crítico de los estudiantes de una universidad privada de Lima, 2023. 

Tabla 14 

Prueba de hipótesis específica 1 

  
Microproceso 

Pensamiento 

crítico  

Microproceso 

Correlación de Pearson 1 0.382 

Sig. (bilateral)   0.001 

N 90 90 

Pensamiento crítico  

Correlación de Pearson 0.382 1 

Sig. (bilateral) 0.001   

N 90 90 

 

Tomando los resultados de la  tabla 14 de la  prueba de hipótesis específica 1, se obtuvo un p-

valor = 0,001< 0,05, en consecuencia se desestima la hipótesis nula y queda aceptada  la hipótesis 

alterna, es decir “El nivel de microproceso de la lectura comprensiva se relaciona significativamente con 
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el pensamiento crítico de los estudiantes de una universidad privada de Lima, 2023”, el  r = 0,382, 

significa que la relación es positiva de nivel moderado. 

Prueba de hipótesis específica 2 

H2: El nivel de macroproceso de la lectura comprensiva se relaciona significativamente con el 

pensamiento crítico de los estudiantes de una universidad privada de Lima, 2023. 

Ho: El nivel de macroproceso de la lectura comprensiva no se relaciona significativamente con el 

pensamiento crítico de los estudiantes de una universidad privada de Lima, 2023. 

Tabla 15 

Prueba de hipótesis específica 2 

  
Macroproceso 

Pensamiento 

crítico  

Macroproceso 

Correlación de Pearson 1 0.485 

Sig. (bilateral)   0.000 

N 90 90 

Pensamiento crítico  

Correlación de Pearson 0.485 1 

Sig. (bilateral) 0.000   

N 90 90 

 

Según lo expuesto en  la tabla 15 sobre  la prueba de hipótesis  específica 2, se halló un p-valor=  

0,000 < 0,05, por tanto se  desestima la hipótesis nula y se admite la hipótesis alterna, es decir “El nivel 

de macroproceso de la lectura comprensiva se relaciona significativamente con el pensamiento crítico de 

los estudiantes de una universidad privada de Lima, 2023”, el   r = 0.485, significa que la  correlación es 

positiva y moderado.    

4.1.3 Discusión de resultados 

Tomando el objetivo general, que fue “Determinar la relación que existe entre la lectura 

comprensiva y el pensamiento crítico en estudiantes de una universidad privada de Lima, 2023”, 

resultado de la  hipótesis general  (p<0.05 y r=0.476) evidenciaron que la lectura comprensiva se 
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relaciona con el pensamiento crítico de los estudiantes de una universidad privada de Lima, 2023; siendo 

a su vez esta relación positiva y de nivel moderado; asemejándose al hallazgo de Vásquez y Campana 

(2021), quienes encontraron relación significativa y directa entre la lectura comprensiva y el pensamiento 

crítico en universitarios,  (Rho = 0,902 y p=0,000); al respecto desde el fundamento teórico; también es 

comparable con el resultado de Montes (2022) puesto que halló p<0.05 y Rho= 0.860, concluyendo que 

existia relación entre comprensión lectora y el pensamiento crítico en universitarios;  Cassany (2005) 

señala que para comprender lo que se lee, el sujeto hace uso de diversos procesos cognitivos, como son el   

conocimiento inicial, planear inferencias y analizarlas; de ahí que Mackay et al. (2018), indique  que una 

de las actividades que promueve el desarrollo del  Pensamiento crítico es practicar  lectura, pues la 

misma activa los sentidos con el propósito de que el sujeto pueda acceder a  información y situaciones 

distintas a los de su quehacer diario; del mismo modo Ortiz (2020) precisa desde la Teoría cognitiva que 

comprender lo que se lee contribuye en el estudiante que este pueda  reflexionar y analizar, y no solo ser 

un receptor de información, es decir mejora su capacidad de  aprender a pensar; en esta línea  el resultado 

del estudio evidencia que si bien la lectura ayuda a que los estudiantes tengan una mejor capacidad  de 

pensamiento crítico, Tóvar (2014) sostiene que existen otras actividades que también permiten afianzar el 

pensamiento reflexivo de los estudiantes, como la resolución de problemas, desarrollo de proyectos, 

estudio de casos,  interpretación tomando símbolos, imágenes, audios  o lenguaje no verbal, entre otros; 

de ahí que el nivel de  relación entre lectura compresiva y pensamiento crítico resultará siendo moderada,  

ya que probablemente en la muestra encuestada la lectura comprensiva no sea el único medio que utilizan 

los docentes para desarrollar habilidades del pensamiento crítico. 

Por otro lado, considerando el primer objetivo específico “Determinar la relación que existe entre 

los niveles de micro proceso de lectura comprensiva y pensamiento crítico en estudiantes de una 

universidad privada de Lima, 2023”,  el resultado inferencial  (p<0.05 y r=0.382) dejó evidenciado que el 

nivel de microproceso de la lectura comprensiva se relaciona significativamente con el pensamiento 
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crítico de los estudiantes de una universidad privada de Lima, 2023, asimismo se encontró que la  

relación fue positiva y de nivel moderado; guardando semejanza con lo hallado por Figueroa (2021), al 

obtener  un Rho=0,533 y p=0,000 entre microproceso y Pensamiento crítico en universitarios,  el autor 

señala que el aspecto del microproceso es el primer paso para la lectura comprensiva, ya que en este nivel  

los estudiantes identifican o descodifican los símbolos para luego convertirlos en fonemas, en esta línea 

se hace pertinente resaltar lo indicado por Achaerandio (2019), quien sostiene que muchos lectores se 

queden en  este nivel,  desarrollando una comprensión literal o lineal,  es decir el lector establece una 

lista de elementos en función al reconocimiento del  significado somero de ideas o datos del texto sin 

poderlas analizar o llegar a inferencias de lo leído; lo cual no propiciaría un desarrollo integral  del 

pensamiento crítico; ya que para el mismo de acuerdo con  Fowler (2002), existen  niveles de 

pensamiento crítico, en esta perspectiva se tendría que  el  microproceso de la lectura comprensiva estaría 

favoreciendo el primer nivel de pensamiento crítico que corresponde al  conocimiento, donde el 

estudiante recuerda lo que aprende, utilizando términos y conceptos  o ideas claves; Ossa et al. (2017) 

por su parte también sostendrán que el pensamiento crítico representa una habilidad cognitiva de alto 

nivel, lo que lleva a que el estudiante pueda analizar, validar deducciones e hipótesis, adoptando una 

postura de reflexión sobre su propio pensamiento, para una adecuada toma de decisiones.  

En el segundo objetivo específico “Determinar la relación que existe entre los niveles de macro 

proceso de lectura comprensiva y pensamiento crítico en estudiantes de una universidad privada de Lima, 

2023”, se encontró como resultado en la  prueba de hipótesis respectiva  (p<0.05 y r=0.485), quedando 

evidenciado con ello que el nivel de macroproceso de la lectura comprensiva se relaciona 

significativamente con el pensamiento crítico de los estudiantes  de una universidad privada de Lima, 

2023; asimismo la relación fue positiva y de nivel moderado; llevando a compararlo con el hallazgo de 

Azurin (2019), quien  concluyo que existia relación significativa  y directa entre el nivel de macroproceso 

con Pensamiento crítico puesto que obtuvo un  Rho= 0,901 y p<0.05, el autor enfatiza que los docentes 
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como facilitadores del proceso enseñanza aprendizaje,  implementen y mejoren sus estrategias didácticas 

para mejorar el nivel de lectura comprensiva en sus estudiantes para que puedan desarrollar pensamiento 

crítico que les permita consolidar su aprendizaje;  partiendo de los resultados indicados, se trae a 

acotación o referido por Ovando (2020) quien manifiesta que como parte de las competencias de 

comunicación  que debe desarrollar el estudiante  se tiene a la  lectura comprensiva, la cual tiene como 

propósito sobre todo en discentes de formación profesional no solo tener destreza para leer, sino saber 

comprender, analizar e interpretar lo leído;  por ello los macroprocesos de la lectura comprensiva se 

orientan y permiten según Achaerandio (2019) que el  lector competente identifique los objetivos de la 

lectura, distinga la idea principal, secundaria y otras que se presenten en el texto, se enfoque  en prestar 

atención reflexiva a un proceso o función que sea relevante para su análisis, activando sus  saberes 

previos; para este aspecto es necesario según Doll y Parra (2021) que se promueva en el estudiante la 

formación de hábitos de pensamiento crítico, como someterlo a situaciones que incentiven su  curiosidad 

y favorezcan asociar su experiencia y sus saberes  para que puedan utilizarla en la resolución de 

problemas o toma de decisiones.   
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CAPÍTULO V: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

5.1. Conclusiones  

Primero: Se logró determinar la relación entre lectura comprensiva y pensamiento crítico en  

estudiantes de una universidad privada de Lima, 2023, siendo la misma significativa, 

positiva y de nivel moderada (p<0.05 y r= 0.456); por tanto, se evidencia que al 

estudiante al comprender mejor lo que lee su capacidad para desarrollar pensamiento 

crítico se verá favorecido. 

Segundo: Se determinó la relación que existe entre los niveles de micro proceso de lectura  

comprensiva y pensamiento crítico en estudiantes de una universidad privada de Lima, 

2023, puesto que el resultado estadístico p<0.05 y r=0.382 evidenció una relación 

significativa, positiva y moderada; en consecuencia, se infiere que los niveles de micro 

proceso favorecen de manera un tanto regular el desarrollo del pensamiento crítico en la 

muestra analizada. 

Tercero:  Se determinó la relación que existe entre los niveles de macro proceso de lectura  

comprensiva y pensamiento crítico en estudiantes de una universidad privada de Lima, 

2023, ello a razón del resultado estadístico de p<0.05 y r=0.485; argumentando al 

respecto que los niveles del macro proceso favorecen el pensamiento crítico en los 

estudiantes encuestados. 
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5.2. Recomendaciones 

Primero: A los coordinadores de escuela, considerando la relación moderada y significativa entre  

la lectura comprensiva y el pensamiento crítico, es recomendable promover talleres de 

comprensión lectora que promueva el desarrollo en los universitarios habilidades para el 

análisis, la reflexión e interpretación, ello con la finalidad que estos aspectos fortalezcan 

el desarrollo del pensamiento crítico para una mejor formación profesional. 

Segundo: A los docentes, tomando en cuenta la relación significativa y moderada entre los  

    niveles de micro proceso de lectura comprensiva y pensamiento crítico,  

    realizar actividades durante sus sesiones por medo de lecturas autodirigidas    

    que permita afianzar  la comprensión lectora a nivel de los micro procesos, puesto que    

    tiene correspondencia con los  conocimientos o conceptos que los estudiantes  

    utilizan para generar pensamiento crítico. 

Tercero: A los estudiantes, considerar la relación existente entre los niveles del macro proceso y  

el pensamiento crítico,  es preciso que a lo largo de  su formación profesional la lectura    

comprensiva forme parte de sus actividades  cotidianas,  puesto que dentro de sus  

niveles de macro procesos como son el análisis, reflexión, deducción, promueven un 

mejor desarrollo del pensamiento crítico que les ayudará a tomar decisiones adecuadas 

o resolver problemas del contexto con una orientación reflexiva.   
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ANEXOS 

Anexo 1: Matriz de consistencia 

PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES METODOLOGÍA 

Problema general 

Cuál es la relación 

que existe entre la 

lectura comprensiva 

y el pensamiento 

crítico en los 

estudiantes del V 

ciclo de la carrera de 

Farmacia y 

Bioquímica de una 

universidad privada 

de Lima, 2023? 

 

Problemas 

específicos 

¿Cuál es la relación 

entre los niveles de 

micro proceso de 

lectura comprensiva 

y pensamiento 

crítico de los 

estudiantes del V 

ciclo de la carrera de 

Farmacia y 

Bioquímica de una 

universidad privada 

de Lima, 2023? 

 

¿Cuál es la relación 

entre los niveles de 

macro proceso de 

lectura comprensiva 

y pensamiento 

crítico de los 

estudiantes del V 

ciclo de la carrera de 

Farmacia y 

Bioquímica de una 

universidad privada 

de Lima, 2023  

 

 

Objetivo general 

Determinar la 

relación que existe 

entre la lectura 

comprensiva y el 

pensamiento crítico 

de los estudiantes 

del V ciclo de la 

carrera de Farmacia 

y Bioquímica de 

una universidad 

privada de Lima, 

2023.  

. 

 

Objetivos 

específicos 

Determinar la 

relación que existe 

entre los niveles de 

micro proceso de 

lectura 

comprensiva y 

pensamiento crítico 

de los estudiantes 

del V ciclo de la 

carrera de Farmacia 

y Bioquímica de 

una universidad 

privada de Lima, 

2023.  

 

Determinar la 

relación que existe 

entre los niveles de 

macro proceso de 

lectura 

comprensiva y 

pensamiento crítico 

de los estudiantes 

del V ciclo de la 

carrera de Farmacia 

y Bioquímica de 

una universidad 

privada de Lima, 

2023. 

 

Hipótesis general 

La lectura 

comprensiva se 

relaciona con el 

pensamiento crítico 

de los estudiantes 

del V ciclo de la 

carrera de Farmacia 

y Bioquímica de 

una universidad 

privada de Lima, 

2023 

 

 

Hipótesis 

específicas 

El nivel de micro 

proceso de la 

lectura comprensiva 

se relaciona con el 

pensamiento crítico 

de los estudiantes 

del V ciclo de la 

carrera de Farmacia 

y Bioquímica de 

una universidad 

privada de Lima, 

2023. 

 

El nivel de 

macroproceso de la 

lectura comprensiva 

se relaciona con el 

pensamiento crítico 

de los estudiantes 

del V ciclo de la 

carrera de Farmacia 

y Bioquímica de 

una universidad 

privada de Lima, 

2023. 

 

Variable 1: 

Lectura 

comprensiva  

Dimensiones: 

Nivel de micro 

proceso 

Nivel de macro 

proceso 

 

 

Variable 2: 

Pensamiento 

 crítico 

 

Dimensiones: 

Deducción  

 

Razonamiento 

práctico 

 

Toma de decisiones 

 

 

Resolución de 

problemas 

Tipo de 

Investigación: 

Aplicada 

 

Método de la 

investigación: 

Hipotético 

deductivo 

 

Diseño de la 

Investigación: 

No experimental, 

de nivel 

correlacional 

 

 

Población: 

90 estudiantes de 

una universidad 

privada de Lima 

 

 

Muestra: 

90 estudiantes de 

una universidad 

privada de Lima 
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Anexo 2: Instrumentos  

Instrumento N° 1: Cuestionario para valorar la Lectura comprensiva de los estudiantes 

Indicaciones: Este cuestionario supone una forma de ayudarte a descubrir y a mejorar en el futuro tu forma 

de estudiar. Es una prueba muy fácil que consiste en que señales la alternativa que consideras que más se 

asemeja a tu realidad educativa. Para completarlo, te ayudamos con la descripción. Encontrarás una oración 

con varias alternativas y elegirás sólo una, la cual marcaras con “X”. NO HAY RESPUESTAS 

CORRECTAS O INCORRECTAS, sólo queremos que respondas con la mayor precisión y sinceridad 

posible a las oraciones que se plantean. 

1 2 3 4 5 

Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre 

 

N° Ítem 1 2 3 4 5 

 DIMENSION 1:NIVELES DE MICRO PROCESO      

1 Plantea al menos un objetivo específico al iniciar la lectura..      

2 Identifica elementos y/o estrategias que le permiten llevar a cabo la 

lectura. 
     

3 Elabora esquema del contenido de la lectura      

4 Reconoce el tipo de texto que va a leer      

5 Clasifica las palabras que no entiende para buscarlas en el diccionario      

6 Identifica la idea central de la lectura y la da a conocer      

7 Identifica nivel de contenido, elementos del texto      

8 Corrige estrategias utilizadas para hacer más comprensible la lectura.      

9 Evoca información necesaria para llevar a cabo la lectura.      

 DIMENSION 2:NIVELES DE MACRO PROCESO      

10 Se cuestiona sobre las posibles opciones que permiten cumplir con las 

demandas impuestas por la lectura 
     

11 Reconoce cómo afectan los conocimientos que posee al desarrollo de la 

lectura 
     

12 Da cuenta de la permanencia del objetivo durante la lectura      

13 Utiliza y/o da cuenta de al menos una estrategia específica contrastándola 

con el objetivo para el éxito de la lectura 
     

14 Identifica falencias o fortalezas conceptuales específicas propias que 

influyen en el cumplimiento del objetivo. 
     

15 Aplica y da cuenta de estrategias específicas para desarrollar con éxito la 

lectura 
     

16 Da cuenta de los conocimientos específicos que brinda el texto al lector.      

17 Identifica elementos del escrito referentes al contenido del mismo, 

pensando en el lector 
     

18 Argumenta porque permanece el objetivo al finalizar la lectura.      

 

 

 

Instrumento N° 2: Cuestionario para medir el Pensamiento crítico en los estudiantes 
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Indicaciones: Este cuestionario supone una forma de ayudarte a descubrir y a mejorar en el futuro tu forma 

de estudiar. Es una prueba muy fácil que consiste en que señales la alternativa que consideras que más se 

asemeja a tu realidad educativa. Para completarlo, te ayudamos con la descripción. Encontrarás una oración 

con varias alternativas y elegirás sólo una, la cual marcaras con “X”. NO HAY RESPUESTAS 

CORRECTAS O INCORRECTAS, sólo queremos que respondas con la mayor precisión y sinceridad 

posible a las oraciones que se plantean. 

 

1 2 3 4 5 

Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre 

 

N° Ítem 1 2 3 4 5 

 DIMENSIÓN 1: DEDUCCIÓN      

1 Cuando busco información para realizar un trabajo, sólo anoto lo que tiene 

que ver con el tema que investigo. 
     

2 En mis trabajos escritos, además del tema principal considero también mis 

opiniones. 
     

3 Cuando escucho una opinión contraria a la mía, considero que puedo estar 

equivocado y vuelvo a investigar 
     

4 Sintetizo la información presentando solamente las ideas principales del 

tema investigado. 
     

5 Escucho todas las opiniones posibles respecto a un tema y finalmente 

formulo una opinión general. 
     

 DIMENSIÓN 2: RAZONAMIENTO PRÁCTICO      

6 Cuando me preguntan acerca del tema que él (la) docente están 

desarrollando, argumento con mis propias palabras 
     

7 Organiza la información esquematizándola (mapa conceptual, semántico, 

diagrama, etc.) 
     

8 Ordeno los datos del problema antes de dar una respuesta final.      

9 Considero que la parte más importante de un trabajo es establecer 

conclusiones. 
     

10 Busco información adicional cuando no entiendo un tema      

11 Cuando realizo las conclusiones de un trabajo, tomo en cuenta sólo lo que 

he entendido. 
     

 DIMENSIÓN 3: TOMA DE DECISIONES      

12 Ante la elección de un tema a desarrollar, toma la decisión teniendo en 

cuenta si el tema me agrada o no 
     

13 Cuando leo o escucho algo que no es cierto, tomo la decisión de darlo a 

conocer y fundamento 
     

14 Elijo libremente el grupo de trabajo al cual quiero pertenecer      

15 Opino respecto a los medios por los cuales podemos obtener información 

para realizar un trabajo de investigación 
     

16 Cuando trabajo en grupo, me reúno con mis compañeros para organizar 

las actividades que vamos a realizar 
     

 DIMENSIÓN 4: RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS      

17 Cuando un problema tiene varias posibles soluciones, soy capaz de 

exponer la que considero más sencilla 
     

18 Después de haber realizado una lectura, y ante el planteamiento de un 

problema, soy capaz de resolver el problema 
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19 El o la docente presenta casos prácticos que nos permiten poner en 

práctica nuestra capacidad de resolver problemas 
     

20 Pienso que es mejor trabajar con problemas y plantear posibles soluciones      

21 Intervengo cuando se presentan diferencias de ideas entre mis 

compañeros, para llegar a un punto común 
     

22 Expreso mis ideas y técnicas de estudio para compartirlas con mis 

compañeros 
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Anexo 3: Validez del instrumento 

CARTA DE PRESENTACIÓN 

Dr. Abraham Cárdenas Saavedra. 

Presente 

Asunto: VALIDACIÓN DE INSTRUMENTOS A TRAVÉS DE JUICIO DE EXPERTO 

Es muy grato comunicarme con Usted para expresarle mi saludo y asimismo, hacer de su 

conocimiento que, siendo estudiante de la Escuela de Posgrado del Programa de Maestría en 

Docencia Universitaria requiero validar los instrumentos con los cuales recogeré la información 

necesaria para desarrollar mi investigación y con la cual optaré el grado de Maestro en Docencia 

Universitaria. 

El título de mi proyecto de investigación es “LECTURA COMPRENSIVA Y PENSAMIENTO 

CRÍTICO EN ESTUDIANTES DE UNA UNIVERSIDAD PRIVADA DE LIMA, 2023” y siendo 

imprescindible contar con la aprobación de profesionales especializados para aplicar los 

instrumentos en mención, he considerado conveniente recurrir a Usted, ante su connotada 

experiencia en temas de educación. 

 

El expediente de validación que le hago llegar contiene: 

• Carta de presentación 

• Matriz de consistencia 

• Matriz de operacionalización de las variables 

• Instrumentos de recolección de datos 

• Certificado de validez de contenido de los instrumentos 

 

Expresándole los sentimientos de respeto y consideración, me despido de Usted, no sin 

antes agradecer por la atención que dispense a la presente. 

Atentamente, 

 

MARJORIE GULLIANA, LLERENA FLORES 

DNI N°41677945 
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“LECTURA COMPRENSIVA Y PENSAMIENTO CRÍTICO EN ESTUDIANTES DE UNA 

UNIVERSIDAD PRIVADA DE LIMA, 2023” 

 

N° DIMENSIONES / Items Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencia 

 Variable 1: LECTURA COMPRENSIVA        

 Dimensión 1: NIVEL DE MICRO PROCESO Si No Si No Si No  

1 Plantea al menos un objetivo específico al iniciar la 
lectura.. 

√ 
 √  √   

2 Identifica elementos y/o estrategias que le permiten 

llevar a cabo la lectura. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

3 Elabora esquema del contenido de la lectura √  √  √   

4 Reconoce el tipo de texto que va a leer √  √  √   

5 Clasifica las palabras que no entiende para buscarlas 
en el diccionario 

√ 
 

√ 
 

√ 
  

6 Identifica la idea central de la lectura y la da a conocer √  √  √   

7 Identifica nivel de contenido, elementos del texto √  √  √   

8 Corrige estrategias utilizadas para hacer más 

comprensible la lectura. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

9 Evoca información necesaria para llevar a cabo la 

lectura. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

 Dimensión 2: NIVEL DE MACRO PROCESO Si No Si No Si No  

10 Se cuestiona sobre las posibles opciones que permiten 

cumplir con las demandas impuestas por la lectura 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

11 Reconoce cómo afectan los conocimientos que posee 

al desarrollo de la lectura 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

12 Da cuenta de la permanencia del objetivo durante la 

lectura 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

13 Utiliza y/o da cuenta de al menos una estrategia 

específica contrastándola con el objetivo para el éxito 

de la lectura 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

14 Identifica falencias o fortalezas conceptuales 

específicas propias que influyen en el cumplimiento 

del objetivo 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

15 Aplica y da cuenta de estrategias específicas para 
desarrollar con éxito la lectura 

√ 
 

√ 
 

√ 
  

16 Da cuenta de los conocimientos específicos que brinda 

el texto al lector. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

17 Identifica elementos del escrito referentes al contenido 

del mismo, pensando en el lector 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

18 Argumenta porque permanece el objetivo al  finalizar 

la lectura 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

 Variable 2: PENSAMIENTO CRITICO        

 DIMENSIÓN 1: DEDUCCIÓN Si No Si No Si No  

1 Cuando busco información para realizar un trabajo, 

sólo anoto lo que tiene que ver con el tema que 

investigo. 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

2 En mis trabajos escritos, además del tema principal 
considero también mis opiniones. 

√ 
 

√ 
 

√ 
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3 Cuando escucho una opinión contraria a la mía, 

considero que puedo estar equivocado y vuelvo a 

investigar 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

4 Sintetizo la información presentando solamente las 

ideas principales del tema investigado. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

5 Escucho todas las opiniones posibles respecto a un 
tema y finalmente formulo una opinión general 

√ 
 

√ 
 

√ 
  

 DIMENSIÓN 2: RAZONAMIENTO PRÁCTICO Si No Si No Si No  

6 Cuando me preguntan acerca del tema que él (la) 

docente están desarrollando, argumento con mis 
propias palabras 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

7 Organiza la información esquematizándola (mapa 

conceptual, semántico, diagrama, etc.) 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

8 Ordeno los datos del problema antes de dar una 

respuesta final. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

9 Considero que la parte más importante de un trabajo 

es establecer conclusiones. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

10 Busco información adicional cuando no entiendo un 

tema 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

11 Cuando realizo las conclusiones de un trabajo, tomo en 

cuenta sólo lo que he entendido. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

 DIMENSIÓN 3: TOMA DE DECISIONES Si No Si No Si No  

12 Ante la elección de un tema a desarrollar, toma la 
decisión teniendo en cuenta si el tema me agrada o no 

√ 
 

√ 
 

√ 
  

13 Cuando leo o escucho algo que no es cierto, tomo la 

decisión de darlo a conocer y fundamento 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

14 Elijo libremente el grupo de trabajo al cual quiero 

pertenecer 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

15 Opino respecto a los medios por los cuales podemos 

obtener información para realizar un trabajo de 

investigación 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

16 Cuando  trabajo   en   grupo,   me   reúno   con   mis 

compañeros para organizar las actividades que vamos a 

realizar 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

 DIMENSIÓN 4: RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS Si No Si No Si No  

17 Cuando un problema tiene varias posibles soluciones, 
soy capaz de exponer la que considero más sencilla 

√ 
 

√ 
 

√ 
  

18 Después de haber realizado una lectura, y ante el 

planteamiento de un problema, soy capaz de resolver 

el problema 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

19 El o la docente presenta casos prácticos que nos 

permiten poner en práctica nuestra capacidad de 
resolver problemas 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

20 Pienso que es mejor trabajar con problemas y plantear 

posibles soluciones 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

21 Intervengo cuando se presentan diferencias de ideas 

entre mis compañeros, para llegar a un punto común 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

22 Expreso mis ideas y técnicas de estudio paran 
compartirlas con mis compañeros 

√ 
 

√ 
 

√ 
  

Nota: Instrumentos tomados de Azurin (2019) 
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1Pertinencia: el ítem corresponde al concepto teórico formulado. 

2Relevancia: el ítem es apropiado para representar al componente o dimensión específica del 

constructo. 

3Claridad: se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo. 

Nota. Suficiencia: se dice suficiencia cuando los ítems planteados son suficientes para medir la 

dimensión. 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): 

Opinión de aplicabilidad: 

Aplicable [X] 

Aplicable después de corregir [ ] 

No aplicable [ ] 

Apellidos y nombres del juez validador: Dr. Cárdenas Saavedra Abraham (Investigador         

RENACYT).   

DNI: 07424958 

Correo electrónico institucional: acardenass@ucvvirtual.edu.pe 

Especialidad del validador: 

 

Metodólogo [X] 

Temático [X] 

Estadístico [X ] 

 

Lima, 12 de marzo de 2023 

 

 

 

 

Dr. Abraham Cárdenas Saavedra. 

                 07424958 

 

 

CARTA DE PRESENTACIÓN 

     

       Mg. Elvy Yarleque Agurto de Saldarriaga  

mailto:acardenass@ucvvirtual.edu.pe
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. Presente 

Asunto: VALIDACIÓN DE INSTRUMENTOS A TRAVÉS DE JUICIO DE EXPERTO 

Es muy grato comunicarme con Usted para expresarle mi saludo y asimismo, hacer de su 

conocimiento que, siendo estudiante de la Escuela de Posgrado del Programa de Maestría en 

Docencia Universitaria requiero validar los instrumentos con los cuales recogeré la información 

necesaria para desarrollar mi investigación y con la cual optaré el grado de Maestro en Docencia 

Universitaria. 

El título de mi proyecto de investigación es “LECTURA COMPRENSIVA Y PENSAMIENTO 

CRÍTICO EN ESTUDIANTES DE UNA UNIVERSIDAD PRIVADA DE LIMA, 2023” y siendo 

imprescindible contar con la aprobación de profesionales especializados para aplicar los 

instrumentos en mención, he considerado conveniente recurrir a Usted, ante su connotada 

experiencia en temas de educación. 

 

El expediente de validación que le hago llegar contiene: 

• Carta de presentación 

• Matriz de consistencia 

• Matriz de operacionalización de las variables 

• Instrumentos de recolección de datos 

• Certificado de validez de contenido de los instrumentos 

 

Expresándole los sentimientos de respeto y consideración, me despido de Usted, no sin 

antes agradecer por la atención que dispense a la presente. 

Atentamente, 

 

MARJORIE GULLIANA, LLERENA FLORES 

DNI N°41677945 
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“LECTURA COMPRENSIVA Y PENSAMIENTO CRÍTICO EN ESTUDIANTES DE UNA 

UNIVERSIDAD PRIVADA DE LIMA, 2023” 

 

N° DIMENSIONES / Items Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencia 

 Variable 1: LECTURA COMPRENSIVA        

 Dimensión 1: NIVEL DE MICRO PROCESO Si No Si No Si No  

1 Plantea al menos un objetivo específico al iniciar la 
lectura.. 

√ 
 √  √   

2 Identifica elementos y/o estrategias que le permiten 

llevar a cabo la lectura. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

3 Elabora esquema del contenido de la lectura √  √  √   

4 Reconoce el tipo de texto que va a leer √  √  √   

5 Clasifica las palabras que no entiende para buscarlas 
en el diccionario 

√ 
 

√ 
 

√ 
  

6 Identifica la idea central de la lectura y la da a conocer √  √  √   

7 Identifica nivel de contenido, elementos del texto √  √  √   

8 Corrige estrategias utilizadas para hacer más 

comprensible la lectura. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

9 Evoca información necesaria para llevar a cabo la 

lectura. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

 Dimensión 2: NIVEL DE MACRO PROCESO Si No Si No Si No  

10 Se cuestiona sobre las posibles opciones que permiten 

cumplir con las demandas impuestas por la lectura 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

11 Reconoce cómo afectan los conocimientos que posee 

al desarrollo de la lectura 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

12 Da cuenta de la permanencia del objetivo durante la 

lectura 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

13 Utiliza y/o da cuenta de al menos una estrategia 

específica contrastándola con el objetivo para el éxito 

de la lectura 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

14 Identifica falencias o fortalezas conceptuales 

específicas propias que influyen en el cumplimiento 

del objetivo 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

15 Aplica y da cuenta de estrategias específicas para 
desarrollar con éxito la lectura 

√ 
 

√ 
 

√ 
  

16 Da cuenta de los conocimientos específicos que brinda 

el texto al lector. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

17 Identifica elementos del escrito referentes al contenido 

del mismo, pensando en el lector 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

18 Argumenta porque permanece el objetivo al  finalizar 

la lectura 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

 Variable 2: PENSAMIENTO CRITICO        

 DIMENSIÓN 1: DEDUCCIÓN Si No Si No Si No  

1 Cuando busco información para realizar un trabajo, 

sólo anoto lo que tiene que ver con el tema que 

investigo. 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

2 En mis trabajos escritos, además del tema principal 

considero también mis opiniones. 
√ 

 
√ 

 
√ 
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3 Cuando escucho una opinión contraria a la mía, 

considero que puedo estar equivocado y vuelvo a 

investigar 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

4 Sintetizo la información presentando solamente las 

ideas principales del tema investigado. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

5 Escucho todas las opiniones posibles respecto a un 
tema y finalmente formulo una opinión general 

√ 
 

√ 
 

√ 
  

 DIMENSIÓN 2: RAZONAMIENTO PRÁCTICO Si No Si No Si No  

6 Cuando me preguntan acerca del tema que él (la) 

docente están desarrollando, argumento con mis 
propias palabras 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

7 Organiza la información esquematizándola (mapa 

conceptual, semántico, diagrama, etc.) 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

8 Ordeno los datos del problema antes de dar una 

respuesta final. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

9 Considero que la parte más importante de un trabajo 

es establecer conclusiones. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

10 Busco información adicional cuando no entiendo un 

tema 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

11 Cuando realizo las conclusiones de un trabajo, tomo en 

cuenta sólo lo que he entendido. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

 DIMENSIÓN 3: TOMA DE DECISIONES Si No Si No Si No  

12 Ante la elección de un tema a desarrollar, toma la 
decisión teniendo en cuenta si el tema me agrada o no 

√ 
 

√ 
 

√ 
  

13 Cuando leo o escucho algo que no es cierto, tomo la 

decisión de darlo a conocer y fundamento 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

14 Elijo libremente el grupo de trabajo al cual quiero 

pertenecer 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

15 Opino respecto a los medios por los cuales podemos 

obtener información para realizar un trabajo de 

investigación 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

16 Cuando  trabajo   en   grupo,   me   reúno   con   mis 

compañeros para organizar las actividades que vamos a 

realizar 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

 DIMENSIÓN 4: RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS Si No Si No Si No  

17 Cuando un problema tiene varias posibles soluciones, 
soy capaz de exponer la que considero más sencilla 

√ 
 

√ 
 

√ 
  

18 Después de haber realizado una lectura, y ante el 

planteamiento de un problema, soy capaz de resolver 

el problema 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

19 El o la docente presenta casos prácticos que nos 

permiten poner en práctica nuestra capacidad de 
resolver problemas 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

20 Pienso que es mejor trabajar con problemas y plantear 

posibles soluciones 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

21 Intervengo cuando se presentan diferencias de ideas 

entre mis compañeros, para llegar a un punto común 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

22 Expreso mis ideas y técnicas de estudio paran 
compartirlas con mis compañeros 

√ 
 

√ 
 

√ 
  

Nota: Instrumentos tomados de Azurin (2019) 
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1Pertinencia: el ítem corresponde al concepto teórico formulado. 

2Relevancia: el ítem es apropiado para representar al componente o dimensión específica del 

constructo. 

3Claridad: se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo. 

Nota. Suficiencia: se dice suficiencia cuando los ítems planteados son suficientes para medir la 

dimensión. 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): 

Opinión de aplicabilidad: 

Aplicable [X] 

Aplicable después de corregir [ ] 

No aplicable [ ] 

Apellidos y nombres del juez validador: Mg. Elvy Yarleque Agurto de Saldarriaga   

DNI: 03854085 

Correo electrónico institucional: eyarleque@isise.edu.pe  

Especialidad del validador: 

 

Metodólogo [X] 

Temático [ ] 

Estadístico [ ] 

 

Lima, 12 de marzo de 2023 

 

 

 

 

Mg. Elvy Yarleque Agurto de Saldarriaga                 

                 03854085 
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CARTA DE PRESENTACIÓN 

     

       Mg. Angela Yaniret Mandamiento Garcia 

. Presente 

Asunto: VALIDACIÓN DE INSTRUMENTOS A TRAVÉS DE JUICIO DE EXPERTO 

Es muy grato comunicarme con Usted para expresarle mi saludo y asimismo, hacer de su 

conocimiento que, siendo estudiante de la Escuela de Posgrado del Programa de Maestría en 

Docencia Universitaria requiero validar los instrumentos con los cuales recogeré la información 

necesaria para desarrollar mi investigación y con la cual optaré el grado de Maestro en Docencia 

Universitaria. 

El título de mi proyecto de investigación es “LECTURA COMPRENSIVA Y PENSAMIENTO 

CRÍTICO EN ESTUDIANTES DE UNA UNIVERSIDAD PRIVADA DE LIMA, 2023” y siendo 

imprescindible contar con la aprobación de profesionales especializados para aplicar los 

instrumentos en mención, he considerado conveniente recurrir a Usted, ante su connotada 

experiencia en temas de educación. 

 

El expediente de validación que le hago llegar contiene: 

• Carta de presentación 

• Matriz de consistencia 

• Matriz de operacionalización de las variables 

• Instrumentos de recolección de datos 

• Certificado de validez de contenido de los instrumentos 

 

Expresándole los sentimientos de respeto y consideración, me despido de Usted, no sin 

antes agradecer por la atención que dispense a la presente. 

Atentamente, 

 

MARJORIE GULLIANA, LLERENA FLORES 

DNI N°41677945 
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“LECTURA COMPRENSIVA Y PENSAMIENTO CRÍTICO EN ESTUDIANTES DE UNA 

UNIVERSIDAD PRIVADA DE LIMA, 2023” 

 

N° DIMENSIONES / Items Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencia 

 Variable 1: LECTURA COMPRENSIVA        

 Dimensión 1: NIVEL DE MICRO PROCESO Si No Si No Si No  

1 Plantea al menos un objetivo específico al iniciar la 
lectura.. 

√ 
 √  √   

2 Identifica elementos y/o estrategias que le permiten 

llevar a cabo la lectura. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

3 Elabora esquema del contenido de la lectura √  √  √   

4 Reconoce el tipo de texto que va a leer √  √  √   

5 Clasifica las palabras que no entiende para buscarlas 
en el diccionario 

√ 
 

√ 
 

√ 
  

6 Identifica la idea central de la lectura y la da a conocer √  √  √   

7 Identifica nivel de contenido, elementos del texto √  √  √   

8 Corrige estrategias utilizadas para hacer más 

comprensible la lectura. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

9 Evoca información necesaria para llevar a cabo la 

lectura. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

 Dimensión 2: NIVEL DE MACRO PROCESO Si No Si No Si No  

10 Se cuestiona sobre las posibles opciones que permiten 

cumplir con las demandas impuestas por la lectura 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

11 Reconoce cómo afectan los conocimientos que posee 

al desarrollo de la lectura 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

12 Da cuenta de la permanencia del objetivo durante la 

lectura 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

13 Utiliza y/o da cuenta de al menos una estrategia 

específica contrastándola con el objetivo para el éxito 

de la lectura 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

14 Identifica falencias o fortalezas conceptuales 

específicas propias que influyen en el cumplimiento 

del objetivo 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

15 Aplica y da cuenta de estrategias específicas para 
desarrollar con éxito la lectura 

√ 
 

√ 
 

√ 
  

16 Da cuenta de los conocimientos específicos que brinda 

el texto al lector. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

17 Identifica elementos del escrito referentes al contenido 

del mismo, pensando en el lector 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

18 Argumenta porque permanece el objetivo al  finalizar 

la lectura 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

 Variable 2: PENSAMIENTO CRITICO        

 DIMENSIÓN 1: DEDUCCIÓN Si No Si No Si No  

1 Cuando busco información para realizar un trabajo, 

sólo anoto lo que tiene que ver con el tema que 

investigo. 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

2 En mis trabajos escritos, además del tema principal 

considero también mis opiniones. 
√ 

 
√ 

 
√ 
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3 Cuando escucho una opinión contraria a la mía, 

considero que puedo estar equivocado y vuelvo a 

investigar 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

4 Sintetizo la información presentando solamente las 

ideas principales del tema investigado. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

5 Escucho todas las opiniones posibles respecto a un 
tema y finalmente formulo una opinión general 

√ 
 

√ 
 

√ 
  

 DIMENSIÓN 2: RAZONAMIENTO PRÁCTICO Si No Si No Si No  

6 Cuando me preguntan acerca del tema que él (la) 

docente están desarrollando, argumento con mis 
propias palabras 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

7 Organiza la información esquematizándola (mapa 

conceptual, semántico, diagrama, etc.) 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

8 Ordeno los datos del problema antes de dar una 

respuesta final. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

9 Considero que la parte más importante de un trabajo 

es establecer conclusiones. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

10 Busco información adicional cuando no entiendo un 

tema 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

11 Cuando realizo las conclusiones de un trabajo, tomo en 

cuenta sólo lo que he entendido. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

 DIMENSIÓN 3: TOMA DE DECISIONES Si No Si No Si No  

12 Ante la elección de un tema a desarrollar, toma la 
decisión teniendo en cuenta si el tema me agrada o no 

√ 
 

√ 
 

√ 
  

13 Cuando leo o escucho algo que no es cierto, tomo la 

decisión de darlo a conocer y fundamento 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

14 Elijo libremente el grupo de trabajo al cual quiero 

pertenecer 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

15 Opino respecto a los medios por los cuales podemos 

obtener información para realizar un trabajo de 

investigación 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

16 Cuando  trabajo   en   grupo,   me   reúno   con   mis 

compañeros para organizar las actividades que vamos a 

realizar 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

 DIMENSIÓN 4: RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS Si No Si No Si No  

17 Cuando un problema tiene varias posibles soluciones, 
soy capaz de exponer la que considero más sencilla 

√ 
 

√ 
 

√ 
  

18 Después de haber realizado una lectura, y ante el 

planteamiento de un problema, soy capaz de resolver 

el problema 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

19 El o la docente presenta casos prácticos que nos 

permiten poner en práctica nuestra capacidad de 
resolver problemas 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

20 Pienso que es mejor trabajar con problemas y plantear 

posibles soluciones 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

21 Intervengo cuando se presentan diferencias de ideas 

entre mis compañeros, para llegar a un punto común 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

22 Expreso mis ideas y técnicas de estudio paran 
compartirlas con mis compañeros 

√ 
 

√ 
 

√ 
  

Nota: Instrumentos tomados de Azurin (2019) 
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1Pertinencia: el ítem corresponde al concepto teórico formulado. 

2Relevancia: el ítem es apropiado para representar al componente o dimensión específica del 

constructo. 

3Claridad: se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo. 

Nota. Suficiencia: se dice suficiencia cuando los ítems planteados son suficientes para medir la 

dimensión. 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): 

Opinión de aplicabilidad: 

Aplicable [X] 

Aplicable después de corregir [ ] 

No aplicable [ ] 

Apellidos y nombres del juez validador: Mg. Angela Yaniret Mandamiento Garcia 

DNI: 41870319 

Correo electrónico institucional: amg2221@hotmail.com 

Especialidad del validador: 

Metodólogo [X] 

Temático [ ] 

Estadístico [ ] 

 

Lima, 21 de abril de 2023 

 

 

 

 

                                              Mg. Angela Yaniret Mandamiento Garcia 

                 41870319 
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CARTA DE PRESENTACIÓN 

         

       Mg. Roxana Lizeth Ochoa Vicente 

. Presente 

Asunto: VALIDACIÓN DE INSTRUMENTOS A TRAVÉS DE JUICIO DE EXPERTO 

Es muy grato comunicarme con Usted para expresarle mi saludo y asimismo, hacer de su 

conocimiento que, siendo estudiante de la Escuela de Posgrado del Programa de Maestría en 

Docencia Universitaria requiero validar los instrumentos con los cuales recogeré la información 

necesaria para desarrollar mi investigación y con la cual optaré el grado de Maestro en Docencia 

Universitaria. 

El título de mi proyecto de investigación es “LECTURA COMPRENSIVA Y PENSAMIENTO 

CRÍTICO EN ESTUDIANTES DE UNA UNIVERSIDAD PRIVADA DE LIMA, 2023” y siendo 

imprescindible contar con la aprobación de profesionales especializados para aplicar los 

instrumentos en mención, he considerado conveniente recurrir a Usted, ante su connotada 

experiencia en temas de educación. 

 

El expediente de validación que le hago llegar contiene: 

• Carta de presentación 

• Matriz de consistencia 

• Matriz de operacionalización de las variables 

• Instrumentos de recolección de datos 

• Certificado de validez de contenido de los instrumentos 

 

Expresándole los sentimientos de respeto y consideración, me despido de Usted, no sin 

antes agradecer por la atención que dispense a la presente. 

Atentamente, 

 

MARJORIE GULLIANA, LLERENA FLORES 

DNI N°41677945 
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“LECTURA COMPRENSIVA Y PENSAMIENTO CRÍTICO EN ESTUDIANTES DE UNA 

UNIVERSIDAD PRIVADA DE LIMA, 2023” 

N° DIMENSIONES / Items Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencia 

 Variable 1: LECTURA COMPRENSIVA        

 Dimensión 1: NIVEL DE MICRO PROCESO Si No Si No Si No  

1 Plantea al menos un objetivo específico al iniciar la 
lectura.. 

√ 
 √  √   

2 Identifica elementos y/o estrategias que le permiten 

llevar a cabo la lectura. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

3 Elabora esquema del contenido de la lectura √  √  √   

4 Reconoce el tipo de texto que va a leer √  √  √   

5 Clasifica las palabras que no entiende para buscarlas 
en el diccionario 

√ 
 

√ 
 

√ 
  

6 Identifica la idea central de la lectura y la da a conocer √  √  √   

7 Identifica nivel de contenido, elementos del texto √  √  √   

8 Corrige estrategias utilizadas para hacer más 

comprensible la lectura. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

9 Evoca información necesaria para llevar a cabo la 

lectura. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

 Dimensión 2: NIVEL DE MACRO PROCESO Si No Si No Si No  

10 Se cuestiona sobre las posibles opciones que permiten 

cumplir con las demandas impuestas por la lectura 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

11 Reconoce cómo afectan los conocimientos que posee 

al desarrollo de la lectura 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

12 Da cuenta de la permanencia del objetivo durante la 

lectura 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

13 Utiliza y/o da cuenta de al menos una estrategia 

específica contrastándola con el objetivo para el éxito 

de la lectura 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

14 Identifica falencias o fortalezas conceptuales 

específicas propias que influyen en el cumplimiento 

del objetivo 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

15 Aplica y da cuenta de estrategias específicas para 
desarrollar con éxito la lectura 

√ 
 

√ 
 

√ 
  

16 Da cuenta de los conocimientos específicos que brinda 

el texto al lector. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

17 Identifica elementos del escrito referentes al contenido 

del mismo, pensando en el lector 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

18 Argumenta porque permanece el objetivo al  finalizar 

la lectura 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

 Variable 2: PENSAMIENTO CRITICO        

 DIMENSIÓN 1: DEDUCCIÓN Si No Si No Si No  

1 Cuando busco información para realizar un trabajo, 

sólo anoto lo que tiene que ver con el tema que 

investigo. 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

2 En mis trabajos escritos, además del tema principal 
considero también mis opiniones. 

√ 
 

√ 
 

√ 
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3 Cuando escucho una opinión contraria a la mía, 

considero que puedo estar equivocado y vuelvo a 

investigar 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

4 Sintetizo la información presentando solamente las 

ideas principales del tema investigado. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

5 Escucho todas las opiniones posibles respecto a un 
tema y finalmente formulo una opinión general 

√ 
 

√ 
 

√ 
  

 DIMENSIÓN 2: RAZONAMIENTO PRÁCTICO Si No Si No Si No  

6 Cuando me preguntan acerca del tema que él (la) 

docente están desarrollando, argumento con mis 
propias palabras 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

7 Organiza la información esquematizándola (mapa 

conceptual, semántico, diagrama, etc.) 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

8 Ordeno los datos del problema antes de dar una 

respuesta final. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

9 Considero que la parte más importante de un trabajo 

es establecer conclusiones. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

10 Busco información adicional cuando no entiendo un 

tema 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

11 Cuando realizo las conclusiones de un trabajo, tomo en 

cuenta sólo lo que he entendido. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

 DIMENSIÓN 3: TOMA DE DECISIONES Si No Si No Si No  

12 Ante la elección de un tema a desarrollar, toma la 
decisión teniendo en cuenta si el tema me agrada o no 

√ 
 

√ 
 

√ 
  

13 Cuando leo o escucho algo que no es cierto, tomo la 

decisión de darlo a conocer y fundamento 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

14 Elijo libremente el grupo de trabajo al cual quiero 

pertenecer 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

15 Opino respecto a los medios por los cuales podemos 

obtener información para realizar un trabajo de 

investigación 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

16 Cuando  trabajo   en   grupo,   me   reúno   con   mis 

compañeros para organizar las actividades que vamos a 

realizar 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

 DIMENSIÓN 4: RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS Si No Si No Si No  

17 Cuando un problema tiene varias posibles soluciones, 
soy capaz de exponer la que considero más sencilla 

√ 
 

√ 
 

√ 
  

18 Después de haber realizado una lectura, y ante el 

planteamiento de un problema, soy capaz de resolver 

el problema 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

19 El o la docente presenta casos prácticos que nos 

permiten poner en práctica nuestra capacidad de 
resolver problemas 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

20 Pienso que es mejor trabajar con problemas y plantear 

posibles soluciones 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

21 Intervengo cuando se presentan diferencias de ideas 

entre mis compañeros, para llegar a un punto común 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

22 Expreso mis ideas y técnicas de estudio paran 
compartirlas con mis compañeros 

√ 
 

√ 
 

√ 
  

Nota: Instrumentos tomados de Azurin (2019) 
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1Pertinencia: el ítem corresponde al concepto teórico formulado. 

2Relevancia: el ítem es apropiado para representar al componente o dimensión específica del 

constructo. 

3Claridad: se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo. 

Nota. Suficiencia: se dice suficiencia cuando los ítems planteados son suficientes para medir la 

dimensión. 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): 

Opinión de aplicabilidad: 

Aplicable [X] 

Aplicable después de corregir [ ] 

No aplicable [ ] 

Apellidos y nombres del juez validador: Mg. Roxana Lizeth Ochoa Vicente    

DNI: 43460316 

Correo electrónico institucional: rochoa@cientifica.edu.pe 

Especialidad del validador: 

Metodólogo [X] 

Temático [ ] 

Estadístico [ ] 

 

Lima, 18 de abril de 2023 

 

 

 

 

       Mg. Roxana Lizeth Ochoa Vicente    

43460316 

 

 

 

 

mailto:rochoa@cientifica.edu.pe
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CARTA DE PRESENTACIÓN 

     

       Mg. Graciela Ofelia Purisaca Bernales  

. Presente 

Asunto: VALIDACIÓN DE INSTRUMENTOS A TRAVÉS DE JUICIO DE EXPERTO 

Es muy grato comunicarme con Usted para expresarle mi saludo y asimismo, hacer de su 

conocimiento que, siendo estudiante de la Escuela de Posgrado del Programa de Maestría en 

Docencia Universitaria requiero validar los instrumentos con los cuales recogeré la información 

necesaria para desarrollar mi investigación y con la cual optaré el grado de Maestro en Docencia 

Universitaria. 

El título de mi proyecto de investigación es “LECTURA COMPRENSIVA Y PENSAMIENTO 

CRÍTICO EN ESTUDIANTES DE UNA UNIVERSIDAD PRIVADA DE LIMA, 2023” y siendo 

imprescindible contar con la aprobación de profesionales especializados para aplicar los 

instrumentos en mención, he considerado conveniente recurrir a Usted, ante su connotada 

experiencia en temas de educación. 

 

El expediente de validación que le hago llegar contiene: 

• Carta de presentación 

• Matriz de consistencia 

• Matriz de operacionalización de las variables 

• Instrumentos de recolección de datos 

• Certificado de validez de contenido de los instrumentos 

 

Expresándole los sentimientos de respeto y consideración, me despido de Usted, no sin 

antes agradecer por la atención que dispense a la presente. 

Atentamente, 

 

MARJORIE GULLIANA, LLERENA FLORES 

DNI N°41677945 
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“LECTURA COMPRENSIVA Y PENSAMIENTO CRÍTICO EN ESTUDIANTES DE UNA 

UNIVERSIDAD PRIVADA DE LIMA, 2023” 

 

N° DIMENSIONES / Items Pertinencia1 Relevancia2 Claridad3 Sugerencia 

 Variable 1: LECTURA COMPRENSIVA        

 Dimensión 1: NIVEL DE MICRO PROCESO Si No Si No Si No  

1 Plantea al menos un objetivo específico al iniciar la 
lectura.. 

√ 
 √  √   

2 Identifica elementos y/o estrategias que le permiten 

llevar a cabo la lectura. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

3 Elabora esquema del contenido de la lectura √  √  √   

4 Reconoce el tipo de texto que va a leer √  √  √   

5 Clasifica las palabras que no entiende para buscarlas 
en el diccionario 

√ 
 

√ 
 

√ 
  

6 Identifica la idea central de la lectura y la da a conocer √  √  √   

7 Identifica nivel de contenido, elementos del texto √  √  √   

8 Corrige estrategias utilizadas para hacer más 

comprensible la lectura. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

9 Evoca información necesaria para llevar a cabo la 

lectura. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

 Dimensión 2: NIVEL DE MACRO PROCESO Si No Si No Si No  

10 Se cuestiona sobre las posibles opciones que permiten 

cumplir con las demandas impuestas por la lectura 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

11 Reconoce cómo afectan los conocimientos que posee 

al desarrollo de la lectura 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

12 Da cuenta de la permanencia del objetivo durante la 

lectura 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

13 Utiliza y/o da cuenta de al menos una estrategia 

específica contrastándola con el objetivo para el éxito 

de la lectura 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

14 Identifica falencias o fortalezas conceptuales 

específicas propias que influyen en el cumplimiento 

del objetivo 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

15 Aplica y da cuenta de estrategias específicas para 
desarrollar con éxito la lectura 

√ 
 

√ 
 

√ 
  

16 Da cuenta de los conocimientos específicos que brinda 

el texto al lector. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

17 Identifica elementos del escrito referentes al contenido 

del mismo, pensando en el lector 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

18 Argumenta porque permanece el objetivo al  finalizar 

la lectura 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

 Variable 2: PENSAMIENTO CRITICO        

 DIMENSIÓN 1: DEDUCCIÓN Si No Si No Si No  

1 Cuando busco información para realizar un trabajo, 

sólo anoto lo que tiene que ver con el tema que 

investigo. 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

2 En mis trabajos escritos, además del tema principal 

considero también mis opiniones. 
√ 

 
√ 

 
√ 
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3 Cuando escucho una opinión contraria a la mía, 

considero que puedo estar equivocado y vuelvo a 

investigar 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

4 Sintetizo la información presentando solamente las 

ideas principales del tema investigado. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

5 Escucho todas las opiniones posibles respecto a un 
tema y finalmente formulo una opinión general 

√ 
 

√ 
 

√ 
  

 DIMENSIÓN 2: RAZONAMIENTO PRÁCTICO Si No Si No Si No  

6 Cuando me preguntan acerca del tema que él (la) 

docente están desarrollando, argumento con mis 
propias palabras 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

7 Organiza la información esquematizándola (mapa 

conceptual, semántico, diagrama, etc.) 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

8 Ordeno los datos del problema antes de dar una 

respuesta final. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

9 Considero que la parte más importante de un trabajo 

es establecer conclusiones. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

10 Busco información adicional cuando no entiendo un 

tema 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

11 Cuando realizo las conclusiones de un trabajo, tomo en 

cuenta sólo lo que he entendido. 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

 DIMENSIÓN 3: TOMA DE DECISIONES Si No Si No Si No  

12 Ante la elección de un tema a desarrollar, toma la 
decisión teniendo en cuenta si el tema me agrada o no 

√ 
 

√ 
 

√ 
  

13 Cuando leo o escucho algo que no es cierto, tomo la 

decisión de darlo a conocer y fundamento 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

14 Elijo libremente el grupo de trabajo al cual quiero 

pertenecer 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

15 Opino respecto a los medios por los cuales podemos 

obtener información para realizar un trabajo de 

investigación 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

16 Cuando  trabajo   en   grupo,   me   reúno   con   mis 

compañeros para organizar las actividades que vamos a 

realizar 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

 DIMENSIÓN 4: RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS Si No Si No Si No  

17 Cuando un problema tiene varias posibles soluciones, 
soy capaz de exponer la que considero más sencilla 

√ 
 

√ 
 

√ 
  

18 Después de haber realizado una lectura, y ante el 

planteamiento de un problema, soy capaz de resolver 

el problema 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

19 El o la docente presenta casos prácticos que nos 

permiten poner en práctica nuestra capacidad de 
resolver problemas 

 
√ 

  
√ 

  
√ 

  

20 Pienso que es mejor trabajar con problemas y plantear 

posibles soluciones 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

21 Intervengo cuando se presentan diferencias de ideas 

entre mis compañeros, para llegar a un punto común 
√ 

 
√ 

 
√ 

  

22 Expreso mis ideas y técnicas de estudio paran 
compartirlas con mis compañeros 

√ 
 

√ 
 

√ 
  

Nota: Instrumentos tomados de Azurin (2019) 
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1Pertinencia: el ítem corresponde al concepto teórico formulado. 

2Relevancia: el ítem es apropiado para representar al componente o dimensión específica del 

constructo. 

3Claridad: se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo. 

Nota. Suficiencia: se dice suficiencia cuando los ítems planteados son suficientes para medir la 

dimensión. 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): 

Opinión de aplicabilidad: 

Aplicable [X] 

Aplicable después de corregir [ ] 

No aplicable [ ] 

Apellidos y nombres del juez validador: Mg. Graciela Purisaca Bernales  

DNI: 21877261 

Correo electrónico institucional: g.purizaca.b@gmail.com  

Especialidad del validador: 

Metodólogo [ ] 

Temático [X ] 

Estadístico [ ] 

 

Lima, 10 de Abril del 2023 

 

 

 

 

                                                                     Mg. Purizaca Bernales Graciela Ofelia 

                        DNI: 21877261 
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Anexo 4: Confiabilidad de los instrumentos 
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Anexo 5: Aprobación del comité de ética 
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Anexo 6: Formato de consentimiento informado 

Título de proyecto de investigación: “LECTURA COMPRENSIVA Y PENSAMIENTO CRÍTICO EN 

ESTUDIANTES DE UNA UNIVERSIDAD PRIVADA DE LIMA, 

2023” 

Investigador: Marjorie Gulliana, Llerena Flores 

Institución: Universidad Privada Norbert Wiener (UPNW) 

 

_______________________________________________________________________________        

Estamos invitando a usted a participar en un estudio de investigación titulado: “LECTURA COMPRENSIVA Y 

PENSAMIENTO CRÍTICO EN ESTUDIANTES DE UNA UNIVERSIDAD PRIVADA DE LIMA, 2023”, de 

fecha   30/03/2023 y versión 01. Este es un estudio desarrollado por investigadores de la Universidad Privada Norbert 

Wiener(UPNW). 

I. INFORMACIÓN 

Propósito del estudio: Determinar la relación entre lectura comprensiva y pensamiento crítico en los estudiantes del  

v ciclo de la carrera de Farmacia y bioquímica de una universidad privada de Lima, 2023 

________________________________________________________________________________ 

Duración del estudio (meses): 4 meses 

N° esperado de participantes: 90 estudiantes de pregrado 

Criterios de Inclusión y exclusión:  

Inclusión:  

• Estudiantes de la universidad seleccionada. 

• Estudiantes que  hayan firmado el consentimiento informado.. 

Exclusión: 

• Estudiantes de pregrado de otra  universidad no seleccionada. 

• Estudiantes que  no hayan firmado el consentimiento informado  

Procedimientos del estudio: Si Usted decide participar en este estudio se le realizará los siguientes procesos: 

● Selección de participantes. 

● Llenado de la ficha de consentimiento. 

● Llenado de los cuestionarios. 

La encuesta puede demorar unos 30 minutos. Los resultados se le entregarán a usted en forma individual y se 

almacenarán respetando la confidencialidad y su anonimato. 

 

Riesgos: Su participación en el estudio no presenta ningún tipo de riesgo. 

  
Beneficios: Usted se beneficiará del presente proyecto al conocer la relación existente entre la lectura comprensiva y 

el pensamiento crítico. 

Costos e incentivos: Usted no pagará ningún costo monetario por su participación en la presente investigación. Así 

mismo, no recibirá ningún incentivo económico ni medicamentos a cambio de su participación. 
Confidencialidad: Nosotros guardaremos la información recolectada con códigos para resguardar su identidad. Si 

los resultados de este estudio son publicados, no se mostrará ninguna información que permita su identificación. Los 

archivos no serán mostrados a ninguna persona ajena al equipo de estudio. 



79 

 

 

Derechos del participante: La participación en el presente estudio es voluntaria. Si usted lo decide puede negarse a 

participar en el estudio o retirarse de éste en cualquier momento, sin que esto ocasione ninguna penalización o pérdida 

de los beneficios y derechos que tiene como individuo. 

Preguntas/Contacto: Puede comunicarse con el Investigador Principal Marjorie Gulliana, Llerena Flores 

Así mismo puede comunicarse con el Comité de Ética que validó el presente estudio, Contacto del Comité de Ética: 

Dra. Yenny Marisol Bellido Fuentes, Presidenta del Comité de Ética de la Universidad Norbert Wiener, para la 

investigación de la Universidad Norbert Wiener, Email: comité.etica@uwiener.edu.pe  
 

II. DECLARACIÓN DEL CONSENTIMIENTO 

He leído la hoja de información del Formulario de Consentimiento Informado (FCI), y declaro haber recibido una 

explicación satisfactoria sobre los objetivos, procedimientos y finalidades del estudio. Se han respondido todas mis 

dudas y preguntas. Comprendo que mi decisión de participar es voluntaria y conozco mi derecho a retirar mi 

consentimiento en cualquier momento, sin que esto me perjudique de ninguna manera. Recibiré una copia firmada de 

este consentimiento.  

 

____________(Firma)____________   __________________________________ 

Participante:      Investigador:  

DNI:       DNI:  

Fecha: (dd/mm/aaaa)     Fecha: (/01/2023) 

  

_____________(Firma)____________ 

Nombre testigo o representante legal: 

DNI: 

Fecha: (dd/mm/aaaa) 

Nota: La firma del testigo o representante legal es obligatoria solo cuando el participante tiene alguna discapacidad que le impida 

firmar o imprimir su huella, o en el caso de no saber leer y escribir. 

 

 

 

 

 

 

 

 

mailto:.etica@uwiener.edu.pe
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Anexo 7: Carta de aprobación de la institución para la recolección de los datos 

Lima 16 de junio del 2023 

Dr. Rubén Eduardo Cueva Mestanza  

Decano E.A.P de Farmacia y Bioquímica  

Presente.  

De mi mayor consideración:  

  Yo, Marjorie Gulliana Llerena Flores, identificada con DNI N°41677945, con 

código de matrícula A2018900326; egresada de la maestría en Docencia Universitaria, solicito su 

autorización para la aplicación de los instrumentos de investigación del Pensamiento crítico  y 

Lectura comprensiva a los estudiantes del V y VI ciclo de la facultad de Farmacia y Bioquímica, 

para así obtener mi grado de Magister en Docencia Universitaria, con la tesis titulada “LECTURA 

COMPRENSIVA Y PENSAMIENO CRÍTICO EN ESTUDIANTES DE UNA UNIVERSIDAD 

PRIVADA DE LIMA, 2023”.  

  Dichos resultados redundarán en beneficio de los estudiantes de pregrado de la 

facultad de Farmacia y Bioquímica que usted dignamente dirige.  

Atentamente,  

 

       _____________________________ 

           Marjorie Gulliana Llerena Flores 

      DNI: 41677945 

Código de matrícula: A2018900326 
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Anexo 8: Reporte de similitud de Turnitin 

 

 



Reporte de similitud

18% de similitud general
Principales fuentes encontradas en las siguientes bases de datos:

16% Base de datos de Internet 4% Base de datos de publicaciones

Base de datos de Crossref Base de datos de contenido publicado de
Crossref

17% Base de datos de trabajos entregados

FUENTES PRINCIPALES
Las fuentes con el mayor número de coincidencias dentro de la entrega. Las fuentes superpuestas no se
mostrarán.

1
uwiener on 2024-10-18 3%
Submitted works

2
uwiener on 2024-02-07 2%
Submitted works

3
repositorio.uwiener.edu.pe 2%
Internet

4
uwiener on 2023-10-19 <1%
Submitted works

5
repositorio.une.edu.pe <1%
Internet

6
repositorio.ucv.edu.pe <1%
Internet

7
uwiener on 2024-09-03 <1%
Submitted works

8
hdl.handle.net <1%
Internet

Descripción general de fuentes

https://repositorio.uwiener.edu.pe/bitstream/handle/20.500.13053/9214/T061_17436426_M.pdf?isAllowed=y&sequence=1
http://repositorio.une.edu.pe/handle/20.500.14039/4591
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/73166/Figueroa_PMG-SD.pdf?isAllowed=y&sequence=1
https://hdl.handle.net/20.500.12692/107532

	c9daf22334cd58affa9a7f8143f61e8aa9d1da6090930ebc04e45be9fa229274.pdf
	ba994f38912ac8240ff6972064dd8de88148bdd0f81e74ab605432124896d582.pdf
	0ddbc22f635b5b8f72a58a13e4d715491ee244422edbae8a1d3a8bb1e15240bc.pdf
	31ef757e3ed57d6dc1e6c943212b789a02f7848ce99fb1f5d6d9911db1e70a10.pdf

